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APRESENTACAO

Reflexdes sobre Praticas, Teorias e Epistemologias no Ensino
Aprendizagem, coletdnea de trinta e um capitulos que une pesquisadores de
diversas instituicoes, corresponde a obra que discute teméticas que circundam a
grande area da Educacao e interfaces pertinentes promovidas com outros eixos do
conhecimento como as Letras, a Matematica, a Fisica, a Quimica e a Biologia, sem
esquecer da Saude Coletiva, da Biblioteconomia, da Contabilidade e outras.

Desse modo, a obra em apresentacao reforca a proposta da Atena Editora em
proporcionar volumes de qualidade, mas também que centrem atenc&o na inter-
trans-disciplinaridade. Como é cedi¢o, o conhecimento ndo cabe em caixas isoladas
de compreensdo. E necessario, cada vez mais, um conhecimento que transite em
multiplas areas do conhecimento. Cabe ao estudioso, entéo, buscar a intersec¢ao
com outros setores, maximizar sua atuacao e assim auxiliar na producéo de solugoes
e de conhecimento para essa sociedade do futuro que construimos a cada dia.

Sem mais delongas, se escolhermos compreender o volume aqui como setores,
temos um primeiro que traz consigo uma abordagem mais conceitual e reflexiva
sobre o fazer docente, o papel do professor e essa abordagem interdisciplinar na
constituicido do professor como em PRATICAS E CONCEPCOES DOCENTES
SOBRE A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA, de Silvany Bastos Santiago, Jodo
Guilherme Nunes Pereira e Oscar Maia Barroso Rocha, ENTRE O POSSIVELE O NAO
POSSIVEL: A INTERDISCIPLINARIDADE NA FORMACAO DE PROFESSORES,
de Luiza Olivia Lacerda Ramos e Patricia Figueredo de Jesus Maia, e MEDIACAO
PEDAGOGICA: INSTRUMENTO DE CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO, por
Cristina Célia Rocha de Macédo, Rosalina Rodrigues de Oliveira, Roseli de Melo
Sousa e Silva e Elida Sabrina de Sousa Frutuoso.

METODOLOGIAS  ATIVAS: POSSIVEIS FERRAMENTAS PARA
UMA EDUCAQZ\O DE QUALIDADE, de Roseli de Melo Sousa e Silva, Cristina Célia
Rocha de Macédo, Rosalina Rodrigues de Oliveira e Elaine Cristina Farias
Fernandes, expde a relevancia das metodologias ativas nessa construcao rumo ao
saber consolidado. As situagdes que envolvem as habilidades excepcionais,
também compreendidas como superdotacdo, correspondem a objeto de atencao
nos cursos de formacao docente e merece uma atencdo especial, acao esta
proporcionada por ltalo Romulo Costa Da Silva, Maria Rosilene de Sena, Rosélia
Neres de Sena Marques, Elayne Cristina Rocha Dias e Elisdngela Costa Oliveira
em DESMISTIFICANDO CONCEITOS EM TORNO DAS ALTAS HABILIDADES /
SUPERDOTACAO.

O conhecimento, por ndo ser estatico, comporta elementos variados na sua
construcdo, elementos estes que impactam inclusive na percepcao de mundo do

sujeito que esta inserido nesse processo de ensino-aprendizagem. Dentre esses



muitos elementos, sujeitos, esta incluso de modo imediato o professor, mas ganha
outras significagdes quando também se faz presente a familia. Essa relevancia
questdo € ressaltada por Cristina de Fatima de Oliveira Brum Augusto de Souza,
Fabio Luiz Fully Teixeira, Fernanda Castro Manh&es, José Fernandes Vilas Netto
Tiradentes, Lucas Capita Quarto, Maria José Ferreira Cordeiro em A IMPORTANCIA
DA FAMILIA E DO PROFESSOR NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DO ALUNO
COM SINDROME DE DOWN.

Formac&o de professores é tema de ARTICULACAO DA TEORIA E PRATICA
NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DO CURSO DE LICENCIATURA
EM EDUCACAO DO CAMPO DA UFSM/UAB, de Juliane Paprosqui Marchi da
Silva, Liziany Muller Medeiros, Maria Cristina Rigao lop e Helena Maria Beling, e
A FORMAGCAO DOS PROFESSORES DE LINGUA INGLESA PARA EDUCACAO
INFANTIL, de Marcela Ximenes Pereira Passadori. Ja culturas e historias indigenas
sdo os focos de Adriano Toledo Paiva em O ENSINO DE CULTURAS E HISTORIAS
INDIGENAS NA EDUCACAO INFANTIL DA REGIAO METROPOLITANA DE BELO
HORIZONTE, MINAS GERAIS, BRASIL.

Inseridos no presente volume, temos contribuicbes na area da Matematica.
Ela vai desde funcdo, com O ENSINO DA DEFINICAO DE FUNCAO SOB A
PERSPECTIVA DA TEORIA DE RAYMOND DUVAL, de Renata Gaspar da Costa,
Geraldo Magella Obolaride Magalhaes, Osvaldo Antonio Ribeiro Junior, Suzana Nunes
Rocha e Edislana Alves Barros Andrade; propriedades, com PROPRIEDADES DAS
CONICAS E SUAS APLICACOES, de George Tavares da Silva, Symon Igor Pinheiro
da Silva Lima e Uriel David Queiroz Assuncéo Azevedo; fun¢des quadraticas, com
ANALISE DAS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICAGAO CONTIDAS
EM LIVROS DIDATICOS PARA ENSINO-APRENDIZAGEM DE FUNCAO
QUADRATICA, de Thaiana Martins Marques, Wederson Marcos Alves, Mauro Lucio
Franco e Marcio Coutinho de Souza; até o uso de jogos como recurso para o ensino
da disciplina, com O USO DE JOGOS COMO RECURSO PEDAGOGICO PARA O
ENSINO DA MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL A LUZ DA TEORIA DA
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA, de Erica Gabriela Pereira da Silva, Tatiane
Sabino Napolitano e Felipa Pacifico Ribeiro de Assis Silveira.

A Fisica se faz presente mediante as contribuicbes de Higor Belafronte de
Andrade e Roseli Constantino Schwerz que, em ANALISE DA UTILIZACAO DA
TECNOLOGIA DE INFORMAGCAO E COMUNICACAO NOS ARTIGOS DO SNEF -
2013,2015 E 2017, focalizam o uso das tecnologias de informagao e comunicagcédo em
simposios organizados pela Sociedade Brasileira de Fisica; de Daniel Gouveia Duarte
e Lev Vertchenko, em IMPLEMENTACAO DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA
NO ENSINO DO FENOMENO DE MARE POR MEIO DE HIPERMIDIA, que tratam
do fenbmeno das marés oceénicas; de Daniel Gouveia Duarte e Adriana Gomes



Dickman, em INDUCAO ELETROMAGNETICA: UMAPROPOSTADE ABORDAGEM
EXPERIMENTAL, que priorizam o estudo da indugcéao magnética. Por fim, em relagao
aos estudos voltados para a Fisica, temos COMPREENDENDO A FiSICA POR
MEIO DE EXPERIMENTOS DE BAIXO CUSTO: UMA POSSIBILIDADE NA EJA,
de Tatiane Gilio Torres, Jéssica Detoni Meloqueiro, Leonardo Deosti e Hercilia Alves
Pereira de Carvalho, que aborda fisica e educacao de jovens e adultos.

Para os estudos em Quimica, DA QUIMICA A POESIA: AGUA COMO
TEMATICA PARA A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DE CONCEITOS, de
Valéria Marinho Paes dos Santos e Ana Valéria Santos de Lourenco, partilha conosco
um relato de experiéncia de atividade realizada no Dia Mundial da Agua. A Biologia
se faz representada com APLICACAO E VALIDACAO DO JOGO “TRAMPOLIM
DOS FUNGOS”: UMA PROPOSTA LUDICA E DIDATICA NO ENSINO MEDIO,
colaboracéo de Carla Gisele dos Santos Carvalho, Ana Paula Oliveira Maia, Mayana
Valentin Santana, Felina Kelly Marques Bulhdes e Nubia da Silva, que propée um
ensino de biologia associado a ludicidade com o intuito de maximizar a assimilagcéo
para os dados da matéria.

Proposta de ensino de empreendedorismo para ensino fundamental e médio
€ 0 que traz APRENDIZAGEM BASEADA EM STARTUP PARA O ENSINO DE
EMPREENDEDORISMO, de Juliana Villas Boas, Thiago Ferreira Fernandes, Adriana
Paula Fuzeto e Paulo Afonso Franzon Manoel. Programa de Iniciagdo a Docéncia e
monitoria correspondem a exercicio primordial para o inicio da atividade docente. Sao
laboratérios valorosos nos quais os discentes exercitam a préatica mediante o auxilio
e supervisao de docentes ja capacitados, que orientam e ajudam no aprimoramento
de agoes, técnicas e propostas usadas por esses que serdo futuros docentes. Essas
experiéncias s&o problematizadas, em varias vertentes em A AGAO E FORMACAO
PROPORCIONADA PELO PIBID: REFLETINDO AS DIFERENTES ESTRUTURAS
ESCOLARES DE TOCANTINOPOLIS — TO, de Jemima Marinho Abreu, Jemima
Marinho Abreu e Rebeca Maria da Silva Cardoso, MONITORIA: PRATICAS
PEDAGOGICAS REALIZADAS COM O INTUITO DE APOIAR A APRENDIZAGEM
NO ENSINO SUPERIOR, de Larissa Silva Oliveira e Rychelle Monick Mendes de
Oliveira; A IMPORTANCIA DA MONITORIA NA FORMACAO ACADEMICA EM
SAUDE MENTAL: UM RELATO DE EXPERIENCIA, de Paula Gabrielle de Almeida,
Verbnica de Medeiros Alves, Raiane Jordan da Silva Araujo, Yanna Cristina Moraes
Lira Nascimento, Maria Cicera dos Santos de Albuquerque e Jorgina Sales Jorge;
APRIMORAMENTO DO ENSINO-APRENDIZAGEM DA DISCIPLINA SISTEMATICA
E FILOGENETICA ATRAVES DAS ATIVIDADES DE MONITORIA ACADEMICA, de
Mayanne Karla da Silva, Janielly Maria Pereira Santos Costa, José Cleferson Alves
Ferreira da Silva e Maria Aliete Bezerra Lima Machado; MONITORIA ACADEMICA



EM REPRESENTACAO DESCRITIVA NO CURSO DE BIBLIOTECONOMIA, de
Rosana Rodrigues dos Santos e Paloma Israely Barbosa de S&; e AIMPORTANCIA
DA MONITORIA NO PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM: UMA APLICACAO
NO CURSO DE CONTABILIDADE DA UFAL, de Samuel de Oliveira Rodrigues,
Ana Paula Lima Marques Fernandes, Marcia Maria Silva de Lima, Ronaldo Ribeiro
Fernandes e Gabriel Gregorio Santos de Assis. As contribuicdes aqui relacionadas
permitem a verificacdo da importancia do PIBID, bem como da monitoria, ndo apenas
para cursos voltados para a licenciatura.

Associada ao PIBID e a monitoria, as visitas técnicas correspondem a importante
ferramenta do processo de ensino-aprendizagem, e é esse recurso o objeto
de Francyelly Monicke Bezerra de Moura, Cicero William César de Sousa, Katia
Christina Pereira Lima e Wilson Nascimento Porto Sobrinho em VISITAS TECNICAS
EM CRIACOES DE MONOGASTRICOS: AVICULTURA, EQUIDEOCULTURA E
SUINOCULTURA.

Aprevencéo das drogas também perpassa o universo docente, como é registrado
em FORMACAO EM PREVENCAO DO ABUSO DE DROGAS NA PERSPECTIVA
DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA, por Alessandra de Paula Pereira, Tatiane
Delurdes de Lima-Berton e Araci Asinelli-Luz. Enquanto que O EMPREGO DO
ACAI COMO RECURSO DIDATICO NA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DOS
CONCEITOS AMBIENTAIS, por Jéssica Silva da Silva, Thaila Cristina Barbosa
Damasceno, Cassia Regina Rosa Venéancio, Tania Roberta Costa de Oliveira e Penn
Lee Menezes Rodrigues, € demonstrada a relacdo ensino e meio ambiente para a
consolidagcao de conceitos.

Por fim, mas ndo menos importante, um setor que enfoca as questdes ligadas
a ensino, metodologias ativas, saude, educacgao a distancia e humanizacéao a partir
dos estudos METODOLOGIAS ATIVAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM COMO
ESTRATEGIA PARA HUMANIZACAO DA MEDICINA, de Hellen Miranda Campos,
Bruna Linhares Reis, Jéssica Dos Santos Fernandes, Laura Borges Bandeira,
Matheus Bento Vieira Alcantara, Pedro Augusto Teodoro Rodrigues, Viviane
Francisco dos Santos, Tracy Martina Marques Martins e Edlaine Faria de Moura
Villela, e EDUCAGCAO ONLINE EM SAUDE: UMA EXPERIENCIA DIDATICA NO
CURSO DE SAUDE COLETIVA NO PARA, de Alice Silau Amoury Neta, Caroline de
Souza Lima, Lorena Moreira de Souza, Daniela Morais Silva, Angélica Pompeu Lima
e Ana Cristina Viana Campos.

Que a multiplicidade de olhares e analises contidas no presente volume seja
capaz de agucar nos leitores uma infinidade de inquietacées e dialogos.

Tenham leituras valorosas!

Adaylson Wagner Sousa de Vasconcelos
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RESUMO: Este artigo apresenta os obstaculos
e possibilidades para a efetivacdo da
interdisciplinaridade sob o ponto de vista de
um conjunto de professores de um curso de
Licenciatura no ensino superior. A recolha
dos dados se deu por meio do formulario
preenchido na plataforma Google Form (2018,
2019) e enviado o link via e-mails e whatsApp.
Pautados na proposta de analise de conteudo
por Bardin (1997), os dados foram analisados
com base nas unidades de contexto e de
significacao identificadas pelas autoras a partir
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PROFESSORES

do estudo bibliografico que acompanhou a
investigacéo destacados em Fazenda, (1994),
(2002), (2008) (2011); Morin (2000), (2003)
(2006) e Ramos (2004), (2016). Os resultados

encontrados evidenciaram como maiores

obstaculos os epistemologicos e instrucionais e
psicossociolégicos e culturais.
PALAVRAS-CHAVE: Interdisciplinaridade.
Ensino Superior. Formacéao de professores.

11 INTRODUCAO

A interdisciplinaridade é um tema que
vem sendo bastante discutido como também
utiizado no contexto educacional como
proposta educativa que tem por finalidade
principal contribuirem oposicao a fragmentacéao
do conhecimento e, consequentemente,
do ensino. Os conceitos que defendem a
interdisciplinaridade = como  possibilidade
para potencializar os processos de ensino
e aprendizagem como meio de evitar a
fragmentacdo e a compartimentalizacdo do
conhecimento tém sido o objeto de estudo
de varios pesquisadores como: Fazenda
(1994, 2002, 2008, 2011); Morin (2000, 2003);
Santomé (1998); Frigotto (2008); Pombo
(2008) e Ramos (2004; 2016), dentre outros.

Na Jdltima década, os cursos de
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licenciatura do pais tém sido convocados a revisarem seus Projetos Pedagdgicos
de Curso (PPCs). Destacam-se, dentre as bases legais para estas orientacdes, a
adequacao necessaria da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN)
n. 9.394/96, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) de 06 de novembro de
2001 e as Resolugdes CNE/CP de 01 e 02 de fevereiro de 2002.

Mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também
convoca a comunidade da educagao superior a repensar seus curriculos para garantir,
dentre outras, a mudanca na organizacao do curriculo que a base se propde.

Na formacdo de professores a interdisciplinaridade é inserida na pauta dos
principais debates posto que considera uma formacdo pautada na criatividade,
no dialogo, nas relagcbes e complementariedade dos processos como forma de
desenvolver aprendizagem para além da razado, ou seja, por meio da intuicéo,
sensacgodes, emocgdes e sentimentos, enfim, com base também na sensibilidade.

Diante deste contexto, este estudo pretende discutir na perspectiva de
professores do ensino superior quais obstaculos e possibilidades para a efetivacao

da interdisciplinaridade se apresentam neste nivel de ensino.

2| SALTAR AS PEDRAS: QUAIS SAO?

O desenvolvimento de praticas interdisciplinares requer a ruptura com os
modelos historicamente estabelecidos no ensino, dentre eles aulas convencionais,
ensino tradicional, curriculo compartimentalizado. Para esta superacéo, € fundamental
gue se invista em uma mudanca institucional que privilegie processos integradores,
organizacgéo do curriculo que prioriza o diadlogo e a interconex&o de saberes (KLEIN,
2001). Naturalmente que as disciplinas ainda devem compor o quadro organizativo,
posto que a interdisciplinaridade nao elimina a disciplinaridade, ao contrario €
condicao de efetivagao.

A superacdo dos obstaculos que dificultam a realizacdo de um trabalho
interdisciplinar requer primeiramente seu reconhecimento. Compreendemos
aqui, obstaculo como acdo ou situagdo que causa um impedimento, forma uma
barreira, cria uma dificuldade, um incbmodo ou um transtorno para se alcancar
objetivos concretos. Alguns obstaculos a serem superados pelos professores foram
categorizados segundo Japiassu e foram socializados nas literaturas por estudiosos
interessados na tematica (FAZENDA, 2011; POMBO; GUIMARAES; LEVY:; 2006). (i)
obstaculo, epistemoldgico e instrucional, refere-se a eliminagao de barreiras entre
as disciplinas; (ii) obstaculo psicossociologico e cultural, esta ligada numa formacéao
mais especifica, na acomodacado a uma situacéo ja instalada e o receio de perder
o0 reconhecimento pessoal a medida que se constituem equipes mais dialdgicas

e aberta a um trabalho destituido de hierarquias. (iii) obstaculo metodologico que
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refere-se a dificuldade em rever metodologias de ensino que promovam maior
interacdo entre componentes curriculares; (iv) formacéo trata da necessidade de
superar individualidade propria da formacao unilateral; (v) obstaculos materiais
referem-se & falta de um planejamento, espacos e tempos que permitam um trabalho
interdisciplinar.

A fim de melhor sistematizar as ideias postas pelos obstaculos da

interdisciplinaridade, o Quadro 01 expressa, em sintese nossa interpretacao.

TIPO ASPECTO PRINCIPAL

Evidencia a organizacdo do curriculo por disciplinas, que

Epistemolégico e Instrucional . . .
respeita a hierarquia.

Barreira entre pessoas e resisténcias da equipe que desenvolve

Psicossociolégico e Cultural ] . ~
o curriculo. O que pode gerar preconceito ou aversao.

Diferentes proposi¢cdes metodoldgicas aplicadas pela equipe

Metodologico )
que desenvolve o curriculo

Equipe composta por profissionais especialistas - fomentando

De formacéao . o
a hiperespecializagao.

Caréncias de recursos econdmico-financeiros tanto para o

Material .
professor quanto para recursos materiais.

Quadro 01: Obstéaculos que interferem no desenvolvimento de atividades Interdisciplinares no
ensino

Fonte: Elaborado pela autora, 2018

Outros obstaculos a serem superados para a efetivacéo da interdisciplinaridade
identificados na literatura: A avaliacdo fragmentada muitas vezes sem um
planejamento apropriado; a implantacdo de inovagdes educativas que n&o induz a
reflexéo; repeticdo de métodos aprendidos no processo de formacéao e repetidos no
decorrer da profissao.

E, partir deste estudo, algumas s&o as inquietacbes que nos vem: Quando
entram na carreira docente superior sera que os especialistas tém a consciéncia das
dificuldades e desafios a enfrentar no cotidiano da vida académica? Suas formacgdes
0s preparam para o trabalho em conjunto com vistas a promover o exercicio da
integracdo e interacao entre conhecimentos? E, parafraseando Fazenda (2011, p.150)
Como a interdisciplinaridade € definida quando a intencéo é formar professores?

Essamesma autora nos diz que “seria necessario, sobretudo que se eliminassem
as barreiras entre as disciplinas, a fim de facilitar o inter-relacionamento disciplinar e
impedir que alguma ciéncia procurasse impor sua soberania diante das demais” (IDEM,
2011. p. 140). Esse seria talvez um dos obstaculos que resistisse até os dias atuais
e que impedissem a efetivacdo da interdisciplinaridade, pois “os desenvolvimentos
disciplinares das ciéncias ndo sé trouxeram as vantagens da divisédo do trabalho,
mas também os inconvenientes da superespecializagcdo, do confinamento e do
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despedacamento do saber” (MORIN 2003, p.11). A segregacao das disciplinas e
do saber aplicada pelas instituicbes de ensino e pesquisa ainda nos dias atuais,
pode comprovar um obstaculo institucional e epistemologico. E a manutencao deste
obstaculo por sua vez pode criar uma onda de movimentos compartimentalizados
abrindo espacgo para conflitos e barreiras entre os especialistas impedindo assim,
0 progresso cientifico e do saber. Por isso que para “que realmente se efetivasse,
necessario seria que se eliminassem as barreiras entre as pessoas.” (FAZENDA,
2011. p. 140). Esses séo os obstaculos psicossociolégicos e culturais.

Quais seriam os maiores obstaculos? Transformar as instituicbes de ensino
ou transformar as estruturas mentais e sociais? Seria evidente dizer que esta
transformacao constituiria condicao necessaria para demolicdo das outras barreiras
que impedem a efetivacao da interdisciplinaridade? Segundo Fazenda (2011) “mais
dificil que transformar as estruturas institucionais € transformar as estruturas mentais,
e, obviamente, esta transformacao seria condi¢cao necesséria para a transformacéao
das primeiras.” (p. 91). E isso nos induz a uma reflexdo sobre o que ensinado e 0
que é aprendido dentro das universidades. O que leva os docentes a repetirem os
mesmos métodos em suas aulas? A mesma forma de avaliacédo? Falta motivacdo?
Falta de tempo? Aversdo com outras areas diferentes da sua? Ou falta de atitude
para uma mudanca que transforme o ambiente em que esse especialista trabalha?
Conforme Ramos (2016)

Fica explicito que a vontade de mudar € uma motivacéao para o docente, tornando-o
capaz de transpor obstaculos como a departamentalizacdo da instituicéo, a
indiferenca dos colegas e a falta de tempo para construir um conhecimento mais
globalizado. (p. 198)

Entdo “O que se pretende, portanto, ndo é propor a superacdo de um ensino
organizado por disciplinas, mas a criacdo de condicdes de ensinar em funcao das
relacbes dinamicas entre as diferentes disciplinas, aliando-se aos problemas da
sociedade” (FAZENDA 2011. p. 89). Por isso é importante uma analise critica do
sistema e organizagao das disciplinas e ndo apenas isso, é necessario também criar
meios necessarios que levem os especialistas a reflexdo de seus métodos utilizados
na pratica e na teoria.

O ensino fragmentado pode trazer consequéncias no aprendizado, tendo
em vista que tal proposicdo isola as disciplinas de uma maneira distinta e
compartimentalizada como se o0 saber nao tivesse uma conexao, o que impede a
compreensao do conhecimento de forma integrada.

Relativo a hiperespecializacdo que prevalece nos dias atuais, nos espacgos
superiores de formacao de professores “estes sistemas provocam a disjuncéo entre
as humanidades e as ciéncias, assim como a separacao das ciéncias em disciplinas
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hiperespecializadas, fechadas em si mesmas” (MORIN, 2000. p.40).E complementa,

De fato, a hiperespecializacdo impede de ver o global (que ela fragmenta em
parcelas), bem como o essencial (que ela dilui). Ora, os problemas essenciais
nunca sao parcelaveis, e os problemas globais s&o cada vez mais essenciais. Além
disso, todos os problemas particulares s6 podem ser posicionados € pensados
corretamente em seus contextos; e o proprio contexto desses problemas deve ser
posicionado, cada vez mais, no contexto planetario. (2003. p.13)

As novas metodologias de educacao devem fazer uma relagdo entre o que é
aprendido com o que é vivido no cotidiano, além de superar o preconceito pelo novo
que surge. O obstaculo metodologico

Parece ser este o de maior importancia, ja que a elaboracédo e adocdo de uma
metodologia de trabalho interdisciplinar implica a prévia superacao dos obstaculos
institucionais, epistemolégicos, psicossociolégicos, culturais, de formacdo de
pessoal capacitado e também a superacao dos obstaculos materiais (FAZENDA,
2011, p. 92)

Entdo repensar esta formacao numa perspectiva interdisciplinar nos convida
a confrontar com as diferentes saberes para possibilitar mudanca em relacéao
com outras areas de conhecimentos cientificos. Desta forma Morin (2003. p. 13)
enfatiza a necessidade de uma reforma do pensamento, pois “ha inadequacéao
cada vez mais ampla, profunda e grave entre os saberes separados, fragmentados,
compartimentalizados entre disciplinas” e que todo conhecimento fragmentado
nos leva a hiperespecializacdo. Embora a especializacdo ndao possa caracterizar
um problema em si, pois concordamos com Ramos (2016) quando nos diz que “a
especializacdo supera a mitologia por tentar dar conta de fenbmenos até entéao
inexplicaveis” (p. 29), segundo essa mesma autora a especializacao “se torna
insuficiente, pois sua relacdo com a vida € notadamente instrumental e o principio
mecanicista pée entre muros o Gtil do inutil; a arte da ciéncia; o homem da natureza”
(2016 p. 29) também “a hiperespecializacao impede tanto a percepcao do global [...]
quanto do essencial. (MORIN, 2000 p. 41).

Logo o docente formador hiperespecializado pode deter o conhecimento para
si, entdo o conhecimento pode n&o alcancar o professor ainda em formacéo. Desta
forma o processo de formacao de professores exige discussdes acerca dos desafios
referentes a génese docente que deve ser ndo apenas tedrico como também
epistemoldgico e metodologico que é a relacao entre as disciplinas, onde cada uma
deve respeitar o limite da outra e ainda assim haver uma consonancia entre elas
para a constituicdo do aprendizado néo seja fragmentado e compartimentalizado.

Morin (2003) nos traz alguns “Os desafios”, que devem ser superados e mostra
a inadequacao entre os saberes que sao separados em disciplinas e por isso ha
uma fragmentag¢ao do conhecimento que pode gerar problemas para a humanidade,
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e esses desafios sdo complexos, trans-disciplinares, multidimensionais, globais,
planetérios.

A especializacao se configura um problema quando o especialista se feche em
si mesma evitando trabalhar pessoas de areas diferente da sua, mas quando se abre
ao dialogo, a especializacdo pode garantir um ensino mais integrado deixando assim
um legado para o professor em formacgao.

E consideravel compreender que os obstaculos aqui descritos e categorizados
imbriquem-se de modo a se tornarem interrelacionados uma vez que os obstaculos
materiais normalmente resultam de uma inadequacdo no planejamento que
desconsidera aspectos econémico-financeiros e até mesmo de espaco e tempo,
estes que sdo prioritarios para a motivacdo dos participantes de um projeto. E
possivel destacar, do mesmo modo nesta direcao que os obstaculos relacionados
a formacao profissional sdo a fonte dos anteriores haja vista sdo nos programas
de formacéo inicial e continuada que habitos e rotinas vao tomando forma e se
estabelecendo como principios inquestionaveis.

Assim sendo, a discussdo sobre os obstaculos é tdo importante quanto a
discussao sobre as possibilidades da interdisciplinaridade. Acreditamos, concordando
com Augusto & Caldeira (2007) que estes obstaculos séo transponiveis a partir do
esforco coletivo e do dialogo pertinente.

Diante do que nos é posto seria polémico afirmar que é indispensavel estabelecer
uma consciéncia critica sobre o valor e o significado do trabalho interdisciplinar?
Para entdo assumir uma postura que indique dos trajetos que auxiliem em sua
compreensao e aplicabilidade? E diante de todos esses obstaculos, ha possibilidade
de praticar um ensino interdisciplinar? Quais saos?

31 METODOLOGIA

A pesquisa analisou as percepcdes de 15 professores de um curso de
Licenciatura de uma universidade publica lotados em trés areas de conhecimento, a
saber: Ciéncias Bioldgicas (03), Biodiversidade (04) e Educacéo (08). Esta populacéao
amostral correspondeu a 57,6% do total de professores que compdem o quadro
docente deste curso.

A coleta dos dados deu-se a partir da aplicagdo de um questionario na
ferramenta Google forms (2018, 2019) que garantiu a preservacédo da seguranca e
melhor organizacao dos dados vez que as respostas eram automaticamente enviadas
a uma tabela a medida que o questionario era respondido. Foram consideradas
as categorias de obstaculos anunciadas por Fazenda (2011) em seus estudos
mais relevantes quanto ao tépico, a saber: (1) epistemologicos e instrucionais;

(2) psicossociologicos e culturais; (3) metodologicos e (4) quanto a formacgédo. Na
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oportunidade, solicitamos que os professores elegessem qual grau de impacto
desses obstaculos numa pratica interdisciplinar.

Inicialmente, os dados foram previamente organizados pelo programa do
Google form. As questdes fechadas foram organizadas automaticamente em graficos
e tabelas (GOOGLE 2018, 2019) o que eliminou o processo de digitar as respostas
caso os questionarios fossem respondidos manualmente. Para a analise, utilizamos
as modalidades de procedimento: escala Likert e anélise de discurso (com base na
analise de conteudo).

A escala Likert € um tipo de escala de resposta psicométrica e tem sido

[11

empregada em pesquisas de opinidao. Conforme Silva Junior; Costa (2014) “a
escala de verificacdo de Likert consiste em tomar um construto e desenvolver um
conjunto de afirmacdes relacionadas a sua definicao, para as quais os respondentes
emitirdo seu grau de concordancia” (SILVA JUNIOR; COSTA 2014, p. 4). O principio
desta escala é categorizar as resposta e também introduzir que vao desde “aprovo
fortemente” a “desaprovo fortemente”. Likert (1932) e um ponto neutro no centro

“indeciso”.

4 | RESULTADOS E DISCUSSOES

Utilizamos as categorias de obstaculos anunciadas por Fazenda (2011) em
seus estudos mais relevantes, a saber: (1) epistemologicos e instrucionais; (2)
psicossocioldgicos e culturais; (3) metodologicos e (4) quanto a formacdo. Na
oportunidade, solicitamos que os professores elegessem qual grau de impacto
desses obstaculos numa pratica interdisciplinar. As op¢des ficaram entre: concordo
totalmente, concordo parcialmente e indiferente.

Obstaculos Concorda Concorda Indiferente Discordo Discorda
Totalmente | Parcialmente Parcialmente | Totalmente

_EplSten:‘OIoglcos e 66,70/0 33,30/0 ______ ———— ———

instrucionais

Pswossqcmloglcos 60% 40% | e

e culturais

Metodologicos 33,3% 66,7%

Quanto a formacao 40% 53,3% 6,7%

Tabela 01- Obstaculos que impactam a pratica interdisciplinar na visao do professor

Fonte: elaborado pelas autoras (2019)

Podemos destacar que os obstaculos epistemoldgicos e instrucionais e 0s
psicossocioldgicos e culturais ganham mais relevancia no entendimento dos sujeitos
pesquisados, 66,7% e 60% respectivamente, seguidos de quanto a formagao




40% e Metodologicos 33,3%. Isso significa primeiramente a evidéncia na cultura
instalada do desafio em eliminar as barreiras entre as disciplinas e classificar
conhecimentos segundo uma hierarquia que ainda percebemos nos dias atuais nos
curriculos das universidades.

Quando se da a passagem do conhecimento a acdao um conjunto de fenébmenos
sociais e naturais habitualmente enraizados na pratica dos professores impede a
superacao deste obstaculo como exemplo, temos a acomodacgao e a defesa do valor
da sua disciplina (FAZENDA, 2011). Parece-nos aqui que o ato de desenvolver as
aulas por si s6 apenas olhando para a sua disciplina nao € apenas uma condicao
de efetivagdo do curriculo, mas também uma necessidade de exercicio pratico no
ensino superior. Relativo aos pré-requisitos, Japiassu assevera: Nao se trata de
negar certas “recorréncias” nas disciplinas cientificas, mas de mostrar que nao é
mais possivel conceber a ciéncia como um monumento que se construiria estagio
por estagio, cumulativa e continuamente, sobre fundamentos definitivamente solidos
e garantidos. (1976, p. 63)

Para Gusdorf (apud Fazenda, 2011) a eliminacédo das barreiras disciplinares
esbarra no comodismo vez que € mais tranquilo desenvolver aulas de forma
fragmentada do que discutir ideias e compartilhar as proprias. Esses habitos, para o

autor resultam em rigidez nas estruturas institucionais:

Cada disciplina nova se coloca numa atitude de consagrar-se diante das demais
para assegurar seu lugar, cortando a comunicagao com todo o restante do espaco
mental. Essa atitude é quase sempre reforcada pela instituicdo, que incita a
“teorizagdo e a manutencéo de um capitalismo epistemolégico” (GUSDORF, apud
FAZENDA, 2011, p. 90)

A preservacao do status disciplinar promove, em certa medida, o isolamento
das disciplinas e a falta de comunicacgéao.

Em decorréncia deste primeiro e maior obstaculo evidenciamos que tal
dificuldade estd assentada na mudanca da forma de pensar das pessoas que
se referem as categorias postas os obstaculos psicossociolégico e culturais que
assumem também nesta pesquisa grande relevancia. Uma das causas anunciadas
por Fazenda (2011) para esta situacao é o “desconhecimento do real significado do
projeto interdisciplinar”, o que evidenciamos em parte significativa nas respostas dos
professores pesquisados o foco na perspectiva conceitual da interdisciplinaridade ou
as respostas distanciadas do debate epistemologico.

Remetendo ainda aos obstaculos que interferem no pleno exercicio da
interdisciplinaridade no ensino superior perguntamos: Além destes obstaculos
relacionados, qual(is) outro(s) vocé citaria tendo em vista o enfrentamento sua
pratica pedagogica no ensino superior? Ao que verificamos as seguintes respostas ao
relacionar com as categorias de obstaculos proposto por Fazenda (2011), Japiassu
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(1976).

PROFESSOR | OBSTACULOS CATEGORIA
Falta de conhecimento do docente sobre o planejamento de ~

P02 - . L De formacgao

atividades interdisciplinares.
ifi t istemoloégic =

P09 Adificuldade pa.raoap.rofundamento dodebate epistemoldgico De formagéo
numa perspectiva mais ampla.

Nao ter tido essa formacao e nem vermos em nossa UFRB ~

P12 . : De formacgao
muitos debates a respeito.

A fragmentag&o em componentes curriculares s&o culturais.

P04 Nossos modelos de educacdo sdo fragmentados e nessa| Epistemoldgico e
perspectiva somos induzidos inconscientemente a pensar Instrucional
nosso componente de forma isolada [...]

o C Epistemologi

P10 Obstaculos das politicas institucionais. piste o.og coe

Instrucional
Incompatibilidade de concepcdes dos sujeitos operadores do
curriculo que visa a formagéao de futuros profissionais, com | Epistemolégico e
a proposta formativa preconizada no PPC do curso de toda Instrucional
e qualquer modalidade formativa (licenciatura, bacharelado

P11 e tecndlogo). Afinal, quando essa perspectiva ocorre, as
concepgcdes em disputa e, eventualmente, as expressoes
de vaidade e hiperespecializacdo dos agentes dificultam o | Psicossocioldgico
alinhamento das propostas (dos sujeitos e do PPC) com o e Cultural
perfil do egresso.

Quadro 01- Obstaculos na perspectiva dos professores em Categorias de mais e menos
relevante

Fonte: elaborado pelas autoras (2019)

Salientamos que dos 15 participantes, 13 (86,6%) responderam, sendo que 5
(38,4%) nao se encaixa em num dos obstaculos descritos Apresentamos 6 (46,2%)
0s obstaculos categorizados na visao do professor.

Neste contexto, os obstaculos citados por P02, P09 e P12 foram classificados
na categoria obstaculo de formacao, pois se referem a fragilidade quanto ao
preparo dos professores e a sua formacédo. Os demais obstaculos apresentados
(P04, P10 e P11) sao epistemoldgicos e instrucionais, pois para serem superados
reclamam pela eliminac&o das barreiras disciplinares. Ainda, pudemos constatar um
obstaculo psicossociolégico (P11) que se revela quando as expressdes de vaidade e
hiperespecializagao dos agentes dificultam (MORIN 2000, FAZENDA 2011) conforme
vislumbramos.

Nessas evidéncias, corroboramos com a ideia de que ha muitos desafios a
serem superados no sentido de se viabilizar praticas interdisciplinares. Entretanto, a
formacao de uma equipe interdisciplinar requer o enfrentamento pessoal e coletivo
desses obstaculos, ou seja, requer primeiramente, pessoas que tenham disposicao
para superar-se acompanhado de um planejamento intencionalmente elaborado a
partir de um curriculo pensando numa perspectiva em que o didlogo e a conexao se

Reflexdes sobre Praticas, Teorias e Epistemologias no Ensino Aprendizagem Capitulo 2



fazem presentes como um continnum

51 AS POSSIBILIDADES

E embora os desafios sejam muitos, é preciso enfrenta-los, pois séo inUmeras
as vantagens da interdisciplinaridade na escola com destaque para um ensino mais
significativo. Para analisar as possibilidades do movimento interdisciplinar do ponto
de vista dos professores utilizamos vasta literatura com destaque para as indicagcoes
de Fazenda (2011) e Santomé (1998), que nos diz que ha possibilidades do fazer
interdisciplinaridade no ensino tal escolha se deu essencialmente por termos tido
maior contato com esta literatura e ela se mostrar de certa forma mais didatica na
sua proposicao.

N&ao pretendemos esgotar a lista de possibilidades do fazer interdisciplinar nesta
lista enumerada a seguir e por outro lado este nao é o objeto central desta monografia.
Compreendemos inclusive que tal ponto merece uma dedicacao exclusiva de estudos
e possibilidades diante a variedade e versatilidade de experiéncias presentes em
registros de teses, dissertacoes e artigos cientificos publicados.

Contudo, em sintese, podemos concluir que das literaturas que pudemos ter
acesso, destacamos: (1) Modificacdo na estrutura curricular, (2) Eliminacdo das
barreiras entre as disciplinas, (3) Eliminacdo das barreiras entre as pessoas (4)
Elaboracédo de Projetos Interdisciplinares, dentre outras possibilidades descritos
pelos docentes na construcao de um trabalho interdisciplinar sdo apontadas também
por alguns estudiosos da tematica (JAPIASSU, 1976; FAZENDA, 2011; SANTOME,
1998;) momentos de debates na instituicdo para avaliar, refletir e implantar inovacdes
e pratica interdisciplinar; formacao de professores sobre a teméatica; organizacéo do
curriculo.

Aos professores dessa pesquisa, apresentamos estas quatro possibilidades e
solicitamos que assinalassem, numa escala de 1 a 5.

O grau de viabilidade que eles representam numa pratica interdisciplinar no
ambito do ensino superior. Para a analise dos dados, nos apoiamos no método
Likert e elaboramos a seguinte proposicédo para que assinalassem: (1) concordo
totalmente; (2) concordo parcialmente; (3) Indiferente; (4) discordo parcialmente;
(5) discordo totalmente. Podemos visualizar na tabela 02.

POSSIBILIDADES 1 2 3 4 5

Elaboracéao de Projetos Interdisciplinares 66% 33% 0% 0% 0%
Eliminacéo das barreiras entre as pessoas. | 46,7% | 40% | 13,3% 0% 0%
Modificacdo na estrutura curricular 40% | 33,3% | 26,7% 0% 0%
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Eliminacdo das barreiras entre

disciplinas

as

33,3% | 26,7% | 33,3% 6,7% 0%

Tabela 02- Possibilidades do fazer interdisciplinaridade no ensino na viséo do professor

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2019.

De acordo com Fazenda (1999, p. 16) é preciso abdicar da inseguranca
que atrapalha o ensino interdisciplinar. Conforme a autora esta inseguranca da
pratica interdisciplinar s6 pode ser vencida a partir do desejo e da atitude frente ao
conhecimento para uma pratica interdisciplinar. A efetivacédo da interdisciplinaridade
com seus obstaculos e possibilidades faz-se necessaria na medida em que uma
reflexdo tedrica em torno da interdisciplinaridade n&o poderia deixar de abordar
os aspectos relativos a empecilhos e possibilidades de sua efetivacédo. (FAZENDA
2011, p 47)

Paratanto, éindispensavel que asinstituicbes educacionais requeiram e estimule
a adesdo da pratica interdisciplinar, pois essa proposta quando praticada pode
melhorar o ensino e aprendizagem evitando a fragmentacédo e compartimentalizacéo
das ciéncias.

No que tange os projetos coletivos, Fazenda (2011) enfatiza mais o processo de
elaboracao, enquanto os professores destacam a vivéncia do seu desenvolvimento.
Pensando as praticas de interdisciplinares quanto a analise dos professores,
avaliamos que esta focada em aspectos interpessoais, ressaltando a integracéao
entre pessoas através de relacdes pedagdgicas.

Ainda neste topico de possibilidades, solicitamos que, em questdo aberta, os
professores relatassem outras tendo em vista o desenvolvimento na sua pratica
pedagogica no ensino superior. Dos 15 participantes, 9 (60%) responderam.
Apresentamos os dados no quadro 02

PROFESSOR | POSSIBILIDADES CATEGORIA
Apoio do centro de ensino e da PROGRAD para a promogéo de
acoOes visando o entendimento das praticas interdisciplinares Elaboracgéo
P02 tornando -as mais acessiveis aos professores que desejem de Projetos
se integrar a essa forma de pensar e agir no contexto da sala | Interdisciplinares
de aula.
Acredito que, de imediato, uma pratica simples de interacao ~
L Elaboracgéo
entre os docentes, com propostas de atividades comuns .
P13 o ; .. de Projetos
entre disciplinas, seria uma ferramenta eficiente para a quebra .
L . Interdisciplinares
da divisdo compartimentada das abordagens tratadas.
- - o : Elaboracgéo
Definir tempo especifico para esse exercicio (incluindo as .
P06 . ~ de Projetos
etapas de planejamento e execucéo). L
Interdisciplinares
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Nenhuma, mas creio que a barreira entre as pessoas nao
P03 esta soé relacionada ao ego ou conflitos interpessoais, mas a Formagéao
formacao e ao comodismo de cada um.

Um momento de articulacao entre as diferentes areas de
conhecimento do curso pensando o curso e o aprendizado
P15 do estudante a partir de um pensamento interdisciplinar Formagéao
bem como a formagédo dos diferentes docentes do curso
sobre a tematica.

Estratégias de capacitacao docente sobre
interdisciplinaridade, uma vez que numero considerado

P05 NS . . . Formagéo
desses profissionais nunca experimentaram ou vivenciaram
este modelo de ensino.
Eliminacado das
P07 Curricularizag¢do da extenséo barreiras entre as
disciplinas
. . : T Modificagéo na
P10 Curricularizagdo da interdisciplinaridade nos Cursos (PPC). :
estrutura curricular
Construgdo de uma cultura de planejamento da agédo| Eliminagdo das
pedagobgica e compatibilidade das agendas dos atores, | barreiras entre as
em funcdo da variavel tempo que muitas vezes dificulta pessoas.
P11 a aproximagdo e contato entre as pessoas, embora elas
tenham interesse. Além disso, a socializacdo dos temas Elaboracgéo
de interesse de trabalho/estudo dos professores e de Projetos

as condicdes institucionais (apoio), quando a pratica| Interdisciplinares
pedagogica exige.

Quadro 02 - Possibilidades metodoldgicas no processo de ensino e aprendizagem na visao do
docente

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2019

Os professores (P15) (P03) (P05) indicaram que a formacao de professor
seria uma possibilidade para a efetivacdo interdisciplinar, enquanto P02 e P13
indicaram que a elaboracédo de Projetos Interdisciplinares seria uma possibilidade
para a pratica interdisciplinar.

Segundo Fazenda (2011) pensar a formacdo de professores de forma
interdisciplinar vai muito além que sustentar varias disciplinas é necessario antes
uma mudanca de atitude frente ao objeto de conhecimento.

O professor interdisciplinar, na visao da autora (1994, p.31), € um ser que busca
pesquisar, e tem compromisso com seus. Identifica-se como alguém insatisfeito
com o que realiza, “nesse entendimento, a interdisciplinaridade pode ocorrer por
meio de inUmeras possibilidades de praticas tedricas e metodologicas (RAMOS,
2016. P. 94). Portanto, a formacao deve possibilitar outras percepcdes acerca do
conhecimento, frente a esse “mundo globalizado” (SANTOME 1998) que esta em

constantes transformagées.
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ABREVIADAS CONSIDERACOES

Para reconhecer os obstaculos e as possibilidades do movimento interdisciplinar
do ponto de vista dos professores empregamos as categorias de obstaculos
anunciadas por Fazenda (2011) e Japiassu (1976) em seus estudos mais relevantes
quanto ao topico, a saber: (1) epistemologicos e instrucionais; (2) psicossociolégicos
e culturais; (3) metodologicos e (4) quanto a formacéao diante da analise. Podemos
destacar que os obstaculos epistemoldgicos e instrucionais e 0s psicossocioldgicos
e culturais ganham mais relevéncia no entendimento dos sujeitos pesquisados,
66,7% e 60% respectivamente. Em relacédo as possibilidades, dos 15 (100%) dos
pesquisados responderam e em 66,7% concordam totalmente que elaboracéo de
projetos interdisciplinares dos professores seria uma possibilidade para efetivacao
da interdisciplinaridade. Entao a constituicao de uma equipe que pretende atuar sob
uma perspectiva interdisciplinar, seria relevante. Sendo assim, esses dados revelam
a importancia de uma equipe de professores comprometidos com a formacao de
futuro professores e por isso devem atender as novas exigéncias de um “mundo
globalizado” (SANTOME, 1998) para agir pedagogicamente com um espectro mais
interdisciplinar, apesar de seus obstaculos. Assim a interdisciplinaridade, ndo se
resume apenas em um unico conhecimento por se tratar de um movimento amplo de
interacéo e integracéo entre diferentes possibilidades oferecidas pelas ciéncias em
que as disciplinas sao capazes de desdobrar quando superada as barreiras entre
elas. Assumir suposicoes interdisciplinares exige mudancgas nas praticas docentes,
uma vez que estamos falando de formadores de professores. E para a pratica
interdisciplinar € necessario percorrer um longo caminho que viabilizem o ensino e
pesquisa (FRIGOTTO 2008; FAZENDA 2011, 2014) bem como a extensao uma vez
que se inicia a partir de uma mudanca de postura do professor e de sua vontade em

efetivar essa tematica.
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