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CAPITULO 9

SERIACAO E PROGRESSAO CONTINUADA: UMA
FRATURA EXPOSTA DO SISTEMA DE ENSINO

Vicente de Paulo Morais Junior
Universidade Metodista de Sao Paulo (UMESP/
SP)

RESUMO: A presente pesquisa teve como
objetivo resgatar e evidenciar a pedagogia
da repeténcia e a transicdo entre regime de
seriacdo e ciclos com progressao continuada
a partir da LDB/96. Trata-se de uma pesquisa
bibliografica combinada a analise do discurso
oficial. Registra-se as principais caracteristicas
do regime de seriacdo e seu lado nocivo e
perverso, materializado pela pedagogia da
repeténcia. Ao mesmo tempo, frisa-se evidenciar
as entrelinhas das caracteristicas do regime
de ciclos e progressao continuada. Identificou-
se que a transicdo de seriacdo para ciclos e
progressdo continuada metamorfoseou-se de
conquista para desafio. Constatou-se ainda que
essa transicdo mostrou-se muito mais como
mecanismo revelador do que reorganizador.
Desta forma, tal transicdo materializou uma
fratura exposta do sistema educacional
brasileiro.

PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia da repeténcia;
Ciclos de
Continuada;
educacional.

aprendizagem; Progresséo

Fratura exposta do sistema

ABSTRACT: To present research she had as
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objective rescues and to evidence the pedagogy
of the repetition and the transition among regime
of you serialize and cycles with continuous
progression the starting from LDB/96. It is
Treated of a combined bibliographical research
her analyzes of the official speech. He enrolls
the main characteristics of the regime of you
serialize and his noxious and perverse side,
materialized by the pedagogy of the repetition.
At the same time, it stresses himself to evidence
the implied sense of the characteristics of the
regime of cycles and continuous progression. He
identified that the transition of the regime of you
serialize for cycles and continuous progression
changed of conquest for challenge. It was verified
although that transition was shown much more
as developing mechanism than organizer. This
way, such transition materialized an exposed
fracture of the Brazilian education system.

KEYWORDS: Pedagogy of the
Learning cycles; progression;
Exposed fracture of the education system.

repetition;
Continuous

11 INTRODUCAO

Nado nos restam davidas de que a
organizagéo do ensino no regime seriado na
educacao brasileira fez e deixou seu legado.
Fez, pois durante séculos a escola brasileira

foi seletiva. Deixou, pois essa organizacao do
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ensino esta enraizada no ideario de gestores, professores, alunos e pais/responsaveis.
Por outro lado, a implantac&o do regime de ciclos e progressao continuada a partir da
Lei de Diretrizes e Base da Educacgao de 1996, mostrou-se, acima de tudo, como um
movimento de resisténcia frente a esse perverso e nocivo mecanismo denominado
Pedagogia da Repeténcia (RIBEIRO, 1991).

A combinacé&o de ciclos de aprendizagem com progressao continuada permitiria
a educacao brasileira um vislumbrar da possibilidade de uma escola mais democratica,
mais inclusiva. Porém a conquista tornou-se um desafio.

Evidentemente, que essa ruptura radical na estrutura do ensino do pais se
apresentou muito mais como um mecanismo revelador do que uma (re)organizacao
em si.

A transicao proporcionou uma fratura exposta do sistema educacional brasileiro.

Com a fratura exposta do sistema, a implantagcédo do regime de progresséo
continuada fez com que a escola e suas estruturas, ideologias e praticas passassem
a ser questionadas.

Assim,

Antinomias, disjuntivas, polaridades. “Daqui pra frente tudo vai ser diferente”.
“Agora sob nova dire¢cao.” Contudo, o que muda? Ou, quem muda”? O que mudar?
Quando de fato € necessario mudar? Quando a mudanca é uma possibilidade,
uma alternativa, um desejo, uma ilusao? (FISCHMANN, 1990, p.17)

2| SERIACAO E PEDAGOGIA DA REPETENCIA

A reprovacédo € um fenbmeno histdrico que assombra a educacédo brasileira.
Historicamente, essa sombra da pratica da repeténcia cresce e toma forca junto
com a formacédo da escola publica brasileira gerando uma pseudo cristalizacéo da
pedagogia da repeténcia. O verbete “pedagogia da repeténcia” se materializa a partir
das contribuicées de Sergio Costa Ribeiro, pois conforme o0 autor

Parece que a pratica da repeténcia esta contida na pedagogia do sistema como um
todo. E como se fizesse parte integral da pedagogia, aceita por todos os agentes
do processo de forma ‘natural’. A persisténcia desta pratica e da proporcéo desta
taxa nos induz a pensar numa verdadeira metodologia pedagdgica que subsiste
no sistema, apesar de todos os esforcos no sentido de universalizar a educacéo
basica no Brasil. (1991, p.18)

Nota-se que o autor salienta a discrepancia de ideais: por um lado uma tentativa
de universalizacao da educacéo basica no Brasil e, por outro, a pratica da seletividade
através da pedagogia da repeténcia.

Faz-se necessaria uma analise critica em relacdo ao impacto proporcionado por
essa pedagogia da repeténcia. Analise essa, que segue, a principio, duas vertentes:
impacto ao sistema educacional e, principalmente, o impacto ao ser humano, que
nesse caso € denominado como “aluno”. Para analise desses possiveis impactos,
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intitularemos essas vertentes como: “reprovagdo do sistema de ensino seriado” e
“iluséria reprovacéao do aluno”.

Na primeira vertente, a “reprovacdo do sistema de ensino seriado”, Viégas e
Souza (2006) alertam que a repeténcia constitui um pernicioso ‘ralo’ por onde sao
desperdicados preciosos recursos financeiros da educacao.

Constata-se, a partir do discurso oficial, que a pedagogia da repeténcia onera a
estrutura governamental, sendo entéo objeto de preocupacao. Conforme Silva (2005,
p.13) néo se trata de lucros e, sim, volume de investimento em educacéao.

Outras caracteristicas que legitimam a “reprovacéo do sistema de ensino seriado”
sao apontadas por Mainardes:

Para Fletcher e Ribeiro (1987) a repeténcia é o mais grave e o0 mais geral de todos
0s problemas na educacéo brasileira, uma vez que: a) limita o acesso e contribui
para o atraso do ingresso de alunos novos; b) pode contribuir para a evasao; c)
aumenta a despesa do ensino; d) a educacéo formal sempre tenta transmitir um
saber padronizado (1998, p.18)

No que se diz respeito a “iluséria reprovagao do aluno” destaca-se néo so o
impacto estrutural na vida formativa do aluno na escola, mas principalmente, o impacto
psicolégico.

Vitor Henrique Paro (2003), menciona evidenciando que a reprovacéo gera
um desprestigio da crianca diante de si mesma. Mainardes (1998) contribui com a
discussdo mencionando que a crianga reprovada se sente incapaz e pode considerar
as exigéncias da escola absurdas ou desnecessarias. Consequentemente, a partir de
uma exposicao e afirmacdo de incapacidade e desprestigio por parte do sistema de
ensino em relagao ao aluno, isso proporciona um impacto no desenvolvimento moral e
intelectual da crianca/adolescente, conforme aponta Jacomini (2009, p.566).

Outra caracteristica evidente na pedagogia da repeténcia é o medo e a coergéo.
Para tal, Jacomini aponta:

A reprovacao, tida inicialmente como uma “nova chance de aprendizagem” para o
aluno, transformou-se num instrumento de exclusao de uma parcela das criancas e
dos adolescentes que tém acesso a escola. Diante das dificuldades da instituicdo
escolar e dos professores em mobilizarem nos alunos o desejo e 0S recursos
necessarios a aprendizagem, a ameaca da reprovacdo passou a ser o principal
instrumento de presséo para garantir disciplina, realizacédo de tarefas e estudos,
principalmente em épocas de provas, ou seja, uma forma de submissio dos alunos
a uma organizagao escolar incapaz ou impossibilitada de cumprir sua principal
tarefa: educar as novas geracdes. (2009, p.566)

Nota-se que a coercao é respaldada pela pedagogia da repeténcia ao mesmo
tempo que o medo fortalece essa pedagogia. Ja para Paro (2003, p.111), ao citar
Lauro de Oliveira Lima, menciona que o medo é fonte de desajustamento . Com essa
triade: medo, coercao e seletividade, o clima da escola poderia ser adjetivado como
um “clima de terror”, conforme aponta Silva (2000). Diante dessa triade fica claro
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que, durante décadas, os alunos ficaram a mercé do que Silva (2000) denominou de
“estupro cognitivo”.

Outra anadlise importante a ser realizada, é o carater juridico que a pedagogia da
repeténcia impde ao processo de ensino e aprendizagem.

Luiz Carlos Freitas aponta a existéncia de um processo de avaliacao formal,
centrada nas notas (2005, p.132). Corroborando com Freitas, as autoras Viégas e
Souza (2006) mencionam que “a escola esta historicamente centrada na nota...” como
parametro de aprendizado. Na obra “Pobreza e educacéao” de R. W. Connell, o autor
menciona:

As notas escolares, por exemplo, ndo sdo meros pontos de apoio do ensino. Elas
sdo também minusculas decisdes juridicas, com status legal, que culminam em
grandes e legitimadas decisfes sobre a vida das pessoas.(1995, p.22)

Freitas ainda mencionara que na escola, existe um vultuoso processo de
avaliacdo informal, pautada principalmente por “julgamentos” (2005, p.132). Assim a
reprovacgao, desta forma, torna-se o veredicto de uma acusacéo (PARO, 2003, p.118).
Logo, o “tribunal escolar” condenal!

A pedagogia da repeténcia se mostrou nociva para o sistema, mesmo que
propositalmente imperceptivel e perverso para o aluno.

Por qual razédo, a Pedagogia da Repeténcia se manteve sélida e feroz por
décadas?

Podemos elencar ao menos trés possiveis respostas para tal questionamento.

Primeiramente € importante ressaltar que historicamente a parcial abertura da
escola publica através das décadas da historia da educagcédo no Brasil tem como
caracteristica uma escola burguesa, voltada a burguesia. Logo, contraditoriamente,
temos e continuamos a ter, uma estrutura burguesa atendendo camadas populares no
interior da escola publica (ARANHA, 1996; PILETTI e PILETTI, 1990).

Um segundo aspecto que pode responder ao questionamento levantado é que
o discurso legal, por varias décadas, camuflou uma realidade escolar. As politicas
publicas propostas, sempre com repercussao superficial, minimizavam algumas
“falhas”, porém nao atingiam diretamente o problema.

Outra possivel resposta para o questionamento acima mencionada, é o
darwinismo pedagégico (MORAIS JR, 2015;2016). Durante todo esse periodo de
organizacéao do ensino pautado por uma “selecao natural” por meio da seriacao e suas
respectivas caracteristicas, o darwinismo pedagoégico deu uma falsa impresséao de
fracasso individual e mascarou e camuflou o fracasso da estrutura. Observa-se ainda
gue todo o movimento proporcionado pelo darwinismo pedagégico fora silencioso e
com suporte da meritocracia’.

1 Aqui se tem como referéncia o ideario de meritocracia a partir do discutido por Jacomini, quan-
do essa traz: “A escola brasileira foi construida com base no mérito pessoal, que exige do aluno a ca-
pacidade de superar qualquer dificuldade, tanto objetiva quanto subjetiva, para adquirir o beneplacito
do acesso a sociedade como cidaddo. Nas palavras de Mariano Fernandez Enguita: ‘a escola contribui
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Frente a todas as aberracdes apresentadas, a pedagogia da repeténcia baseada
na organizacao do ensino seriado, assombrou a educagao brasileira por décadas. Com
base nos §1° e §2° do Art. 32 na Lei n° 9394/962 passamos a vislumbrar a possibilidade
de reorganizacao desse sistema a partir da proposta de ciclos de aprendizagem e
progresséao continuada.

31 CICLOS DE APRENDIZAGEM E PROGRESSAO CONTINUADA EM
SUBSTITUICAO A PEDAGOGIA DA REPETENCIA

O movimento de transi¢do entre o regime de seria¢do e de ciclos de aprendizagem
e progressao continuada fez com que a organizagéo educacional no pais educacgao
iniciasse uma trajetoria entdo desconhecida para muitos.

Jacomini (2009, p.569) e Paro (2003, p.50) enfatizam que a organizacdo da
escola em regime de ciclos e progressao continuada caracteriza-se como um avango
na organizagao escolar, pois pode ser caracterizada como uma das tentativas de
superacédo, histérico-social, de uma escola seletiva e excludente. Freitas (2003)
apontara tal processo como um movimento de resisténcia frente a seletividade e
excluséo.

O préprio Freitas alerta que “A questao inicial a ser examinada nesta tematica
dos ciclos e da progresséo continuada diz respeito a como se organizam o0s tempos
e 0s espacos da escola” (2003, p.13). Cortella, por sua vez, enfatiza que “A finalidade
dos ciclos nao é facilitar a aprovacgao. A finalidade dos ciclos é dificultar a reprovacéo
burra, aquela que acontece por falha da nossa organizagdo ou da nossa estrutura.”
(In: SAO PAULO, 2002, p.27). Assim, esse (re)organizacéo proporcionara

[...] uma estrutura capaz de evitar o fracasso escolar e a desigualdade de
alunos que néo atingem os objetivos propostos em um ano e necessitam de mais
tempo e de caminhos diferenciados para alcanca-los.N&o cabe rotular esses alunos
como lentos e, sim, reconhecer que todos podem atingir 0s objetivos propostos,
mas cada um necessita de um tempo para que isso ocorra. (TAVARES, 2010, p.4)

O autor ainda reforca que a proposta de ciclos de aprendizagem traz consigo a
possibilidade de trabalhar com o aluno um periodo maior do que um ano, favorecendo
assim, o processo ensino/aprendizagem (2010, p.3)

para que os individuos interiorizem seu destino, sua posicéo e suas oportunidades sociais como se
fosse sua responsabilidade pessoal. Assim, os que obtém as melhores oportunidades atribuem-nas
a seus méritos e 0s que ndo as obtém consideram que é sua prdpria culpa. As determinagdes sociais
séo ocultadas por detras de diagnésticos individualizados, legitimados e sacralizados pela autoridade
escolar. (1989, p.193)”. (JACOMINI, 2010, p.911).

2 Art. 32°. O ensino fundamental, com duragdo minima de oito anos, obrigatério e

gratuito na escola publica, tera por objetivo a formacao basica do cidadao, mediante:

§ 1°. E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental em ciclos.

§ 2°. Os estabelecimentos que utilizam progresséo regular por série podem adotar no

ensino fundamental o regi me de progresséo continuada, sem prejuizo da avaliagcao do

processo de ensino- aprendizagem, observadas as normas do respectivo sistema de ensino. (BRASIL,

1996).
101
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Seguindo para o flanco pedagdgico e ndo apenas organizacional, Jacomini,
sabiamente, ao discutir os impactos da organizagao escolar por ciclos de aprendizagem,
a respeito aduz:

A organizac&o em ciclos para o Ensino Fundamental tem por objetivo assegurar
ao educando a continuidade no processo ensino-aprendizagem, respeitando o
seu ritmo e suas experiéncias de vida, adequando os conteudos e métodos
aos seus estagios de desenvolvimento. Essa nova politica supde uma renovagao
progressiva das praticas vivenciadas nas escolas. Implica na elaboracédo e na
construcéo de novas formas de trabalho do professor, propiciando maior integracao
do trabalho docente, através do planejamento coletivo dos professores do mesmo
ciclo. A concepcéao de ciclo é uma nocao pedagodgica estreitamente vinculada a
evolucéo da aprendizagem de cada educando e a avaliagdo de seus avangos e
dificuldades. (SAO PAULO, 1992 apud JACOMINI, 2011,p.163)

Assim, registra-se que o objetivo principal dessa (re)organizagao foi, além de
ampliar o tempo para a aprendizagem e respeitar os diferentes ritmos de aprendizagem,
enfrentar o problema do fracasso escolar, alimentado durante décadas pela pedagogia
da repeténcia.

Convém, por oportuno, destacar a licdo de Bertagna

A progressdo continuada permite uma nova forma de organizacdo escolar,
consequentemente, uma outra concepcao de avaliacdo. Se antes se aprovava
ou se reprovava ao final de cada série, agora se espera que a escola encontre
diferentes formas de ensinar, que assegurem a aprendizagem dos alunos e o seu
progresso intra e interciclos. (2010,p.194)

Para que a transicdo seriagao-progressao continuada alcangcasse seus
objetivos, mesmo que iniciais, Alves, Duran e Palma Filho contribuem com a discussao
enfatizando que

Paratanto, é necessario assegurar a escola um minimo de condi¢cdes objetivas para
uma efetiva implantagéo do sistema de ciclos, o que envolve a presenca de material
didatico de qualidade, formagao continua dos docentes, espaco para reunides
pedagdgicas, entre outras medidas;implantacéo de um programa de reforco e de
recuperagdo continua e paralela para os estudantes que apresentarem lacunas
na aprendizagem dos conteudos trabalhados, a partir da proposta curricular e
do projeto pedagogico de cada escola. (AZEVEDO, 2007 apud ALVES, DURAN e
PALMA FILHO, 2012, p. 179)

A partir do exposto, ressalta-se a importancia do processo avaliativo na
combinacao ciclos de aprendizagem e progressao continuada. Tavares (2010) aponta
a necessidade de alteragdes consideraveis em relacéo a parte pedagdgica, a formacao
continuada dos professores, na concepcao de avaliagéao.

Ainda em relagdo a avaliacdo dentro do processo organizacional de ciclos de
aprendizagem e progressao continuada, Azevedo contribui evidenciando que

Dois fatores sédo imprescindiveis para que este modelo de organizacao do ensino
produza bons resultados: a adocao de um processo de avaliacdo continua da
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aprendizagem, com a finalidade de se detectar o mais cedo possivel as deficiéncias
e dificuldades que ndo foram vencidas pelo aluno e para subsidiar o professor
na reorientacdo de sua pratica. O outro fator é a implantacédo de um programa
de reforco e de recuperacao continua e paralela, destinado aqueles alunos que
apresentam deficiéncia na aprendizagem dos conteudos trabalhados. (2007, s.p.)

Estabelecendo entdo uma relagao entre ciclos/progressao e avaliagao, podemos
acrescentar, em consonancia as discussdes apresentadas, apontamento que

(...)aProgresséo Continuada prevé o acompanhamento continuo da aprendizagem
com reforco e recuperacéo para sanar dificuldades e defasagens dos alunos. Os
conteldos e os objetivos de cada série devem ser mantidos dentro dos ciclos
na Progressado Continuada, sendo necessario uma série de reforcos paralelos e
continuos. O aluno devera avangar com o seu grupo-série até o final de cada ciclo,
onde deverater atingido um patamar de aprendizagem, bem ao modo como propds
Anisio Teixeira. Ao final de cada ciclo, se 0 aluno n&o atingiu os objetivos propostos,
devera ficar retido por um ano para reforco das dificuldades de aprendizagem (Sao
Paulo, 1998 apud MASSABNI e RAVAGNANI, 2008,p. 472-3)

Consequentemente,

Essa iniciativa governamental [progressao continuada] propde efetuar o trabalho
escolar independente das notas. Mais precisamente, isto equivale a dizer que
desaparecemos tradicionais boletins e as notas bimestrais, ficando apenas a
avaliacdo formativa no interior da sala de aula com os pareceres descritivos no
final de cada bimestre, sem notas ou conceitos. (BORUCHOQOVITCH e NEVES, 2004,
p.77)

A partir do exposto, observa-se que, em substituicdo a seriacdo e a pedagogia
da repeténcia, para a implementacao do regime de ciclos e progressao continuada
existiria (e existe!) a necessidade de um conjunto de a¢des que envolve alunos, pais/
responsaveis, professores, gestores, e acima de tudo politicas publicas destinadas a
essa transicao.

4 | FRATURA EXPOSTA DO SISTEMA EDUCACIONAL

Torna-se imprescindivel ressaltar que rede de ensino e suas respectivas escolas,
pds implantacdo da LDB em dezembro de 1996, “dormiram” com o processo de
seriacéo e “acordaram’ em 1997 ou 1998 com o regime de progressao continuada.

Paralelo a essa discussdo, como um rio e seus afluentes, vale destacar que
sub-repticiamente, ha uma exposicao do sistema a partir da implantacao do regime de
progressao continuada nas redes de ensino e suas escolas.

Maria Helena Souza Patto, cirurgicamente, ao discutir o fracasso escolar, aponta
o discurso fraturado no interior da escola em sua obra “A producéo do fracasso escolar:
historias de submissao e rebeldia”, com publicagdo datada de 1990 (2013).

Fazendo uso das metaforas, como aqui foram discutidas, a célebre autora
evidencia que, a partir de entdo, com o regime de seriacao tinhamos um “(...) falso
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mapa do problema.” (CONNELL In: GENTILI, 1995, p.16), mostrando que existia a
partir de termos médicos, uma “fratura fechada”, até porque, “No sistema seriado,
tais alunos nao incomodavam, pois eram eliminados do sistema, permanecendo
nele somente quem aprendia (...), expulsos da escola pela reprovacao administrativa
(FREITAS, 2003, p.49-50).

Com a implantacdo do regime de ciclos e progressao continuada, a partir de
entdo, os alunos estariam dentro da escola e de 14 n&o sairiam! A reprovacao (cruel!) e
administrativa ja ndo existia mais, logo, “(...) permanecendo na escola, esse aluno fica
dentro do sistema denunciando a qualidade do mesmo (FREITAS, 2003, p.79).

Silva aponta:

O ciclo desvela a incompeténcia da escola e do sistema para ensinar que a
reprovacdo mascarava. Ele nao permite mais a punicéo unilateral, ele impede a
farsa ‘professor finge que ensina e aluno ndo aprende porque néo é capaz’. (2000,
néo paginado)

Complementando com Silva, Jacomini traz:

Em segundo lugar, a auséncia de reprovacdo nao escamoteia a falta de
aprendizagem, pelo contrério, a progressao continuada tem contribuido para
denunciar a pouca aprendizagem de muitos alunos, que antes era encoberta pela
reprovacéo. Nunca se discutiu e se denunciou tanto essa situacédo como nas duas
ultimas décadas, especialmente nas redes com progressédo continuada. (2009,
p.567)

Desta forma, podemos concluir que, com a implantacédo do regime de ciclos
e progressao continuada, o sistema deixa de “sofrer” de fratura fechada para uma
fratura exposta!
Para a fratura fechada, basta a imobilizacdo. J& a fratura exposta, requer um
tratamento mais especifico, mais cuidadoso, repleto de fases a serem cumpridas.
Atransicdo do regime de seriacéo para o de ciclos e progressao continuada pode
ser caracterizado como uma fratura exposta do sistema de ensino!

51 PORQUE A TRANSICAO SERIACAO PARA REGIME DE CICLOS E
PROGRESSAO CONTINUADA AINDA E UM GRANDE TEMA DA EDUCACAO?

N&o foi dado o devido tratamento a fratura exposta do sistema! Essa poderia ser
uma possivel resposta ao questionamento que abre esse item!

Inicialmente destaca-se que, nesse imbroéglio, entdo repentino, Jacomini ilustra
tal periodo evidenciando que

Devido as propostas de ciclos e progressao continuada serem implantadas pelas
secretarias de Educac&o conjuntamente, geralmente sdo compreendidas como
sendo a mesma coisa, mas € importante esclarecer que os ciclos dizem respeito a
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Como organizar o ensino e se contrapde a seriagdo, enquanto a progressao opde-
se a pratica de reprovacéo anual. (2009, p. 563)

Existem dois pontos fundamentais a dao pistas da falta de tratamento adequado
a fratura exposta. O primeiro:

A proposta [progressédo continuada] nao foi acompanhada de um preparo do
professor para efetiva-la, nem foi considerado que a avaliacéo exercia na cultura
escolar um papel — mesmo que criticavel — de motor para a aprendizagem na sala
de aula e instrumento de controle do comportamento dos alunos. (MASSABNI e
RAVAGNANI, 2008, p. 481-2).

E o segundo:

Além disso, a democratizacdo da educacgdo provocou também significativo
aumento do numero de professores, 0s quais, infelizmente, ndo contaram com
mecanismos que lhes garantissem sua adequacéo a nova realidade e a uma boa
qualidade de formacao. Em geral, o Estado foi omisso na formulacéo de politicas e
no desenvolvimento de mecanismos de controle da qualidade da formacéo inicial
e de programas de aperfeicoamento docente. (CASTRO, 2007, p.8)

Quatro anos apds a implantacdo do regime de progresséo continuada, Viégas
conclui que “(...) a progressao continuada veio acompanhada da total falta de condicoes
objetivas para seu sucesso, condi¢oes, alias, lembradas quando de sua proposicao,
mas esquecidas/abandonadas em sua efetivacdo.” (2002, p.167).

Viégas e Souza apontam em pesquisa realizada em 2006, oito anos apos a
implantagdo do regime de progresséo continuada, identificam que os professores
sequer conhecem o discurso oficial (VIEGAS e SOUZA, 2006, p.255).

Em 2007, Saraiva detecta em sua pesquisa realizada entre 2006-2007 a existéncia
de uma “camuflagem da progressao continuada” na pratica docente a partir de uma
resisténcia ora velada ora escrachada. (2007, p.107)

Além dessa constatacdo, a autra ainda percebe que

Um dos motivos da politica de progresséo continuada n&o ter alcancado 0s seus
propdsitos fica evidente neste estudo: a nao apropriacdo dessa politica pelos
profissionais de ensino, principalmente os professores. A ndo apropriacdo € gerada
por multiplos fatores, como a falta de condicdes concretas para que a apropriacao
se efetive, ou seja, auséncia de recursos de formacao continuada dos professores
da instituicdo que foi palco desta pesquisa, de investimento fisico e humano na
escola, que envolve tanto questées materiais (livros adequados, computadores,
salas ampliadas, devidamente equipadas e realmente apropriadas para a
recuperacao), quanto a parte humana, relativa a contratacao de professores, além
de mais salas de aulas com menor numero de alunos. (SARAIVA, 2007, p.107)

Mainardes (2008) e Arcas (2009), registram que o0 regime de progressao
continuada ainda ndo havia vencido a barreira da implantagdo, sendo incoerente,
andémalo a pratica docente, por sua vez ainda como uma “politica obscura” (BALL e
MAINARDES, 2011, p.15).
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O processo, imperioso, de implementar o regime de ciclos e progresséo
continuada “patinou” na primeira década de vigéncia da LDB/96. Registra-se acoes
isoladas de muito repercussao, porém de pouco impacto.

Naturalmente, esse omisso processo implementador proporcionou reacgoes.
Nesse cenario de conquista frente a pedagogia da repeténcia “velhos” sentimentos
séo aflorados, gerando uma crise no cotidiano escolar do século XXI

No mundo da escola, quem se encontra massacrado pelo dia a dia, prefere lancar
suas investidas contra ‘esse pessoal da Secretaria’, ‘esses politicos que s6 pensam
em suas eleicbes’, ‘esses tedricos que nunca pisaram numa sala de aula’, esses
pais que nunca colaboram’, ‘esses alunos de hoje em dia que nao querem saber de
nada’, ‘ esses livros didaticos que além de caros sao uma porcaria’, além de todas
as outras queixas presentes no vocabulario do brasileiro neste inicio de década.
(FISCHMANN, 1990, p.191)

Logo, inconscientemente,

Na crise da escola, busca-se mais um vez, ‘culpado’. Para o professor € o aluno
desinteressado e o diretor (autoritario ou relapso); para o aluno é a escola )e tudo
0 que se inclua nessa denominacdo); para o diretor € a Secretaria e, quem sabe, o
superior; para o Secretario, a escola ndo colabora. Quantos demdnios a exorcizar!
(FISCHMANN, 1990, p.156)

6 | CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo apds 20 anos de sua regulamentacdo, destaca-se o momento como
oportuno para se discutir seriacao e progressao continuada, pois constata-se que
varias rede de ensino, sejam elas publicas ou privadas, vém discutindo atualmente a
reorganizacao dos ciclos de aprendizagem frente, entre outros fatores, ao movimento
de resisténcia do professorado ao regime de ciclos e progressao continuada.

A forma pela qual foi arquitetada a transicdo entre o regime de seriagao e o de
progressao criada proporcionou “a ideia de uma ordem artificial (BALL In: BALL e
MAINARDES, 2011, p.87), logo “(...) os limites existentes entre 0 ‘séo’ e 0 ‘doente’
nao se demonstram tao claros (...)” (FISCHMANN, 1990, p.41). Destaca-se ainda
que “seria um ledo engano os legisladores educacionais acreditarem que a mudancga
nominal operaria com a mudan¢a mais profunda” (VIEGAS, 2002, p.33).

Ao estabelecer uma relagdo entre discurso oficial e os registros bibliograficos,
notou-se que a implantagcdo do regime de progressédo continuada, em substituicdo
a pedagogia da repeténcia, mutou-se de uma conquista, como um movimento de
resisténcia frente ao cruel regime de seriacdo e a pedagogia da repeténcia, para um
desafio de implementacéo.

Uma terceira reflexao esta conectada a fratura exposta do sistema. Destacou-se
que somente o discurso legal, por vezes repercutiu na percep¢ao de um “falso mapa do
problema” (CONNEL In: GENTILI, 1995). Esse falso mapa, inicialmente, proporcionava
as politicas publicas vigentes uma camuflagem da realidade, minimizando as falhas da
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propria politica publica sem atingir diretamente o problema. Com a fratura exposta do
sistema e suas respectivas falhas, o regime de ciclos e progressao continuada “herdou”
essa culpabilizacédo. Convém por oportuno destacar que o regime de progressao
continuada é como o ensino é organizado, e ndo como ele é aplicado.

Evidentemente, que essa ruptura radical na estrutura do ensino do pais se
apresentou muito mais como um mecanismo revelador do que uma (re)organizacéo
em si.

Seriagéo, ciclos de aprendizagem e progressao continuada ainda séo grandes
temas da educacgao nacional, pois a conquista que tornou-se desafio ainda néo foi
vencida. A ferida e a fratura ainda estdo abertas, mesmo ap6s duas décadas de
implantacao. Até entdo, apenas placebo para o tratamento!

Existem muitos deménios ainda a exorcizar (FISCHMANN, 1990).
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