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APRESENTACAO

O campo da Histéria € repleto de possibilidades ou, como sugere o titulo
deste livro, um espago fecundo para diadlogos. Neste sentido, sdo possiveis
analises cronoldgicas, quantitativas, qualitativas, biogréficas, transnacionais e
interdisciplinares que permeiam outras variaveis como econémicas, politicas, sociais,
culturais e educacionais, por exemplo. Assim, o chamado para se refletir sobre a
Histéria € um chamado para se pensar a atuagdo do ser humano no planeta, em
suas diferentes épocas, seus diferentes contextos e em suas diferentes abordagens.

A Historia, como ciéncia, é dotada de métodos que sédo empregados por seus
pesquisadores e pesquisadoras para, a partir de questdes que sao colocadas, verificar
suas teses em fontes pertinentes ao tema analisado. O que o leitor encontrara neste
volume séo textos que foram selecionados para composicao do livro a partir de um
eixo que prioriza a reflexdo a respeito da Educacéo, da Religidao e do Patriménio.
Os 30 capitulos sao frutos de estudos que foram desenvolvidos por profissionais de
diversas instituicdes do pais.

Na primeira parte da obra estdo reunidas analises historicas acerca da
Educacao. De modo que, internamente, esses textos permeiam debates em torno de
questdes étnicas na Educacéo, aspectos do ensino basico e do ensino universitario.

Na segunda parte da obra estdo reunidas analises historicas situadas no
campo das religides. Assim sendo, os respectivos capitulos concentram analises
que retomam aspectos religioso desde a ldade Média até os dias atuais, além de
refletir sobre questdes de género no campo religioso e trajetorias pessoais.

Por fim, a terceira parte do livro é composta por analises histéricas no campo
do Patriménio. De tal forma abrangente que parte da antiguidade egipcia até a
musica contemporénea. Seus textos discutem outros temas como folclore, teatro e
quilombos.

Em sintese, a obra Historia: espago fecundo para dialogos é uma constatacéao
ao leitor das inumeros possibilidades das pesquisas histéricas, apresentando
resultados de investigacdes que sdo notadamente importantes para o conhecimento
da sociedade. Ademais, € de suma importancia a divulgagao cientifica do trabalho
do Historiador/Historiadora, que constréi pontes para uma sociedade mais justa e
consciente.

Antonio Gasparetto Junior
Ana Paula Dutra Bdscaro
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CAPITULO 14

O (AUTO) BIOGRAFICO NO PROCESSO FORMATIVO:
DOCENCIA ORIENTADA NA DISCIPLINA DE HISTORIA

Data de aceite: 27/01/2020

Fabiana Regina da Silva'

Doutora em Histéria, Mestre em Educacéo,
Docente da educacgéo béasica na rede municipal.
E-mail: fabianareginadasilva@yahoo.com.br.

Cristiane Medianeira da Silva Reis?
Doutoranda em Educacgéo, Mestre em Educacéo,
Docente da educacgao béasica na rede municipal.
E-mail: Crysreys@yahoo.com.br.

Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Su-
perior.

RESUMO: O presente texto busca desvelar
reflexdbes acerca da pratica de Docéncia
Orientada como parte das disciplinas e
atividades requisitadas nos Programas de
Pés-Graduacao brasileiros e da Universidade
Federal de Santa Maria - UFSM. Neste
sentido, nosso intuito € compreender a partir
da reflexividade biografica e do embasamento
tedrico e legal, em que medida esta atividade
esta imbricada ao processo de formacao
de futuros docentes para o ensino superior,
como assim O quer a orientagdo para quem
é bolsista CAPES®/Demanda Social. E nesta
disciplina que os futuros docentes, mas também

aqueles que optarem por outros caminhos

Histéria Espago Fecundo para Dialogos 2

DA EDUCACAO

profissionais, tem a possibilidade de vivenciar
15 horas/aula de atividades docentes no ensino
superior/graduacéo, com o acompanhamento
e supervisdo do docente responsavel pela
disciplina. Neste proposito, significamos nosso
estagio de Docéncia Orientada realizado em
uma turma de Graduagdo em Sociologia/
Licenciatura/lUFSM, na disciplina de Histdria da
Educacgo. Partimos da narrativa autobiografica
como abordagem tedrico-metodolbgica,
embasada em tedéricos como Delory-
Momberger (2008, 2009, 2011), Josso (2004,
2010), Passeggi, Souza e Vicentini (2011), e
evidenciamos alguns redimensionamentos da
atividade de docéncia orientada, da disciplina
de Histéria da Educacdo, da docéncia e da
escrita de si enquanto docentes em formagao.
Compreendemos que analisar a atividade de
Docéncia Orientada enquanto experiéncia
e significa-la na narrativa (Auto) biografica
constituida como histéria de formagcdo desvela
uma contribuicdo para a nao cristalizagdo de
pardmetros e a emergéncia de percepcoes
como: de que tal pratica ndo € suficiente para
ser tratada como espaco de formacdo que
nos torna aptos para a docéncia se néo for
motivacdo e se nao servir para, minimamente
ser (re) pensada e (re) significada em nossa
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construgao biogréfica.
PALAVRAS-CHAVE: Docéncia Orientada; (Auto) biografia; Historia da Educacéo;
Sociologia;

INTRODUGCAO

Apraticade Docéncia Orientada estaentre asdisciplinas e atividades requisitadas
nos Programas de Pos-Graduacéo brasileiros e da Universidade Federal de Santa
Maria. E nesta disciplina que os futuros docentes, ou mesmo aqueles que optarem
por outros caminhos profissionais, tem a possibilidade de vivenciar na prética a
preparacdo de 15 horas/aula de atividades em uma turma de graduacéo juntamente
com um docente responsavel, conforme Oficio Circular n® 028/99/PR/CAPES. Neste
proposito, nosso estagio de Docéncia Orientada se deu em uma turma de Graduacéo
em Sociologia/Licenciatura, no turno noturno, na disciplina de Historia da Educacéo,
na Universidade Federal de Santa Maria.

Nossa intencionalidade é desvelar significacdes possiveis da pratica da docéncia
orientada na “escrita de si”, através da reflexdo autobiogréafica e, em dialogo com
tedricos que tratam desta abordagem teérico-metodoldgica e da formacéao docente,
enquanto pés-graduandas que miram a docéncia em seu processo formativo. Em

relacdo a esta abordagem, conforme Passeggi, Souza e Vicentini (2011, p. 371):

A partir dos anos 2000, novas orientacdes acrescentaram-se a perspectiva inicial,
diversificando e ampliando a investigacdo sobre as escritas de si no processo de
formacéo e profissionalizacdo docente. A diversidade de abordagens utilizadas
nesses estudos encontra na denominacéo de pesquisa (auto)biografica um territorio
comum e propicio ao dialogo entre pesquisadores, em rede nacional € internacional.
Adotada nas diferentes edicées do Congresso Internacional sobre Pesquisa
(Auto)Biogréfica (CIPA)3, essa denominacéo remete a um campo de investigacao
ja consagrado em paises anglo-sax8es (Biographical Research), na Alemanha
(Biographieforschung) e em processo de reconhecimento na Franca (Recherche
biographique en éducation). Nessa perspectiva, ndo se trata de encontrar nas
escritas de siuma “verdade” preexistente ao ato de biografar, mas de estudar como
os individuos dao forma a suas experiéncias e sentido ao que antes nao tinha, como
constroem a consciéncia histérica de si e de suas aprendizagens nos territérios
que habitam e s&o por eles habitados, mediante o processos de biografizacao.
Aqui a nocéo de grafia ndo se limita a escrita produzida em uma lingua natural
(oral e escrita), mas amplia a investigacdo fazendo entrar outras linguagens no
horizonte da pesquisa e das praticas de formacéo: fotobiografias, audiobiografias,
videobiografias e abre-se para a infinidade de modalidades na web: blogs, redes,
sites para armazenar, difundir e praticar formas de contar, registrar a vida e até
mesmo de viver uma vida virtual (Bibble; biographie.com; négres pour inconnus,
biographie.net, Second Life, o Museu da Pessoa...).

Neste momento, buscamos na reflexividade e na aliangca com a pesquisa,
compreender a atividade como experiéncia e pratica de formacao a partir dos efeitos
em nos produzidos, as desnaturalizacdes e as significacdes, além, de propiciar para
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outros(as) pds-graduandos(as) desafiados neste proposito, e/ou que ali se inserem
também com propoésitos autbnomos de formacgédo, um espaco de compreensao de
algumas interfaces do processo, no entendimento de que “A narrativa do outro é
assim um dos lugares onde experimentamos nossa propria construgdo biogréfica;
onde ela pode deslocar-se, reconfigurar-se, alargar seu horizonte; onde ela se pde a
prova como escrita de si’ (DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 62).

A reflexividade autobiogréafica, as narrativas autobiograficas e de relato de
experiéncia como parte do processo de investigacao/formacéo séo perspectivas de
pesquisa e de formacéo que tém sido exploradas nos estudos realizados pelo Grupo
de Estudos em Educacédo e Memoria/CLIO/UFSM e seus integrantes discentes e
docentes de graduacéo e pds-graduacdo, embasadas em pesquisadores do tema
como Delory-Momberger (2008, 2009, 2011), Passeggi, Souza e Vicentini (2011)
e Josso (2004, 2010), na percepg¢do de que o sujeito narra a sua propria pratica
imbricada a sua constituicdo, ao narrar, € remetido a um processo de reflexividade
qgue ressignifica experiéncias e vivéncias, para Josso (2004, p.60), um processo de
formacéo,

[...] auto — reflexivo, que obriga a um olhar retrospectivo e prospectivo, tem de
ser compreendido como uma atividade de auto — interpretacao critica e de
tomada de consciéncia da relatividade social, histérica e cultural das referéncias
interiorizados pelo sujeito, e por isso mesmo, constitutivos da dimensao cognitiva
da sua subjetividade.

Embora nédo seja para este momento nosso objetivo principal discutir a
formacdo docente em si, mas, pensar a pratica da docéncia enquanto significacao
em uma reflexado (auto) biogréafica para a formacao em processo e desenvolvimento
cognitivo para além do conceitual, ndo despercebemos da necessidade de trazer
aqui algumas considera¢des do processo de formacédo com Batista (2001), entre
outros. Compreendemos a reflexdo (Auto) biografica como parte da formacao
docente, processo que se da de diversas formas e no decorrer da vida, dentre estas
interfaces, para o pds-graduando, coloca-se o contato com a disciplina de docéncia
orientada e a pratica docente no ensino superior.

FIOS DA TESSITURA DO PROCESSO FORMATIVO - DOCENCIA ORIENTADA E
AS NARRATIVAS (AUTO) BIOGRAFICAS

Apratica da Docéncia Orientada deve efetivar-se obrigatoriamente em turmas de
graduacgdo, uma vez que, € entendida como parte do processo de formacéo docente
para o ensino superior ligada aos cursos de Mestrado e Doutorado. O artigo 66 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo/ LDB 9.394/96 diz que “a preparagao para o

exercicio do magistério superior far-se-4 em nivel de pés-graduacgao, prioritariamente
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em programas de mestrado e doutorado.” Nesse sentido, € optativa para discentes de
mestrado e doutorado e obrigatoria para quem € bolsista CAPES/Demanda Social,
critério estabelecido pela CAPES em 1999, através do Oficio Circular n°® 028/99/PR/
CAPES, visando o “aproveitamento no sistema de ensino superior brasileiro” destes
discentes. Assim, o0 compromisso é assumido nos programas de pds-graduacéo,
em obediéncia aos critérios da CAPES, cuja intencionalidade institucional é o
aperfeicoamento pessoal do ensino superior.

A partir da normatizacdo acima exposta e das intencdes das instituicbes
orientadoras, o direcionamento de tal pratica estaria para que o estudante venha
a dar passos na formacéo e (auto) formacao, orientada para possibilidades de um
futuro na atividade docente, com qualificagao p6s-graduada, potencializada pelo ato
de experienciar a docéncia no ensino superior, ndo dissociando ensino e pesquisa.

Esta orientacdo esta contemplada na meta estabelecida na formulagdo do
Plano Nacional de Educac¢ao — PNE (2014), durante o governo Dilma Roussef, cujo
proposito de compromisso a ser atingido em 2024 anunciava em sua 14° Meta, a
gradual elevagao de matriculas em pés-graduacéo Stricto Sensu, entéo, a proposta
contemplaria uma intenc@o de que 75% dos professores da educagéo superior sejam
mestres e 35%, doutores, garantindo também, a formacgao pés-graduada aos professores
da educacgéo basica através de formacgdes continuadas.

Assim, amplia-se a possibilidade de que estudantes de p6s-graduagao recém-
formados estariam com encaminhamentos de formacgao para atuar na docéncia, no
intuito de qualificar o ensino em distintas modalidades, aliando ensino e pesquisa,
teoria e pratica, atuando em perspectiva critica e de inacabamento, no propdésito de
“refletir sobre sua acédo pedagodgica, ele estard atuando como um pesquisador da
sua propria sala de aula, deixando de seguir cegamente as prescricdes impostas”
(BOLZAN, 20002, p. 17), pois, conforme alerta Castanho (2004, p. 117):

A pesquisa pode atrapalhar o ensino? Infelizmente, pode, e esse fato ocorre com
maior frequéncia do que se imagina. Exemplos: dedico-me com afinco a minha
tese de doutorado e, assim que obtenho a titulac&o, passo a concentrar os esforcos
em novos projetos de pesquisa e na poés-graduacédo, (...) limito-me a levar a
meus alunos exemplos de dissertacfes e teses, passando a desenvolver cursos
monograficos, com temas geralmente desarticulados entre si, passo a considerar
meus projetos de pesquisa com absoluta prioridade [...].

De todo modo, este espaco pode se revelar sempre diferenciado para cada
estudante, articulando-se entre um mero cumprimento de critérios e exigéncias
necessarias ao andamento da pos-graduacao, ou, entdo, ocorrer numa instancia de
ampla significacao e de (re) construgcdo, ao cruzar as vivéncias pessoais enquanto
estudante com os demais estudantes na sala de aula, rememorar atitudes de
docéncia de seus professores, interligacbes com construg¢des coletivas neste tempo-
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espaco e em outros, redimensionar as compreensoes da pratica pedagogica docente
e reverter-se, realmente, em um amplo processo formativo. Para Batista (2001, p.
134):

Formacédo traz em si uma intencionalidade que opera tanto nas dimensotes
subjetivas (carater, mentalidade) como nas dimensdes intersubjetivas, ai incluidos
os desdobramentos quanto ao trajeto de constituicdo no mundo de trabalho
(conhecimento profissional). Portanto, nao se trata de algo relativo a apenas uma
etapa ou fase do desenvolvimento humano, mas sim como algo que percorre,
atravessa e constitui a histéria dos homens como seres sociais, politicos e culturais.

Nesses processos singulares de formacgao e no entendimento de que esta ocorre
ao longo da vida, e, de que em cada um destes momentos, € agenciadora de homens
“como seres sociais, politicos e culturais”, que se insere, por exemplo, a narrativa de
experiéncias docentes na disciplina de Docéncia Orientada. Narrar a experiéncia é
uma interface da interiorizacao de subjetividades que contribuem para a objetividade
do processo formativo, especialmente o docente, entendida aqui, como possivel
também na esfera da reflexdo-narracéo ou da autobiografia refletida, na definicao de
Gaston Pineau, conforme Passeggi, Souza e Vicentini (2011, p. 371). Para Pineau,
“No dispositivo de formacéo por ele concebido e denominado autobiografia refletida,
0 objetivo da escrita autobiografica é que a pessoa em formacéo efetue um retorno
reflexivo sobre o seu “trajeto para construir a partir dele um projeto de pesquisa-
acao-formagao™.

E na reflexividade e na narrativa escrita que damos forma aquilo que nos
perpassa, significa, e que pode essencializar- se, posteriormente, em nossas
experiéncias sociais. Nesse sentido, ao refletir sobre a relagdo entre o biografico, a
educacao e a formacéo, a pesquisadora do campo (Auto) biografico Christine Delory-
Momberger (2008), destaca:

O que da forma ao vivido e a experiéncia dos homens s&o as narrativas que eles
fazem de si. A narracdo ndo € apenas o instrumento da formacéo, a linguagem na
qual esta se expressaria: a narragao é o lugar no qual o individuo toma forma, no
qual ele elabora e experimenta a histéria de sua vida. (DELORY-MOMBERGER,
2008, p.56).

Ao narrar a experiéncia o fazemos na instancia de reflexdo sobre a pratica, na
figuracao de nossa vida, os fatos, as motivagdes e os contextos. Narrar vivéncias e
experiéncias pode reverter-se em pratica potencializadora de ressignificacbes em
sentido amplo. Para Delory-Momberger (2008, p. 30):

A maneira como os individuos biografam suas experiéncias e, em primeiro lugar,
a maneira como integram em suas construcfes biogréficas o que fazem e o que
sdo na familia, na escola, na sua profissdo e na formacéo continuada séo parte
integrante do processo de aprendizagem e de formacao.
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A potencialidade estd para, da mesma forma, aquele que acessa nossa
narrativa. Ao ser contagiado pelas elucida¢des e problematicas daquele que narra,
pode assim, se reelaborar ai na reflexividade da narrativa do outro, o efeito dai
emanado em transposicao para si. Para Prado & Damasceno (2007, p. 23):

E nesse encontro que se déo varios acontecimentos. Que se abre um campo
de possibilidade. Encontro de problematizacées. Encontro de movimentos do
pensamento, da reflexdo, do questionamento, da ressignificacdo de experiéncia,
reelaboracao de outras praticas e compreensao da propria pratica docente.

Para Delory-Momberger (2008, p. 97), “A narrativa realiza sobre o material
indefinido da experiéncia vivida um trabalho de homogeneizagcdo, ordenacdo e
funcionalidade significante: ela reune, organiza, tematiza os acontecimentos da
existéncia, da sentido a um vivido multiforme, heterogéneo, polissémico”. Dentre
os acontecimentos da existéncia tematizados, as trajetérias de escolarizacéo. Para
Souza (2006, p. 10), “Entender as afinidades entre narrativas (Auto) biogréficas,
o processo de formacdo e (auto) formacédo no contexto da formacéao inicial e do
estagio supervisionado, a partir das trajetérias de escolarizacdo, é fundamental
para relaciona-las com os processos constituintes da aprendizagem docente”.
As trajetorias de escolarizacdo podem estar presentes na reflexividade como
funcionalidade significante da experiéncia vivida, embasamento para dar forma a
analise de sua experiéncia docente atual.

Para Oliveira (2000, p. 15) “As aprendizagens situadas em tempos e espacgos
determinados atravessam a vida dos sujeitos”. Ainda, “O acesso ao modo como
cada pessoa se forma, como a sua subjetividade é produzida, permite-nos conhecer
a singularidade da sua historia, 0 modo singular como age, reage e interage com
0s seus contextos”, processos que “tangem uma corda subjetiva por contemplar
um elemento soéciobiografico-identitario” (MARTINS, 2013, informacéo verbal?).
Sao definicbes incrustadas em nosso processo de constituicao, caracteristicas que
determinam em boa parte o que somos, “que refletem significagdes, questionamentos
e particularidades que nos constituem biograficamente, que estdo presentes na
reflexividade da pratica e da ressignificacdo do vivido, numa instancia aprofundada
da escrita de si” (DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 62).

Como objeto de observacéo e objeto pensado, a formacao, encarada do ponto
de vista do aprendente, torna-se um conceito gerador em torno do qual vém
agrupar-se, progressivamente, conceitos descritivos: processos, temporalidade,
experiéncia, aprendizagem, conhecimento e saber-fazer, tematica, tens&o
dialética, consciéncia, subjetividade, identidade. Pensar a formacéo do ponto de
vista do aprendente €, evidentemente, ndo ignorar o que dizem as disciplinas das
ciéncias do humano. Contudo, €, também, virar do avesso a sua perspectiva ao
interrogarmo-nos sobre os processos de formacé&o psicoldgica, psicossocioldgica,

4 Minicurso apresentado por Estevao Rezende Martins no Il Seminério Internacional Dialogos In-
terculturais. Brasil e Paises de Lingua Alema, Santa Maria, 16 e 17 de outubro de 2013.
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socioldgica, econémica, politica e cultural, que tais histérias de vida, tao singulares,
nos contam. (JOSSO, 2010, p. 34-35)

E nesse sentido que a narrativa (Auto) biografica sobre e no processo de
formacdao, atentando para a idéia de narratividade e objetividade®, no agenciamento
de seus conceitos descritivos torna-se tao potente, considerando sua caracteristica
de dar conta de emergir um sujeito em formacao que é global, que é social, que
nao estad descolado das muitas variaveis intrinsecas a sua propria vida enquanto
singularidade.

DOCENCIA ORIENTADA EM HISTORIA DA EDUCACAO: REFLEXIVIDADE E
NARRATIVA DA EXPERIENCIA

No andamento de nosso processo formativo enquanto doutoranda em Histéria
e mestranda em Educacédo e na qualidade de bolsistas de p6s-graduacao CAPES/
DS, assumimos em nossos Planos de Estudo o compromisso de realizar o estagio
de Docéncia Orientada. Para tanto, como participamos do mesmo grupo de pesquisa
e somos orientadas pelo mesmo orientador, nos envolvendo com estudos alinhados
ao campo da Histéria da Educacao e processos de civilidade, optamos por trabalhar
em uma disciplina em que pudéssemos efetivamente aliar ensino e pesquisa, teoria
e pratica, assim, dentro desta possibilidade, esta parte de nosso processo formativo
foi realizada na disciplina de Histéria e Educacdo Geral e do Brasil, no curso de
Sociologia noturno da UFSM.

A carga horaria de praticas em nossa responsabilidade definiu-se num total
de 15 horas/aula e, o restante em atividade de observacgéao/ouvinte. Primeiramente,
realizamos a parte de observacéo/ouvinte, nos situando com a pratica pedagogica
docente do professor titular e com a turma de graduandos e, conhecendo um pouco
de suas realidades, trajetorias e formacdes que nos forma expostas a partir de suas
narrativas orais compartilhadas em aula, e compartilhando das nossas narrativas
também, dando a si, uma possibilidade de narrar-se, e entrelacar-se com as demais
narrativas, tangenciando o processo formativo.

Para o momento seguinte, contemplando as exigéncias curriculares constantes
no ementario da disciplina e o seu Objetivo Geral, nossa proposta buscou como
resultado a reflexdo em sua dimensao tedrico-metodoloégica dos moédulos: a) A
Educacédo no contexto da Modernidade e b) A Educagcdo na Atualidade, em um
processo educativo que o discente da graduacdo em Sociologia compreendesse

5 Jorn Rusen trata ambos os conceitos como complementares na consagracao da Histéria como Ciéncia;
Assim, no livro Jorn Rusen e o Ensino de Historia, o autor destaca que no trabalho do historiador, “A pretensao de
objetividade néo lhe extrai o vigor da vida. Objetividade pode ser reconhecida como uma forma de sua vivacidade,
na qual as narrativas historicas reforgam a experiéncia e a intersubjetividade na orientacéo cultural” (JORN RU-
SEN, 2011, p. 150).
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as dimensbes e dindmicas sociais, politicas e culturais da Histéria da Educacgéo
ai delimitadas, a finalidade desta reflexdo, a producédo de memoria, a formacgao de
cidadaos politicos, criticos e autbnomos, que, para além da compreensao deste
processo histdrico em si, sdo instigados a pensar-se historicamente, entender-se
como parte disso, perceber as imbricagcdes em suas trajetdrias de vida e processos
formativos - consciéncia e caréncia de orientacao historica® no tempo.

Conforme Jorn Rusen; “A consciéncia historica vem a tona ao contar narrativas,
isto é, historias, que sdo uma forma coerente de comunicagao, pois se referem a
identidade histérica de ambos: comunicador e receptor”. Para ele, “As narrativas,
ou seja, historias contadas aqui sdo produtos da mente humana; com sua ajuda as
pessoas envolvidas localizam-se no tempo de um modo aceitavel para si mesmas”
(JORN RUSEN, 2011, p. 80).

Sendo que as compreensdes dadas para nossa insercao alicercaram-se no
entendimento da Historia da Educacédo a partir de Veiga (2007, p.10), como um
“Campo de pesquisa e de saber sistematizado de um conjunto de problemas proposto
pelos historiadores relativos a educacéo no passado”, além, do Objetivo Geral da
disciplina, constante na Ementa arquivada no Departamento de Fundamentos da
Educacao/FUE/Universidade Federal de Santa Maria, que busca:

Reconhecer a importancia da cultura, da memaria e da histéria das concepcdes de
Histdria da Educacéo e da Educacéo em diversos tempos e espacos, considerando
as pecularidades soécio-histéricas e antropoldgicas dos processos educativos
considerados na relac&o do universal (civilizacdo ocidental) e do nacional (Brasil).

A turma com a qual trabalhamos, ap6s o contato e as apresentacdes iniciais
narradas, caracterizava-se por estar composta de maneira bem diversa em aspectos
de idade, grupo social, residéncia em comunidade rural e urbana, etnia e cultura. Para
tanto, nos desafiamos em “Como conceber atividades educativas e dispositivos de
formacéo que conjuguem o desenvolvimento de competéncias visando uma eficacia
com uma cultura do sentido critico, uma sensibilidade para a existencialidade, para a
historicidade e para a interculturalidade?” (JOSSO, 2010, p. 190). Isso fez perceber
0 quanto a pratica pedagogica docente ndo pode ser um processo cristalizado, mas,
em constante ressignificacao.

Na disposicao das aulas, levamos em considera¢ao que também fomos e somos
estudantes, ao refletirmos e nos questionarmos sobre nosso planejamento de aula:

- Como gostariamos de ter esta disciplina enquanto discentes?

- Encontraremos possibilidades pedagdgicas aliadas a criticidade, sensibilidade
e efetiva interculturalidade? Esta questdo nos desafiou muito tanto na questéao

tedrico-metodoldgica, quanto na pratica pedagdgica em si.

6 Categorias conceituais trabalhadas pelo teérico de Teoria e Ensino de Historia.
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Neste momento, foi impossivel ndo lembrar, de nossas experiéncias enquanto
estudantes na trajetéria escolar e universitaria, as aulas, os docentes, as didaticas,
as dificuldades e as distintas abordagens epistemoldgicas, na maioria das vezes nao
contemplando algumas das pontuacdes acima citadas, principalmente, o aspecto da
interculturalidade.

Entdo, preparamos aulas dinamicas, reflexivas e contextualizadas,
disponibilizando previamente o material e tempo para que os estudantes
pudessem realizar as leituras, isso, daria possibilidades de que mesmo aqueles
que estéo inseridos no mundo do trabalho, pudessem aderir a0 debate e propor
guestionamentos e posicionamentos. As praticas pedagodgicas que buscaram a
construcao de conhecimento na disciplina efetivaram espacos de discussao através
aulas expositivas e seminarios. Pensamos ai em um espacgo de formagao propicio

aquilo que destaca Freire (2011, p.39):

[...] € fundamental que, na pratica da formacao docente, o aprendiz de educador
assuma que o indispensavel pensar certo ndo € presente dos deuses nem se acha
nos guias de professores que iluminados intelectuais escrevem desde o centro
do poder, mas, pelo contrario, o pensar certo que supera o ingénuo tem que ser
produzido pelo proprio aprendiz em comunhao com o professor formador.

Nesse processo, percebemos inicialmente o desinteresse por boa parte da
turma em relacdo ao entendimento de conceitos e definicbes importantes para a
disciplina, para a aprendizagem histérica e direcionamentos de uma consciéncia
critica e reflexiva. Na maior parte das vezes, n6s docentes e um pequeno numero
de estudantes, geralmente os mais velhos, geravam pequenos debates, ja que,
o restante nao participava ou saia logo ap6s responder a chamada. Dentre as
observacdes podemos destacar falas como:

- Mas sdo muitos conceitos!

- Quem tem que saber isso é o historiador!

Percebemos que a participagcdo mais efetiva dos mais velhos do grupo, entre
eles, alguns profissionais aposentados de suas carreiras, poderia estar ligada ao
sentido historico imbricado a sua vivéncia, tangenciando experiéncias de vida, em
uma retomada de suas histérias de vida, na reelaboracdo e ressignificacao de sua
narrativa autobiografica. Alem disso, ndo estavam ali no intuito de objetivamente
“ter uma profiss&o”, mas, de aproveitar a possibilidade de refletir sobre 0 que os
interessava de fato.

A partir do exposto acima, novamente chamamos Freire (2010, p. 25) e o
entendimento de que, “Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e
seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicao
de objeto um do outro”. Assim percebemos na pratica as questdes tedricas sobre
sentido, orientacdo e consciéncia histérica. Os debates e as discussdes seriam mais
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ricos em questionamentos e reflexdes para ambos, pois, “A narrativa do outro &
assim um dos lugares onde experimentamos nossa prépria construcdo biografica;
onde ela pode deslocar-se, reconfigurar-se, alargar seu horizonte; onde ela se pde a
prova como escrita de si’ (DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 62).

Percebemos que as “estérias” contadas a partir das significacdes pessoais em
meio a discussao do conteudo, no viés do sentido histérico do sentido e orientacao,
fez com que o interesse da turma, em geral, fosse aumentando, e a disciplina passou
a render mais em relacdo aos seus propoésitos e efetividade cognitiva. Talvez, tenha
sido este 0 momento em que muitos passaram a significar a proposta em virtude de
seus tempos, espacos, concep¢des de mundo e seus interesses enquanto sujeitos
histéricos e sociais, futuros docentes e docentes em atuacdo, em alguns casos.
Para Delory-Momberger (2008, p. 31) “os processos de aprendizagem e os saberes
transmitidos pela escola, para terem sentido e valor, devem poder encontrar seu
lugar no mundo-de-vida e no horizonte biografico dos aprendizes”, da “figuracao
biografica e do projeto que eles tém de si mesmos”.

Conforme mencionamos acima, a contextualizagdo estava entre os desafios da
nossa pratica, a permanente preocupacao de que a disciplina de Histéria da Educacéao
mesmo estando ligada a um /6cus social, seja, 0o ambiente das comunidades escolares
e das instituicbes educacionais brasileiras, estivesse também dialogando com as
dindmicas da sociedade mundial em seus outros ambitos, ainda, tangenciando
um olhar interdisciplinar. Novamente aliamos a teoria de nossa pesquisa com 0
ensino, na adocédo do olhar amparado no viés da Histéria Cultural, quando, tudo
estd interligado e nada pode ser visto a parte da dindmica social, “as discussdes
econdmicas, politicas e culturais, necessariamente coincidem” (BURKE, 1992).

Desta forma, ao trabalhar conceitos como Modernidade e Modernizagcdo da
Educacéo, tratamos deste movimento de renovacéao pedagdgico-educacional através
de novos paradigmas e métodos, em consonéncia com dindmicas sociais como o
desenvolvimento das ciéncias, tecnologias, modo de vida urbano, trabalho industrial,
novas profissdes, consolidacéo do capitalismo, heterogeneidade social, anseios por
democracia e participacao politica, projetos nacionais de desenvolvimento, entre
outras questdes, levando em conta o que destaca Franco Cambi no livro a Historia
da Pedagogia:

Os séculos XVI e XVII constituem os complexos processos da modernidade, em que
velho e novo se confrontam, com todas as suas caracteristicas: a secularizacéo,
o individualismo, o dominio da natureza, o Estado moderno, a nova ciéncia, a
afirmacgéo da burguesia e da economia de mercado e capitalista, a cultura laica.
Velho e novo se encontram: a dimenséo antropocéntrica do humanismo ao lado
do sentido de liberdade e de inovacéo; o retorno da leitura dos classicos antigos
para a criacdo de uma nova estética; a atencao a natureza, ao macrocosmo, torna-
se mais técnica, mais cientifica, sob o primado da observacdo e da deducgao.
“Também o individuo deve submeter-se a uma remodelacéo, através do ideal do
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‘cortesdo’ e das regras de ‘sociabilidade’, que estabelece os principios e as formas
da socializac&do” (CAMBI, 1999, p. 244).

O entendimento desta dindmica esta presente também na defini¢cdo utilizada
em aula, pelo Historiador italiano Carlo Ginzburg, mencionando a

Adogéo de visdes de mundo que surgem entre os séculos XV e XVII, quando
profundas mudangas/revolugdes nos campos da religido e da ciéncia, no mundo
do trabalho e nas formas de organizacao da sociedade, ddo lugar a uma maneira
de entender o mundo, natural e social, baseada em dicotomias (GINZBURG, 1989
apud ALVES, 2004, p. 25).

Ao adentrar na unidade de trabalho “A Educacao na Atualidade”, parte situada
temporalmente a partir do século 20, a discussao € enriquecida em conhecimento
empirico e, conforme mencionamos acima, da experiéncia pessoal e de uma opiniao
politizada por parte dos discentes. Neste sentido, a constituicdo da turma, com
idades que variavam entre 19 e 60 anos, tornou-se algo importante a ser explorado,
considerando o potencial narrativo das suas experiéncias. Conforme Riusen (2010),
a didatica do ensino deve pensar o conteudo em uma relagdo com as experiéncias e
expectativas dos alunos. Percebe-se que “A experiéncia histérica tem um potencial
préprio de encantamento que se pode aproveitar com oportunidade de aprendizagem”
(RUSEN, 2010, p. 117).

Este momento da disciplina e deste periodo sbécio-histérico e temporal
trabalhado, conforme mencionado, acreditamos ter sido amplo em termos de
consciéncia em relacao a Histdria da Educacéao brasileira, pois, o debate levantou
qguestdes polémicas, entre elas, a instrumentalizacédo da escola a servico da expansao
capitalista, a escolarizagdo como vetor de homogeneizac¢do cultural da nacéo a
partir da Republica, o periodo da ditadura civil-militar e a educacéo, a questao das
politicas neoliberais, a descentralizacao do gerenciamento educacional e a aplicacao
de politicas educacionais, acordos, metas e estratégias assumidas pelo pais diante
de érgaos internacionais e o Educacao Para Todos, a ampliacdo de acesso em todos
0s niveis e modalidades nao prevendo a priori a permanéncia e qualificacéo.

Dentre os resultados alcangcados, destacamos o potencial do (Auto) biografico
no processo formativo dos estudantes, contemplado através do instrumento avaliativo
realizado ao final da docéncia na disciplina: a escrita do memorial. Ao pensarmos
em um instrumento avaliativo privilegiamos em disponibilizar algo que pudesse
contemplar possibilidades que estiveram dentre nossas preocupacdes da pratica
e da abordagem teo6rico-metodolégica, assim, compreendemos que este seria uma
possibilidade de reflexao significativa. Assim, através do memorial, se concretizava
na narrativa escrita as significacoes e ressignificacdes que a disciplina de Historia da
Educacao pdde produzir em suas trajetérias individuais como sujeitos em formacao,
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na relacédo com a disciplina e seu conteudo, a diversidade e a complexidade da sala
de aula. A atividade foi elaborada individualmente e escrita a préprio punho pelos
discentes no ultimo dia de aula. Foram produ¢des contemplando poder de sintese e
originalidade, sem se desvincular do objetivo central.

Ao ler os memoriais, percebemos nas escritas dos discentes que a condugao
da disciplina no decorrer do semestre, articulada ao professor titular e as docentes
orientadas mestranda e doutoranda, possibilitou emergir produtivas significagdes em
seus aprendizados e na sua formacdo humana e histérica. Da mesma forma, estes
efeitos puderam ser percebidos em nossos processos formativos, seja pelo efeito de
“eco”, ou, quando realizamos a reflexdo aqui exposta, pois, enquanto (mestranda e
doutoranda) atuamos como docentes, mas estdvamos ao mesmo tempo, na condicao
de estudantes, ambas de formacdes distintas (graduacdao em Pedagogia e graduacéao
em Histéria) buscamos atuar, a partir de nossas formacgdes e bases epistemoldgicas,
desnaturalizando o decorrer tradicional das aulas e formas de avaliacéo, instigando
novos olhares para a docéncia, a préopria sociologia, a educacao e suas politicas.

Neste sentido, a reflexdo (Auto) Biografica tornou-se significativa para nos,
potencializando a pratica de Docéncia Orientada, nos induzindo a estranhamentos e
desnaturalizacdes e compreensdes do processo formativo na dindmica entre singular
e o plural. Atitude que situamos na construgcdo de uma historia de formagé&o, como
dimensiona Josso (2010, p. 69):

[...] o estudo dos processos de formacéo, de conhecimento e de aprendizagem,
tendo em vista a elaboracdo de uma formagao experiencial, efetua-se a partir da
construc&o da histéria de formacéo, mediante a narrativa das experiéncias com as
quais o autor/ator aprendeu, mediante seu modo de operar escolhas, de se situar
em seus vinculos e de definir seus interesses, nas valorizacées e aspiracoes.

No entanto, no tocante ao nosso propésito de reflexdo sobre esta pratica
através de possibilidades heterobiograficas no campo das publicacbes académicas
— experimentar nossa narrativa através da narrativa do outro, no sentido dado por
Delory (2008), a percepg¢ao que emergimos € o fato de que, embora a atividade ja
nao seja mais novidade na proposta de disciplinas e atividades a serem cumpridas
pelos pos-graduandos, n&o ha, neste escopo, producéo cientifica significativa voltada
para a analise desta atividade e desta pratica como processo formativo, seja através
do olhar externo de pesquisadores do campo da formacao docente, seja através do
olhar do pés-graduando em formacao.

Outra questao evidenciada é o fato de ndo haver distincdo em relagdo aqueles
pds-graduandos que em seus processos formativos tem o claro objetivo de nao
seguir o campo da docéncia, por exemplo, ndo é opcional para estudantes bolsistas
de areas mais tecnoldgicas que nao objetivam seguir o campo da docéncia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos que analisar a atividade de Docéncia Orientada enquanto
experiéncia e significa-la na narrativa (Auto) Biogréafica desvela uma contribuicao
para a néo cristalizacdo de parametros na pratica pedagoégica docente. Ao mesmo
tempo, compreendemos que tal pratica ndo é suficiente para ser tratada como
espaco de formacao que nos torna aptos para a docéncia se nao for minimamente
(re) pensada e (re) significada, tendo em vista, o curto espago de tempo de praticas
(15hrs/ aula). A docéncia orientada € de todo modo, um espacgo de observacéo, de
pratica e de estranhamento para o processo formativo do discente.

Outra questao importante é o fato de que acompanhar a disciplina em pratica
de observacéo, atividade permitida pelo docente responséavel, nos possibilita alguns
redimensionamentos da docéncia orientada e da docéncia em si, dentre eles, a
importancia do objetivo claro e do planejamento, de estar aberto a ouvir o discente
e suas inquietacdes, experiéncias e questdes do dia-a-dia, colocando em atencéo
os diferentes tempos-espacos, vivéncias, culturas, posicionamentos e contextos ai
encontrados.

Percebemos que muitos discentes ndo possuiam clareza em relagao ao papel do
olhar histérico como parte de sua formacao na graduacao, e/ou como uma bagagem
que posteriormente lhes dara suporte em suas praticas pedagogico-educacionais e,
mais especificamente, o quanto o conhecimento da Histéria da Educacéo nao pode
estar descolada da formacao do curso de sociologia, disciplina na qual poderéo se
tornar futuros docentes.

Ao finalizar a atividade de Docéncia Orientada compreendemos primeiramente,
que ao nos constituirmos docentes precisamos ter claras as nossas escolhas e
orientacdes tedrico-metodoldgicas, as quais nortearao nossas praticas pedagoégico-
educacionais em sala de aula, porém, que a pratica embora pautada em tais
fundamentos e privilegiando planejamento e objetivos claros, sempre sera diferente
ou nunca seraigual, considerando que é perpassada pela diversidade da sala de aula,
pelas imprevisibilidades, rearranjos, recuos, mudancas de curso e questionamentos
novos e, em se tratando do ensino de histéria, por sua historicidade.

De modo mais especifico e em um processo (Auto) biografico, percebemos
a necessidade de reelaborar-se enquanto docente a partir de contextos e sujeitos
diversos, dado que, trabalhar com conceitos da Historia no curso de sociologia é estar
imerso em uma recepg¢ao diferente daquela que vivenciamos em outros espacos de
didlogo e, isso torna cada vez mais necessaria a apropriacédo e o dominio daquilo
que define nossa area, para que em nossas praticas docentes possamos ter clareza
de onde podemos e queremos chegar. Isso significa ndo estar engessado, mas,
conhecer diferentes possibilidades e fundamentos tedrico-metodolégicos para usa-
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las e/ou refuta-las nas interferéncias docentes e (re) constru¢cbes sempre parciais de

sentidos e significados dos passados.
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