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APRESENTACAO

A identidade de um livro simboliza todos os pensamentos e discussdes que se
pretendem divulgar aos leitores. Quando escrevemos um texto, de certa forma, os
nossos interlocutores nos auxiliam na maneira como as ideias seréo organizadas na
textualidade dos enunciados e nas finalidades que almejamos atingir.

Se nos convencéssemos de que todo plano textual esta inserido nas finalidades
de informar, formar, convencer e esclarecer algo aos nossos enunciatarios, certamente
a forma como enxergariamos o texto e seus elementos constituintes seria ampliada
na diversidade que a lingua se realiza nos contextos sociais, pois, de certo modo,
escrevemos sempre com objecdes considerando um contexto e os saberes do nosso
interlocutor.

Necessario sempre sera discutir o discutivel, refazer o que carece de ser refeito,
sobretudo no contexto de produgao do conhecimento, ja que todo processo de aquisicao
do saber parte de uma das mais importantes e significativas funcdes da lingua que é
comunicacao entre os sujeitos. Sempre comunicamos por meio do texto algo a alguém
e as suas funcdes que necessitam ser clarificadas nos atos de dizer e produzir.

As comportas do conhecimento abertas pelas reflexées deste livro se revelam aos
diferentes leitores, coadunando-se com a plenitude de como a linguagem assume seu
unico e verdadeiro objeto de interacdo entre os sujeitos. Comunicamos porque somos
partes do ato comunicativo e com essa convic¢gao € que comunicar representa n0ssos
anseios, bem como os esfor¢os de pesquisadores e estudiosos que apresentam e, ao
mesmo tempo, revelam as possibilidades de democratizagao das questdes referentes
a linguagem com as metodologias e os planos culturais e de identidades nos usos da
lingua.

Paralegitimar arelevancia das discussdes reveladas em cada texto presente neste
livro, a constituicdo de um mosaico textual de ideais e concepg¢des sao apresentadas
por seus autores que propdem socializar os diferentes discursos capazes de sustentar
as construcbes feitas em torno do ensino de Lingua Materna, embora os estudos
apresentados no referido livro ndo tenham unicamente a discussédo que reverbera
o trabalho com processo de ensino e aprendizagem da lingua no seu contexto de
autonomia e competéncias, mas da compreensao de que a lingua se adeque aos
meios sociais e as manifestagcdes culturais.

A legitimidade com que os pesquisadores debrucam suas investigagcdes na
producao de cada capitulo justifica-se na plenitude diversa como a lingua se expande
nos diversos contextos de realizacado. E na funcéao de perceber que sempre ha outras
formas de refazer o proprio discurso a luz da diversidade com que a linguagem é que
se produz em uma corrente processual e metastasica em que os leitores encontraréo
trabalhos referentes ao estudo da palavra, ao desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita, ao processo analitico de obras e textos literarios, aos discursos
formulados no imaginario cultural e as reflexdes metodoldgicas de trabalho no contexto



escolar.

O todo deste livro se assemelha a construcdo de um grande quebra-cabeca
em que sé tem sentido quando séo juntadas todas as suas pecas na formulagao
do plano reflexivo capaz de constituir a relevancia desta obra. Sao, pois, ao todo,
dezoito trabalhos que transitam entre os contextos da linguagem, da linguistica e das
intervencgdes que estruturam o ensino de lingua portuguesa e lingua estrangeira nos
mais variados contextos de aquisicdo. Sendo assim, uma sintese de cada texto com
as marcas de seus autores pode ser revelada a seguir.

O primeiro capitulo, o pesquisador Ivan Vale de Sousa propde algumas discussdes
que aproximam o trabalho com a utilizacdo da pesquisa-acao aos procedimentos da
sequéncia didatica, que segundo ele sdo metodologias interacionistas no ensino da
linguagem em que, ao mesmo tempo, rediscute como as implicagdes pedagogicas
s&o capazes de aproximar os sujeitos professor e aluno da situagdo comunicativa com
o desvelamento de trés modelos de sequéncia didatica elaborados a luz dos objetos
didaticos no processo de didatiza¢do das préticas de linguagem.

As questdes discutidas no segundo capitulo s&o de autorias de Genilda Alves
Nascimento Melo, Andreia Quinto dos Santos e Célia Jesus dos Santos Silva,
que rediscutem a necessidade do curriculo a luz da docéncia como propostas de
pertencimentos, servindo como requisitos fundamentais para o ensino de Lingua
Materna. No terceiro capitulo, as mesmas autoras com ordem diferente de apresentacéo
das identidades, Célia Jesus dos Santos Silva, Genilda Nascimento Melo e Andreia
Quinto dos Santos trazem a discussao o ensino de leitura e da fungao do suporte livro
didatico na instituicdo escolar de educacao béasica aproximando as reflexdes.

Doris Regina Mieth Dal Magro, no quarto capitulo, revisita as habilidades
de leitura e escrita como eixos norteadores para o desenvolvimento do trabalho
docente na disciplina de lingua portuguesa a luz dos géneros discursivos como
alternativas eficazes na promocao do letramento e na autoria dos estudantes. O quinto
capitulo, Nayara da Silva Camargo e Nilson Santos Trindade destacam os aspectos
morfossintaticos da lingua Tapayuna, especificamente no que se refere as relagdes
pronominais focalizando ao leitor a compreensao desse processo.

No sexto capitulo, Luiz Antonio de Sousa Netto, Rafaela Cunha Costa e Stella
Telles estudam a palavra fonolégica na lingua polissintética Latundé langando
luzes a algumas teorias apresentadas por estudiosos e ancoradas na concepgéo
interacionista da linguagem. O sétimo capitulo, Maria do Perpétuo Socorro Conceicao
da Silva e Regina Célia Ramos de Almeida apresentam as marcas de oralidade na
escrita compreendendo os processos de monotongacéao e apagamento do [R] final, no
contexto de aplicabilidade e intervencdo com alunos do ensino médio.

Thays Trindade Maier, no oitavo capitulo, apresenta um relato de experiéncias
com atividades de leitura da literatura infantil, com a finalidade de despertar e promover
a competéncia leitora no ambiente escolar. No nono capitulo, as autoras Katharyni
Martins Pontes, Thais Pereira Romano e Rita de Nazareth Souza Bentes apresentam o



letramento literario como instrumentalizagdo no ensino de alunos surdos e rediscutem
a relevancia da acessibilidade do aluno surdo ao contexto literario.

No décimo capitulo, Myriam Crestian Cunha e Walkyria Magno e Silva
partem do desenvolvimento disciplinar, refletindo os impactos na formacao inicial
do professor, além de discutir as estratégias metacognitivas na anélise de novas
propostas metodoldgicas no aprendizado de linguas estrangeiras. As reflexdes que
enfocam o décimo primeiro capitulo, Adriane do Socorro Miranda e Polyana Cunha
Campos relatam as contribuicdes do Projeto Pibid no processo de formacéo inicial
de professores de portugués como Lingua Materna, em que 0s sujeitos participantes
emitem suas convicgdes na fung¢ao de bolsistas.

No décimo segundo capitulo, Larissa Rizzon da Silva revela como os fatores
socioculturais e identitarios sao relevantes no processo de reabilitacdo do afasico,
em que as discussbes se concentram no contexto de socializagdo do sujeito com a
linguagem. O décimo terceiro capitulo, a simbiose do bumba-meu-boi do Maranhéo
€ tematizada nas reflexbes de Joaquim de Oliveira Gomes sob a 6ética do discurso
e da sustentabilidade em que séo propostas as aproximagdes entre a andlise dos
discursos a luz das toadas com as questdes de sustentabilidade capazes de perpetuar
a relevancia da manifestacao.

Rossaly Beatriz Chioquetta Lorenset, no décimo quarto capitulo, investiga as
(des)construcdes do imaginario de ensino de lingua portuguesa na formagéao superior
da graduacéo em Direito lancando luzes para as vertentes e os saberes linguisticos
na concepgao da analise do discurso (AD). O décimo quinto capitulo, autoria de Katia
Cristina Schuhmann Zilio, os sentidos digitais sdo discutidos como aproximacgdes do
uso da tecnologia na educacéo propondo questdes que sao respondidas ao longo das
reflexdes inseridas no texto.

No décimo sexto capitulo, Priscila Ferreira Bentes passeia entre as paginas
da narrativa tecida pelo escritor Benedicto Monteiro, descrevendo o movimento de
religiosidade no Cirio de Nossa Senhora de Nazaré, além disso, a autora do capitulo
aproxima as discussdes entre literatura e antropologia com toda a riqueza literaria
presente naobrautilizada como corpusde analise. No décimo sétimo capitulo, Margarida
da Silveira Corsi e Gilmei Francisco Fleck analisam a dialogia romanesca atentando-
se para as releituras do perfil de uma cortesa, esclarecendo que a imbricagcao das
analises culmina para a estruturacé&o do cordel como uma das marcas da brasilidade.

Edvaldo Santos Pereira e Maria do Perpétuo Socorro Galvao Simdes, no décimo
oitavo e ultimo capitulo, revelam a urbanidade poética como fonte de inspiracéo e
analise, em parte, do poema Belém e seu poema, de Bruno Menezes e readmitem
gue as imagens criadas no género literario partem dos multiplos olhares do cotidiano.

Ao apresentar aos leitores uma sintese do que pode ser encontrado em cada
trabalho que compde este livro, esperamos que as reflexdes contribuam com o
processo de ampliacdo do letramento literario, da metodologia de investigacdo com
a linguagem, lance luzes a outros questionamentos e flexibilize a forma de pensar o



ensino de Lingua Materna em uma construgcéo de continuidade. Além disso, sabemos
ainda que as discussoes, doravante, demonstradas podem, de certa forma, ampliarem-
se nos mais diversos contextos de aprendizagem em que o leitor transite o caminho
também de produtor de outros discursos.

Prof. Me. Ilvan Vale de Sousa

Organizador.
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CAPITULO 3

O ENSINO DA LEITURA E O LIVRO DIDATICO NA

Célia Jesus dos Santos Silva
( UESC - BA- BRA)

Genilda Alves Nascimento Melo
(ISCE, Ramada- PORT)

Andreia Quinto dos Santos
(UESB-BA — BRA)

RESUMO: Este trabalho tem como objetivo
refletir sobre o0 ensino da leitura na escola de
Educacao Basica, como é vista a leitura pelos
professores, e o papel do livro didatico, como
protagonista do ensino de leitura. A leitura do
mundo particular do leitor & fundamental para
despertar-lhe o desejo pela leitura da palavra e
ler deve ser uma atividade proporcionada pela
educacao que se preocupa com a ética e politica.
A leitura deve levar o homem a tornar-se sujeito
da histéria e ndo mero espectador, cidadao
capaz de respeitar direitos, cumprir deveres
reivindicar melhorias difundir sua cultura e
construir a Historia. A metodologia utilizada foi
a qualitativa, e a entrevista estruturada foi o
instrumento utilizado para a coleta de dados, O
trabalho esta embasado em Barthes (19840),
Kleiman (1989), Leffa (1999), Travaglia, (2005)
e Zilberman (1997). Estes autores fomentam
a discussao de como a escola precisa tornar
0 ensino da leitura significativo para que os
alunos aprendam a compreender e interpretar
o0 mundo. Necessita também trabalhar textos
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que sejam mais significativos para a vida do
aprendiz e para isso deve sair do engessamento
do livro didatico. O professor deve usa-lo como
auxilio a sua pratica, e nao torna-lo o centro do
seu fazer pedagogico.
PALAVRAS-CHAVE: ensino,
livro, didatico

leitura, escola

ABSTRACT: This work aims to reflect on the
teaching of reading in the School of Basic
Education, as seen by the reading by the
teachers, and the role of the textbook as the
protagonist of reading teaching. Reading the
reader’s private world is key to arousing the
desire for reading the word and reading should
be an activity provided by education that cares
about ethics and politics. Reading must lead
man to become subiject of history and not mere
spectator, citizen capable of respecting rights,
fulfill duties to claim improvements to spread
their culture and build history. The work is based
on Barthes (19840), Kleiman (1989), Leffa
(1999), Travaglia, (2005) and Zilberman (1997).
The methodology used was qualitative, and the
structured interview was the instrument used
for data collection. ). These authors encourage
discussion of how the school needs to make
teaching reading meaningful so that students
learn to understand and interpret the world.
It also needs to work on texts that are more

meaningful for the life of the learner and for this
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should come out of the engaging of the textbook. The teacher should use it as an aid
to his practice, not make it the center of his pedagogical practice.
KEYWORDS: teaching, reading, school book, didactic.

1 | INTRODUCAO

O ato de ler é tdo importante na vida do ser humano que a linha do tempo
divide a histéria em antes e depois da escrita. O homem desde o tempo primitivo
registrou a sua histéria, através de desenhos e pinturas, mas s6 através da escrita
ele pode mostrar de forma mais objetiva e precisa sua cultura, suas emocoes, feitos
e conquistas, e a medida que o mundo evolui tecnologicamente, mais se percebe a
importancia da linguagem escrita e consequentemente da leitura.

O significado do verbo ler é oriundo da Roma antiga - do latim /egere — que além
de ler significa “colher”, “recolher”, “espiar”, “reconhecer tracos”, “tomar”, “roubar”.
Sendo assim ler vai muito além da decodificac&o e do reconhecimento de palavras e
frases. Ler € compreender o texto, e ir mais além completando as lacunas deixadas
pelo autor. E recolher, procurando as pistas que o texto deixa; é espiar, & apropriar do
nao-dito na superficie. A escola precisa tornar o ensino da leitura significativo para que
os alunos aprendam a compreender e interpretar os textos.

Este trabalho tem por objetivo perceber até que ponto a dificuldade de ler e
interpretar textos sdo consequiéncia da maneira como os livros didaticos usam o texto
e a leitura de forma impositiva e mecéanica. O presente trabalho traz uma visdo geral
de lingua, leitura e escola e as concepgdes que acompanham esses conceitos.

O presente trabalho investiga também as causas do desinteresse do aluno pela
leitura e as concepcdes de leitura equivocadas postuladas pelo livro didatico, que a
tratam ora como mera decodificacdao do codigo escrito e em nada contribui para que o
aluno adquira ou sinta prazer em ler, outras vezes como avaliagdo, para medir o nivel
de dominio do codigo escrito, e ainda os textos do livro didatico s&o usados como
pretexto para ensinar gramatica ou como depédsito de informacdes. Frente a isto se
percebe a importancia de buscar compreender as causas do insucesso da leitura na
escola.

2 | LINGUA, LEITURA E ESCOLA

Aescola é a priori um lugar de leitura, tanto da leitura obrigatoria, quanto da leitura
prazerosa. Pois € através dela que temos acesso ao conhecimento sistematizado que
circula no mundo. Sendo assim se faz necessario que a pratica de leitura va além
da decodificacado de signos e que o aluno seja capaz de interpretar o material lido
comparando-o e incorporando-o a sua bagagem pessoal, necessita que o individuo
mantenha um comportamento ativo diante do texto. Segundo Paulo Freire é papel do
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educador despertar no aluno além do gosto pela leitura a capacidade interagir com o
texto lido num:
Processo que envolva uma compreensao critica do ato de ler que ndo se esgota
na decodificagdo pura da palavra escrita, mas que se antecipa e se alonga na

inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura daquele.

Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreenséo do texto a ser
alcancgado por sua leitura critica implica a percepgao das relagdes entre o texto e o
contexto. (FREIRE, 1981p.12).

Para Freire a leitura do mundo particular do leitor € fundamental para despertar-
Ihe o desejo pela leitura da palavra e ler deve ser uma atividade proporcionada pela
educacao que se preocupa com a ética e politica. A leitura deve levar o homem a
tornar-se sujeito da historia e ndo mero espectador, cidadao capaz de respeitar direitos,
cumprir deveres reivindicar melhorias difundir sua cultura e construir a Histéria.

Saber ler é saber interpretar 0 mundo. E uma atividade livre e ampla, mas néo
neutra, pois no contato entre leitor e texto estdo envolvidas muitas questdes sociais,
culturais e politicas, a leitura abre portas inimaginaveis. Ela representa o elo entre o
mundo linguistico e o real, sem contar que a pessoa que |é tem diante de si novos
horizontes que podem mudar o seu viver.

A leitura além de promover o lazer, o entretenimento, capacita o individuo a
aprender em qualquer area da sua vida, seja no campo pessoal ou ele possa ter
acesso ao mundo letrado e descobrir os seus préprios caminhos. E preciso mostrar
na escola que ler ndo é uma atividade obrigatoria, e que ela pode abrir mundos
cativantes e engracados, que ela pode dar prazer, alegria, que pode transformar a
alma do individuo como disse Castro Alves em seus versos:

Por isso na impaciéncia
Desta sede de saber,
Como as aves do deserto —
As almas buscam beber
Oh! Bendito o0 que semeia
Livros... livros @ méo cheia...
E manda o povo pensar!

O livro caindo n’alma

E germe que faz a palma,
E chuva que faz o mar.
(ALVES, 1974, p.34)

A escola tem por funcédo capacitar o aluno a aprender, e uma das ferramentas
para isso € o dominio da leitura e escrita, pois sé assim ele vai compreender 0 mundo
gue o cerca e preparar-se para atuar e interagir no seu meio social.
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Normalmente no ensino fundamental as aulas de lingua portuguesa enfatizam o
ensino da gramatica, e a leitura € apenas uma ferramenta para se ensinar tantos outros
conhecimentos na escola considerados mais importantes e necessarios, principalmente
porque se acredita que s o professor de portugués deve ensinar leitura, os demais a
utilizam apenas como uma ferramenta para ensinar as outras matérias.

Dentre os motivos que contribuem para desestimular a pratica de leitura nos
alunos estéo as provas simplificadas e objetivas que se aplica hoje em dia, como as
de multipla escolha e cruzadinhas, em que o aluno ndo precisa mais ler um texto para
dissertar sobre alguma questao. As respostas ja vém prontas bastando a ele a “dificil
tarefa” de escolher a resposta certa.

As bibliotecas também tém papel fundamental na formacéo de bons leitores. E
preciso que elas sejam espagos agradaveis e aconchegantes que propiciem a leitura e
n&o espacgos que apenas guardem livros. E algumas delas ainda cometem o disparate
de trancar os livros em armarios, onde ficam praticamente inacessiveis aos alunos
a nao ser que algum professor va pedi-las ao bibliotecario e se responsabilize por
qualquer dano que venha a acontecer com esta joia ao cair na mao do aluno — mas
isto € um “vespeiro” que ninguém ousa mexer, pois o professor que critica tal situacéo
€ visto como um inimigo da ordem e da conservagao do patriménio escolar.

2.1 0 que é ler

O que é ler? Como ler? Por que ler? E o questionamento de todo cidadéo frente
aos novos conceitos de alfabetizacéo e letramento. Antigamente todo o individuo que
sabia decifrar os signos linguisticos era considerado alfabetizado, sabia ler. Agora os
conceitos mudaram. Ler ndo é sé decifrar signos; € compreender o0 mundo, é um
processo de aprendizagem social e historica, € um conjunto de praticas. Dell’ Isola
afirma que a leitura € uma pratica social, onde sujeito e texto se constroem em
determinado contexto social:

Aleitura acontece ao desencadear-se o processo criativo em que sujeito e linguagem
interagem permanentemente, uma vez que o texto nunca estd acabado, ndo é
produto, antes, dispositivo de producao. O texto € enunciacéo projetada pelo autor,
continuada ad infinitum e perpetuada pelo leitor, um exercendo influéncia sobre o
outro. Na relagé@o entre a pagina impressa, a imagem acustica ou visual e o sujeito
leitor, este da ao texto um sentido, uma forma, uma dimensao dentro da multiplicidade
de possibilidades que a linguagem permite. A leitura produto é pessoal, individual,
determinada pelas condi¢Ges sociais, culturais, histéricas, afetivas e ideol6gicas do
leitor, portanto, é variavel, porque o texto apresenta lacunas que convidam o leitor a
preenché-las. Nesse processo ativo, os espacos textuais serdo ocupados pelo eu/
sujeito/leitor/ser do mundo a seu modo: ele pode produzir do mesmo texto diferentes
leituras, passiveis de variacdo de momento para momento, pois a relacdo leitor/
mundo/contexto também é passivel de mudancas (as novas experiéncias pessoais
interferem nas impressdes que se tém sobre a realidade, sobre 0 modo de ver, de
estar e viver no mundo). (DELLISOLA, 1996, p. 73).

Considerando-se que s6 o individuo letrado esta apto a ler no sentido mais amplo
da palavra, percebe-se que esse sempre foi o ideal almejado por todo professor que
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seus alunos sejam leitores eficientes. Roland Barthes (1984) fala da leitura estilhagada,
aquela onde para cada palavra deixa-se escorregar um sentido. S6 o individuo letrado
€ capaz de fazer essa leitura.

Acrise na leitura parece que nao é um problema apenas no Brasil. Roland Barthes
aponta um crescente desinteresse do povo francés pela leitura, e afirma ser o desejo
e 0 ndo-desejo responsaveis por esse problema. Dentre os fatores responsaveis
pelo ndo-desejo de leitura estdo a visao utilitaria que se tem de leitura como uma
obrigacéo para tingir determinado fim. Lionel Bellenger reforga esse pensamento, ao
ser questionado sobre o que é leitura responde:

Em que se baseia a leitura? No desejo. Esta resposta é uma opcdo. E tanto o
resultado de uma observagéo como de uma intuicdo vivida. Ler é identificar-se com
o apaixonado ou com o mistico. E ser um pouco clandestino, é abolir o mundo
exterior, deportar-se para uma ficcao, abrir o paréntese do imaginario. Ler € muitas
vezes trancar-se (no sentido préprio é figurado). E manter uma ligagdo através do
tato, do olhar, até mesmo do ouvido (as palavras ressoam). As pessoas léem com
seus corpos. Ler é também sair do transformado de uma experiéncia de vida, é
esperar alguma coisa. E um sinal de vida, um apelo, uma ocasido de amar sem
a certeza de que se vai amar. Pouco a pouco o desejo desaparece sob o prazer.
(BELLENGER apud KLEIMAN, 1989).

E imprescindivel que haja desejo pela leitura. Aquele desejo mesmo que ha
entre quem ama e o ser amado. Clarice Lispector descreve muito bem isso no conto
“Felicidade Clandestina” em que mostra as agruras por que passou uma garotinha
que tinha verdadeira paixao pela leitura, mas nao tendo condi¢cdes de adquirir livros
submetia-se aos caprichos e humilhagdes de outra garota, filha do dono de uma livraria,
e que tinha acesso a muitos livros, contudo n&o gostava de ler. E aquela garotinha ao
conseguir o tao desejado livro trata-o, abraga-o como a um amante. Percebe-se uma
preocupacao da autora em disseminar o gosto pela leitura:

Como contar o que se seguiu? Eu estava estonteada, e assim recebi o livro na méao.
Acho que eu nao disse nada. Peguei o livro. Nao, nao sai pulando como sempre.
Sai andando bem devagar. Sei que segurava o livro grosso com as duas maos,
comprimindo-o contra o peito. Quanto tempo levei até chegar em casa, também
pouco importa. Meu peito estava quente,meu coracdo pensativo. Chegando em
casa, ndo comecei a ler. Fingia que nao o tinha, so para depois ter o susto de o ter.
Horas depois o abri, li algumas linhas maravilhosas, fechei-o de novo, fui passear
pela casa, deixei ainda mais indo comer pdo com manteiga, fingi que ndo sabia
onde guardara o livro, achava-o, abria-o por alguns instantes. Criava as mais falsas
dificuldades para aquela coisa clandestina que era a felicidade (LISPECTOR, 199 4
p.34).

Ja Barthes diz que ao ler o leitor entra num mundo clandestino, um espac¢o néao
autorizado, pois o autor ao escrever desenha um caminho, mas o leitor € livre para
abrir 0 seu préprio caminho, preencher as lacunas deixadas pelo autor de acordo com
0 seu gosto e idiossincrasias. Ele diz ainda que a leitura,

(...) seria em suma, a hemorragia permanente porque a estrutura-paciente e
utilmente descrita pela analise estrutural — desmoronaria, abrir-se-ia, perder-se-ia

conforme neste ponto a todo sistema l6gico que definitivamente nada pode fechar —
deixando intacto aquilo a que se deve chamar movimento do sujeito: a leitura seria
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o lugar onde a estrutura se descontrola (BARTHES, 1984 p.52)

Esse desejo precisa ser despertado nos leitores de hoje. Também os pais tém
papel fundamental no habito de leitura. Pois se a crianga vive num ambiente em que
percebe 0 gosto e o habito dos pais pela leitura e isso for reforcado pela escola,
certamente havera maior éxito na formacgéao desse leitor.

O néao lugar da leitura de que fala Barthes s6 é possivel ser captado pelo individuo
letrado que percebe nao apenas a palavra no seu sentido real, denotativo, mas que a
vé como um universo a ser explorado, deixando escorregar pelos seus cantos milhares
de possibilidades.

Otermo leitura pode ter varios sentidos. No sentido mais amplo pode ser entendido
segundo Orlandi (1993) “como atribuicao de sentido” e neste caso pode referir-se
tanto a palavra escrita quanto a oralidade, assim surgem expressdes como leitura de
mundo. No seu sentido restrito significa aprender a decodificar o cédigo escrito.

A leitura sempre teve varias significagdes e fungdes como recitacao, declaragao,
pronuncia correta. Mas, para Solé (1998) deveria ser entendida como o processo
pelo qual se compreende a linguagem escrita. Nesse aspecto no ato de ler todos os
elementos envolvidos - leitor, texto — s&o importantes e ndo apenas o texto. “A leitura
é um processo de interac&o entre o leitor e o texto” (SOLE, 1998) e o leitor constroi o
significado do texto.

A compreenséo do texto necessita de que se determine as suas idéias principais.
Contudo é possivel que o autor ao elaborar um texto priorize algumas idéias como
principais, mas s a partir das vivéncias do leitor e dos seus objetivos de leitura e dos
seus conhecimentos prévios é que ele ird compreendé-la.

Solé (1998) afirma que uma atividade de leitura € interessante quando o conteudo
esta ligado aos interesses do leitor ou aos seus objetivos. O que ocorre em sala de aula
€ que dificilmente um texto vai atender as expectativas de todos os alunos e ainda aos
objetivos do professor, contudo, todas as escolas contam com bibliotecas que podem
atender os interesses de cada leitor. Mas o professor pode despertar o interesse do
aluno pela leitura se mostrar a sua relevancia para a vida do educando, pois “Ler é
compreender e compreender €, sobretudo um processo de constru¢éo de significados
sobre o texto que pretendemos compreender. E um processo que envolve ativamente
o leitor” (SOLE, 1998, p. 44). Visto isso é necessario que o leitor possua interesses e
conhecimentos prévios e se sinta motivado a procurar sentido no texto que estéa lendo.

E importante estabelecer a diferenca entre ler para conhecer e ler para aprender.
A escola a priori usa a leitura para ensinar. O aluno aprende que ler tem sempre
finalidade de ensinar algo. Esse ato de leitura € na maioria das vezes considerado
enfadonho pelos alunos e contribuem para aumentar o desinteresse pela leitura.

De todo modo ler para conhecer sempre traz alguma aprendizagem. Quando o
individuo |é por que o seu interesse foi despertado por um texto ou obra, ele sempre
correra o risco de aprender. E oportuno também desmistificar a crenca de que
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quando a crianca aprende a ler esta pronta para ler tudo. O sentido do texto so se faz
a partir do universo de expectativa do aluno.

2.2 concepcao de lingua e de leitura

Segundo Travaglia (2005) o modo como o professor vé a lingua determina todo
o seu fazer pedagogico em sala de aula. Ha trés concepcdes de lingua. A primeira
concepg¢ao concebe a linguagem como expressédo do pensamento. Sendo assim
as pessoas nao se expressam com clareza porque ndao pensam e o sentido se da
na mente. O processo comunicativo seria monoldgico e se da individualmente sem
interferéncias externas, essa corrente € apoiada na psicologia individual e supbe-se
gue o pensamento se organiza de forma légica e que ha regras a serem seguidas, esta
concepcgao esta representada pela chamada gramatica normativa ou tradicional.

A segunda concepgéo vé a lingua como instrumento de comunicagédo, como meio
objetivo para a comunicagéo. A lingua & um cédigo, com signos que se combinam para
transmitir uma mensagem. Para isso é necessario que o codigo seja uniforme e que haja
pelo menos duas pessoas para que a comunicacao se efetive. Esta concepcao esta
representada pelo estruturalismo de Saussure e transformacionalismo de Chomsky.

A terceira concepcéo vé a lingua como forma ou processo de interacédo. Em que
o individuo ao usar a lingua ndo s6 externa seu pensamento mas também o que faz
é “realizar acOes, agir, atuar sobre o interlocutor (leitor/ouvinte)” (TRAVAGLIA, 2005,
p. 23). Essa concepgao é representada por todas as correntes de estudo da lingua
chamada de linguistica da enunciacgéo.

Para Travaglia essa concepcéo esta amparada pelos estudos de Bakhtin que a
define como

a verdadeira substancia da linguagem néo é constituida por um sistema abstrato
de formas lingUisticas, nem pela enunciagcdo monolodgica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua producdo, mas pelo fenébmeno social da interagéo verbal,
realizada pela enunciacdo ou pelas enuncia¢des (cf nota 7). A interagdo verbal
constitui, assim, a realidade fundamental da linguagem. (BAKHTIN, 1986, p. 123 in
TRAVAGLIA, 2001, P. 23).

Desta forma percebe-se que o profissional de educacao deve estar bem alicercado
sobre as tendéncias e as concepcdes de leitura que deve fundamentar a sua pratica
em sala de aula.

E importante destacar o papel do texto para as diversas concepcdes de leitura,
s6 assim se entendera a pratica do livro didatico e do professor em sala de aula.
Algumas obras se embasam em teorias que ndo condizem com o atual contexto
socioeducacional, e misturam no mesmo livro exercicos com principios estruturalistas,
interacionistas e da enunciagéo do discurso, o que acaba confundindo os professores
e suas praticas.

Segundo Ventura (1999) o primeiro conceito de leitura privilegiava o aspecto
oral e a “habilidade de decifrar o cddigo” € resultante de uma visao estruturalista.
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No estruturalismo a lingua é vista como um codigo que o emissor precisa dominar
para codificar e decodificar mensagens. Sendo assim “ler & basicamente decodificar a
palavra que na teoria da leitura significa passar do codigo escrito para o cédigo oral”.
(LEFA, 1999). Essa é a visao mais empregada em sala de aula, pois:
Para os estruturalistas a leitura € um processo mediado pela compreensao oral, isto
é, o leitor produz, em resposta ao texto, sons da fala (no caso da leitura oral) ou
movimentos internos substitutivos (no caso da leitura silenciosa), e é essa resposta-
estimulo que é associada ao significado. (KATO, 1986, p. 61-62).

Segundo a concepcéao estruturalista, o sentido do texto é subjacente. O leitor
extrai o significado a partir da uniéo dos signos linguisticos. Existem dois modelos
de processamento de texto pelo leitor; 0 ascendente e o descendente. O ascendente
€ aquele em que o leitor vai processando as unidades menores, primeiro as letras, as
silabas, as palavras, as frases até chegar ao texto, e 0 modelo descendente em que
o leitor processa o todo o texto e vai fazendo as associagdes de acordo com 0 seu
conhecimento, com as suas vivéncias.

Na escola o modelo mais utilizado é o ascendente tanto por indicagdo do livro
didatico quanto do professor. Um exemplo disso é quando pedem que o aluno va
procurar o significado das palavras desconhecidas no dicionario ou no glossario do
proprio livro didatico, faz parecer que o significado da palavra néo esta no texto,
deixando de lado a compreensédo do texto em detrimento da compreensdo dos
significados das palavras isoladamente.

Outra pratica muito utilizada pelos educadores é a leitura em voz alta para
comprovar se o aluno esta oralizando a palavra corretamente, se esta obedecendo
a pontuacao ou a entonacao. Esta é uma visdo que merece critica, pois 0s materiais
didaticos que fazem uso dessa concepc¢ao:

Compbe-se de uma série de automatismos de identificacdo e pareamento das
palavras do texto com as palavras idénticas numa pergunta ou comentario. Isto
€ para responder a um pergunta sobre alguma informagao do texto, o leitor s6
precisa o passar de olho pelo texto a procura de trechos que repitam o material ja
decodificado da pergunta. ( KLEIMAN, 1993, p. 20)

Um dos fatores que contribuem para o desinteresse pela leitura é a falta de uma
concepcao clara de leitura nos livros didaticos. Kato (1987) aponta duas concepcoes
gue norteiam o ensino da leitura na escola: a visdo estruturalista segundo o qual o
leitor é visto como um descobridor de significados e tem papel passivo diante do texto;
a segunda visdo é baseada na psicologia cognitiva segundo a qual o bom leitor é
aquele que aciona conhecimentos prévios diante do texto para interpreta-los.

Kato (1987) afirma que a concepc¢ao de linguagem ideal seria a que resultasse
da unido entre estas duas, onde o sentido do texto se faz a partir da interagdo entre
texto x leitor x autor. O leitor na visao interacionista € visto como sujeito ativo porque
além de descobrir os significados ele interage com o texto.

A concepcéao de leitura nos PCNs também ndo € muito clara. N&o indica uma
s6 corrente linglistica, bebe de todas as fontes, é possivel encontrar nuances do
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estruturalismo, da psicolinguistica e da sociolinguistica.

A leitura € o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo
e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre mo autor, de tudo o que se sabe sobre linguagem, etc. [...] Trata-
se de uma atividade que implica estratégias de sele¢éo, antecipacéo, inferéncia e
verificac@o, sem as quais nao € possivel proficiéncia[...] (PCN de Lingua Portuguesa
— 5% a 8% séries p.69, 1998).
Percebe-se também a presenca da visdo sociointeracionista que vé a lingua
como.
(...) sistema de signos historico e social que possibilita ao homem significar o mundo
e a realidade. Assim, aprendé-la é aprender néo s6 as palavras, mas também os
seus significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas do seu
meio social entendem e interpretam a realidade e a si mesmas (PCN de Lingua
Portuguesa — 12 a 42 séries — p.24, 1997).
Apesar dos PCNs trazerem um avango consideravel entre a concepc¢éo que vé
o texto como o unico portador de sentidos e a que vé o leitor como participante do
processo de construcéo de sentidos, é possivel perceber que o significado ainda &

visto como inerente ao texto.

2.3 A leitura na visao interacionista

Segundo Leffa (1999) o surgimento da teoria linguistica chamada de Pragmatica
deu origem a uma concepcao de leitura: a Interacionista que perpassa todas as linhas
tedricas da leitura e da énfase as abordagens psicolingtiistica e social.

Leffa (1999) afirma ainda, que a leitura € um dialogo entre autor e leitor que
acontece através do texto, neste sentido, a metafora de Geraldi exemplifica bem isso

O produto do trabalho de producéo se oferece ao leitor, e nela se realiza a cada
leitura, num processo dialdgico cuja trama toma as pontas do fio do bordado tecido
para tecer sempre o mesmo e 0 outro bordado, pois as maos que agora tecem
trazem e tragcam outra histéria. Na sdo méaos amarradas — se o fossem, a leitura seria
reconhecimento de sentidos; ndo sdo maos livres que produzem o seu bordado
apenas com os fios que trazem nas veias de sua historia — se o fossem, a leitura
seria um bordado que se sobrepde ao bordado que se |, ocultando-o, apagando-o,
substituindo-0. Sdo méaos carregadas de fios, que retomam e tomam os fios que

no que se disse pelas estratégias de dizer se oferece para a tecedura do mesmo e
outro bordado.

E o encontro desses fios que produz a cadeia de leituras construindo os sentidos de
um texto. (GERALDI, 1991, p. 166).

Os pensamentos de Bakhtin sdo fundamentais para a teoria interacionista, por
considerar locutor e receptor constituintes imprescindiveis no processo de comunicagcao
verbal. O leitor tem carater participativo na recepg¢do do texto, pois quando o autor
produz um texto espera néo s6 ser compreendido pelo leitor, mas uma resposta, “uma
concordancia, uma participacao, uma objecao.” (BAKHTIN, 2003, p. 272).

Partindo do pressuposto de que o leitor atribui sentido ao texto e ndo ha como
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leitores diferentes darem o mesmo sentido a um texto, cabe redefinir qual é o papel
da escola no ensino da leitura, que deixa de ser apenas ensinar o aluno a encontrar o
sentido do texto pretendido pelo professor e pelo livro didatico, mas propiciar ao aluno
tornar-se sujeito-leitor.

3 | LEITURA NA ESCOLA

O uso do livro didatico em sala de aula é pratica muito comum principalmente
porque nas escolas publicas o governo através do Ministério da Educacao e Cultura
(MEC) tem promovido condi¢des para que todos os alunos recebam o livro didatico das
disciplinas basicas da grande curricular (Portugués, Matematica, Geografia, Histdria
e Ciéncias) e até no ensino médio nos ultimos anos, os alunos tém recebido livros de
todas as disciplinas. Desta forma o livro tornou-se um importante suporte te6rico para
os professores, Ezequiel Theodoro chama a atengao para que o uso indiscriminado do
livro em sala de aula ndo engesse a pratica diaria e ndo se tornem rotina, pois:

E 6bvio, portanto, que a liturgia do livro didatico ndo eleva nem enleva os seus
participantes, pelo contrario, parece alimentar um circulo vicioso, de cujo centro vem
sendo irradiada — ha um bom tempo — a sofrivel qualidade da escola e do ensino
brasileiros. (THEODORO, 1997).

O livro torna a leitura uma atividade fria e insipida sem atrativos. Pois a leitura do
texto ja deixa implicito uma atividade a posteriori, de compreensao ou como recurso
para aprender a gramatica.

Zilberman (1997) faz uma analise das praticas de leitura efetuadas desde 1870
quando foi estabelecida a obrigatoriedade da educacg&o no Brasil e constata que as
concepgoes de leitura dos autores de épocas mais distantes de nossos dias Abilio
César Borges que escreveu no prefacio da primeira edi¢cdao do Terceiro livro de leitura:

Em minha opinido, nos primeiros tempos da escola, ndo devem os meninos aprender
senao a leitura, que lhes é ja nao pequena dificuldades para ser ainda acrescentada
outra igual ou maior, qual a da escrita, que s6 deverdo comecar a aprender depois
que souberem ler e jamais antes dos seis ou mesmo dos sete anos de idade.
(BORGES, 1890, in: ZILBERMAN, 1997).

Nesta edicdo Borges deixa entender que o objetivo da leitura neste primeiro
momento é puramente ler para conhecer, para descobrir e ndo como pretexto para
outras atividades como a escrita. E mais adiante ele mostra o que é ler bem:

A boa leitura meus amiguinhos, nao consiste em ser feito de correria, sem atender o

leitor ao sentido daquilo que vai lendo, unindo muitas vezes palavras que devem ser
lidas separadamente e separando outras que convém ditas juntamente.

Para fazer boa leitura, deve o leitor ler com moderacdo, mudando o tom de voz e
dando as pausas convenientes, segundo requerem o objeto da leitura e os diferentes
sinais de pontuagao. (BORGES, 1890, in: ZILBERMAN, 1997).

A leitura praticada hoje nas escolas ainda guardam resquicios do modelo

do século XIX, é para verificar se 0 aluno estd obedecendo a pontuacéao, se sabe
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pronunciar as palavras corretamente ou com a entonacéo certa. A leitura so pelo prazer
do texto, pelos mundos de possibilidades que ela abre ndo é ensinada na escola e
como consequéncia disso, ela ndo se torna uma atividade atrativa néo faz parte do
lazer dos jovens alunos.
Os PCNs de Lingua Portuguesa mostram a importancia que deve ser dada ao
texto em sala de aula:
[...] a unidade basica do ensino s6 pode ser o texto. Os textos organizam-se sempre

dentro de certas restricbes de natureza tematica, composicional e estilistica, que os
caracterizam como pertencentes a este o aquele género.

[...] quanto a metodologia, o professor deve se preocupar nao sé com a diversidade
tipolégica, mas também com a selecéo de procedimentos de leitura em fungcé@o dos
objetivos e interesses dos sujeitos e das caracteristicas do género. (PCNs, 1998, p.
70).

E também mostram que o professortem por funcao escolher métodos e estratégias
para atender aos interesses dos aprendizes, para que o ensino da leitura na escola
seja efetivo e possibilite ao educando descobrir a riqueza por tras do ato de ler.

Tornou-se comum afirmar que os brasileiros ndo Iéem, e inUmeras séo as causas
gue contribuem para esse fendmeno. Pesquisas apontam que nem os cidadaos que ja
passaram pela escola nem os que nela estdo compreendem o que Iéem, frente a isso
orgaos ligados ao governo e outros ndo governamentais estéo realizando pesquisa
a cada ano para medir a competéncia de leitura dos brasileiros. Os resultados séo
estarrecedores e inquietam os educadores. Visto que € funcéo da escola ensinar a ler.

Os professores, principais responsaveis pelo ensino-aprendizagem tém se
preocupado em descobrir os fatores que estao interferindo na aprendizagem da leitura,
os Parametros Curriculares Nacionais apontam a importancia da 5% série do Ensino
Fundamental para o desenvolvimento do habito de leitura:

O terceiro e quarto ciclos tém papel decisivo na formacao de leitores, pois é no interior
destes que muitos alunos ou desistem de ler por ndo conseguirem responder as
demandas de leitura colocadas pela escola, ou passam a utilizar os procedimentos
construidos nos ciclos anteriores para lidar com os desafios postos pela leitura, com
autonomia cada vez maior (PCNs, p.70, 1998)

Sendo assim, o livro didatico parece ser a principal ferramenta ao ensino de
leitura. Por isso varios estudiosos tém demonstrado interesse em pesquisar como
se da o ensino de leitura no livro didatico, e se o livro tem cumprido o seu papel de
formador de leitor, ou 0 que tem impedido isso de acontecer.

4 | METODOLOGIA E ANALISE DE DADOS

Uma pesquisa tem como finalidade a descoberta de novos conhecimentos. Como
afirmam Marconi e Lakatos (2007, p. 15), toda pesquisa “é um procedimento formal
com método de pensamento reflexivo, que requer tratamento cientifico e se constitui
no caminho para se conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”. Toda
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pesquisa exige investigacdo dos fatos observados para comprovar as hipéteses
levantadas.

Namesmallinha, Gil (2002, p. 42) acrscenta que a pesquisa € “um processo formal
e sistematico de desenvolvimento do método cientifico, o objetivo fundamental da
pesquisa é descobrir respostas para problemas mediante 0 emprego de procedimentos
cientificos”.

A primeira etapa deste trabalho foi colhida a partir de dados bibliogréafico. Ja
na segunda etapa, os dados primarios foram coletados por meio de entrevistas. O
instrumento utilizado para a coleta de dados foi uma entrevista, que, de acordo com
Gil (2008, p.121):

(...) entre todas as técnicas de interrogacao, a entrevista é a que apresenta maior
flexibilidade. Tanto € que pode assumir as mais diversas formas ,

Com base na analise de dados, esta pesquisa enquadra-se no paradigma
qualitativo que possibilita a leitura da realidade. ParaChizzotti (2003, p. 221)

A pesquisa qualitativa recobre, hoje, um campo transdisciplinar, envolvendo as
ciéncias humanas e sociais, assumindo tradicbes ou multiparadigmas de andlise,
derivadas do positivismo, da fenomenologia, da hermenéutica, do marxismo, da
teoria critica e do construtivismo, e adotando multimétodos de investigacéo para
o estudo de um fendmeno situado no local em que ocorre, e enfim, procurando
tanto encontrar o sentido desse fendmeno quanto interpretar os significados que as
pessoas dao a eles.

Na analise de dados, o método qualitativo justifica-se por buscar entender como
acontece a leitura na escola e os tipos de textos utilizados em sala de aula.

A pesquisa realizada com professores da rede publica da cidade de Itabuna-BA
mostra que a maioria dos professores usam o livro didatico como principal material
de leitura na escola e poucos usam textos digitados oriundos de outras fontes, como
paradidaticos, poemas, textos instrucionais, técnicos informativos e imagens, todo
esse material é escolhido pelos professores e alunos.

Segundo os professores entrevistados as aulas de leitura e interpretacédo de
texto acontecem da seguinte forma: os alunos liam silenciosamente, depois em voz
alta numa leitura compartilhada, em seguida faziam debates e exploracdo do texto
estudado.

Em relacéo ao uso do livro didatico a maioria dos professores disseram ser um
importante ou necessario apoio a sua pratica e alguns afirmaram nao usar o livro, ou
usa-lo com algumas ressalvas.

Os entrevistados, em sua maioria, disseram que no livro didatico adotado pela
sua escola dao especial atencao ao estudo gramatical, pois as atividades do livro nao
tém clareza nem objetivo tanto na parte destinado a leitura.

No tocante a relagao entre alunos/leitura disse que os alunos néo gostam de ler,
gue sO6 uma pequena parte deles demonstram gosto pela leitura, e que preferem que
o professor nao faca cobrancas, gostam de ler livremente.

Foram diversos os fatores apontados como causadores do desinteresse dos
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alunos pela leitura entre os quais falta de livros na escola, falta de habito de leitura dos
pais, falta de estimulo por parte da escola e da familia, falta de recursos e 0 acesso
facil a novas midias tecnoldgicas.

Os entrevistados apontaram diversas sugestdes para criar 0 habito de leitura
nos alunos: como por exemplo todas as disciplinas envolverem-se em projetos
especificos de leitura; estimulo dos pais comprando livros, revistas e jornais para seus
filhos; salas de leitura na escola; levar filmes, musicas e artes para trabalhar todos os
tipos de leitura; a convivéncia com leitores; projetos de leitura interessantes; textos
que proporcionem leituras prazerosas.

O livro didatico € o elemento mais presente na escola brasileira e isso deve-se
a fatores diversos, seja pelas amplas campanhas das editoras, o fato € que por mais
pobre que seja a escola, ou por menos recursos que ela possua o livro didatico esta
sempre presente. Apesar de sofrer varias criticas ainda é utilizado por boa parte dos
educadores brasileiros, salvo praticas individuais de alguns professores o livro ainda é
regra. E a leitura a partir do livro didatico, conseqientemente é pratica comum em sala
de aula. Mas como afirma Zilberman:

Aleitura proposta no livro didatico introduz, mas nao basta para se justificar enquanto
tal. Sem uma finalidade mais adiante que dé visibilidade e sentido ao trabalho com
textos escritos o ensino da leitura ndo se sustenta. Eis a utopia da leitura; utopia, no
entanto, que a desfigura porque promete uma felicidade que esta além dela, mas
pela qual ndo pode se responsabilizar. (ZILBERMAN, 1997).

O que se percebe na maioria das escolas de hoje e dos livros didaticos € uma
pratica que advém do século XIX, em que hd uma grande preocupag¢ao com elementos
extra-textuais como: a entonacao certa, expressividade, responder a questionarios,
trabalhar a ortografia e a gramatica do texto em estudo. No prefacio do seu livro
destinado as terceira séries em 1959 Lourenco Filho aponta o Carater e o papel da
leitura na escola:

Ler por ler nada significa. A leitura € um meio, um instrumento, e nenhum instrumento
vale por si s6, mas pelo bom emprego que dele cheguemos a fazer. Que mais importa
na fase de transicdo, o que esse livro se destina sdo os habitos que as criangas
possam tomar em face do texto escrito. (Lourenco Filho, 1959 in: ZILBERMAN).

A concepcao de leitura retratada nos compéndios didaticos parece atestar essa
visdo reducionista da leitura que a trata apenas como uma ferramenta para ensinar um
conteudo. Na pesquisa foram analisados o material didatico utilizado pelos professores
nas aulas de leitura, as etapas de leitura, 0 uso do livro nessas aulas, o interesse dos
alunos e as causas do fracasso da leitura na escola.

5 | CONSIDERAGCOES FINAIS

Em vista do exposto, o papel da escola no ensino de leitura € propiciar condi¢cdes
para que ler n&o seja apenas reproduzir os significados estabelecidos pelo professor
e pelo livro didatico, mas estabelecer meios que tornem o aluno sujeito-leitor e crie,
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recrie e produza sentidos nos textos lidos, posicionando-se ativamente frente aos
conhecimentos adquiridos. Pois a leitura abre um mundo de magia, conhecimentos,
informacdes, ritmos, de certezas e possibilidades. Ela € tdo necesséria a vida do ser
humano quanto a arte.

Para o profissional sobreviver no mercado de trabalho precisa ser multifuncional
e mostrar habilidades variadas que o capacite a especializar em varias areas, ter bom
vocabulario, capacidade de pesquisa, vontade de se manter atualizado, participar de
muitos cursos e para isso é fundamental que goste de ler, que tenha habito de leitura,
e a escola tem papel importante na formagéo do aluno em leitor para que ele possa
interagir no mundo moderno e sobreviver de forma autbnoma.

Um aspecto importante a ser considerado na teoria da compreensao de texto e a
visdo que se tem de lingua e a maioria dos manuais didaticas véem-na como codigo ou
sistema organizado de signos, desprezando assim 0s seus aspectos culturais, sociais,
historicos e cognitivos. A concepgao de texto também é determinante na elaboracéo
dos manuais didaticos, pois quando o texto € tratado como produto acabado que traz
em si o significado pronto, da origem a questbes de compreensdo onde é possivel
apenas a resposta que esta no texto, sem que o leitor/aluno interaja com o texto.

O aluno nao compreende o que |é porque do modo como 0s manuais didaticos
tratam o ensino da leitura permite ao aluno somente decodificar os textos lidos. Pois
0s manuais partem da concepc¢do de que o significado esta no texto e que cabe ao
leitor apenas decifra-lo. As questdes propostas nao contribuem para que o aluno reflita
sobre as informacgdes adquiridos. Permitem apenas que o ele memorize dados sobre
ele.

Um dos fatores que contribuem para o desinteresse pela leitura é a falta de uma
concepcgao clara de leitura nos livros didaticos. Na escola ha duas concepcdes que
norteiam o ensino da leitura: a visao estruturalista segundo o qual o leitor é visto como
um descobridor de significados e tem papel passivo diante do texto; a segunda viséo
€ baseada na psicologia cognitiva segundo a qual o bom leitor &€ aquele que aciona
conhecimentos prévios diante do texto para interpreta-los.

No entanto a concepc¢éo de linguagem ideal seria a que resultasse da uniao entre
estas duas, onde o sentido do texto se fizesse a partir da interac&o entre texto x leitor
x autor. Pois leitor na visao interacionista é visto como sujeito ativo porque além de
descobrir os significados ele interage com o texto. Os PCNs também né&o trazem uma
concepcao clara de leitura. Nao indica uma so corrente linguistica, mesclam todas, é
possivel encontrar nos seus textos nuances do estruturalismo, da psicologia cognitiva,
da psicolinguistica e da sociolinguistica.

O significado do verbo ler remonta da Roma antiga — do latim legere — que além
de ler significa “colher”, “recolher”, “espiar”, “reconhecer tracos”, “tomar”, “roubar”.
Sendo assim ler vai muito além da decodificacdo e do reconhecimento de palavras e
frases. Ler € compreender o texto, e ir mais além completando as lacunas deixadas
pelo autor. E recolher, procurando as pistas que o texto deixa; & espiar, é apropriar do
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nao-dito na superficie. A escola precisa tornar o ensino da leitura significativo para que
os alunos aprendam a compreender e interpretar os textos.

E também trabalhar mais com os chamados textos de circulacéo, para que o
aluno perceba a leitura como pratica significativa e necessaria a sua vida, e para isso
deve sair do engessamento do livro didatico. O professor deve usa-lo como auxilio a
sua pratica, sem torna-lo o centro do seu fazer pedagogico.
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