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APRESENTACAO

A colecao “Universidade, Sociedade e Educacao Basica: interseccdes entre o
ensino, pesquisa e extensdao” — contendo 52 artigos divididos em 2 volumes — traz
discussdes pontuais, relatos e reflexées sobre acdes de ensino, pesquisa extensao
de diversas instituicdes e estados do pais. Essa diversidade demonstra o importante
papel da Universidade para a sociedade e o quanto a formacéo e os projetos por ela
desenvolvidos refletem em acbes e proposituras efetivas para o desenvolvimento
social.

Didlogos sobre a formacao de docentes de quimica e o ensino de quimica na
Educacao Basica iniciam o volume |, composto por 26 textos. Sao artigos que discutem
sobre esse ensino desde a educacéo infantil, perpassando por reflexdes e questdes
pertinentes a formacao de docentes da area — o que pensam os licenciados e o olhar
sobre polos de formagdo, bem como, o uso de diferentes recursos e perspectivas
para o ensino. A esses primeiros textos, na mesma perspectiva de discussao sobre
formas de ensinar, seguem-se outros sobre o ensino de matematica, geografia e
ciéncias, tendo como motes para dessas discussdes a ludicidade, interatividade,
interdisciplinaridade e ensino a partir do cotidiano e da localidade. Dando sequéncia,
o volume | também traz artigos que apresentam trabalhos com abordagens
inovadoras para o0 ensino para pessoas com deficiéncias, com tabelas interativas,
recursos experimentais e a transformacéo de imagens em palavras, favorecendo a
inclusdo. Fechando o volume, completam esse coletivo de textos, artigos sobre o
comprometimento discente, a superagao do trote académico, o ensino de sociologia
na atualidade, a relacéo da velhice com a arte, discussdes sobre humanidade, corpo
€ emancipacao, e, entre corpo e grafismo.

Composto por 26 artigos, o volume Il inicia com a apresentacéo de possibilidades
para a constituicdo de parceria entre instituicoes de ensino, aplicabilidade de
metodologias ativas de aprendizagem em pesquisas de iniciacao cientifica, a produc¢ao
académica na sociedade, a sugestdo de atividades e estruturas de ambientes
virtuais de aprendizagem e o olhar discente sobre sua formacéo. Seguem-se a estes,
textos que discutem aspectos histéricos e de etnoconhecimentos para o trabalho
com a matematica, como também, um rol de artigos que, de diferentes perceptivas,
abordam acbes de ensino, pesquisa e extensao nos cursos de engenharia e de
ciéncias na perspectiva da interdisciplinaridade. Contribuicdo para a sociedade é
linha condutora dos demais textos do volume Il que apresentam projetos que versam
sobre estratégias para o combate ao mosquito da dengue, inertizacdo de residuo
de barragem em material ceramico, protétipo de automacao de estacionamento,
producédo de sabao ecolbgico partir da reciclagem do 6leo de cozinha, sistema
fotovoltaico suprindo uma estacao radio base de telefonia celular, e, o controle digital



de conversores.

Convidamos o leitor para navegar por esses mares de leituras com tons e
olhares diversos que apresentam o que as universidades estao discutindo, fazendo
e apresentando a sociedade!

Adriana Demite Stephani
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CAPITULO 26

'O CORPO EM CENA: IMPLICACOES PARAA
CONSTRUCAO DO GRAFISMO E PARAAAPROPRIACAO

Data de aceite: 13/01/2020

Data de submissao: 29/10/2019

MARISA ASSUN(}AO TEIXEIRA
Faculdade de Educacgdo da Universidade de Séao
Paulo

Sao Paulo, SP
http://lattes.cnpq.br/9219063531818833

RESUMO: O objetivo deste artigo € o de fazer
uma reflexdo acerca da imbricagcao do corpo e
da escrita através da apresentacéo de trés casos
escolares, procurando responder: “o que deve
fazer o corpo para suportar a responsabilidade
da leitura e da escrita”? A metodologia adotada
para a abordagem dos casos segue as
etapas de observacédo/escuta psicanalitica da
crianca, intervencao, registro, reflexdo e nova
elaboracdo. A resposta a pergunta de pesquisa
foi desdobrada em dois tempos. No primeiro
tempo, a crianga deve ser capaz de assumir
uma imagem de corpo unitaria como instancia
do eu, na perspectiva de separacao do eu em
relacdo ao tu. No segundo tempo, a crianca
deve ser capaz de abrir mao de uma imagem
de corpo unificado, exuberante e jubiloso em
troca do amortecimento desse mesmo corpo,
de forma a se sujeitar as leis intrinsecas da
escrita.

PALAVRAS-CHAVE:

Linguagem,  Corpo,

O Ensino Aprendizagem face as Alternativas Epistemologicas

DA ESCRITA

Grafismo, Escrita.

THE BODY IN SCENE: IMPLICATIONS FOR
THE CONSTRUCTION OF GRAPHICS AND
FOR THE APPROPRIATION OF WRITING

ABSTRACT: The aim of this paper is to reflect
on the interplay of activities in the body during
the writing process through the presentation of
three school-based case studies, while seeking
to answer the research question: “What does
the body need to do to support reading and
writing functions? The adopted methodology
to the approach of these case studies follow
the psychoanalysis processes of observation/
listening, intervention, register, reflection and
new evaluation. The answer to the research
question was revealed in two stages. In the
first stage, the child must be able to adopt an
image of the body as a unity of the self, from
the separation of the ‘I’ in relation to the “other”
perspective. During the second stage, the
child must be able to let go of the image of the
body as vivacious and joyful unity of the self in
exchange for a motionless body status, as a
form of subjection to the intrinsic writing rules.

KEYWORDS: language, body, graphics, writing
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11 INTRODUGAO

Nos ultimos quinze anos, alunos com embaracos cognitivos, simbdlicos, de fala
e de linguagem tem chamado a atencdo de educadores, professores e técnicos em
educacédo. O fenbmeno coincidiu, no nosso pais, com a implantacéo das politicas de
educacéo inclusiva e com o advento e massificagdo da internet e suas tecnologias.
Também é possivel perceber que este novo panorama ndo esta associado tao
somente ao publico-alvo que compde a educacgao especial — alunos com deficiéncia,
com transtorno do espectro autista (TEA) e com altas habilidades/superdotacéao
(BRASIL, 2019)—mas resvala para uma populacao escolar bastante heterogénea que
apresenta uma variedade de impasses quanto ao desenvolvimento de habilidades
cognitivas e académicas em contraste com aquelas habilidades estabelecidas pelos
curriculos escolares, de acordo com o esperado para cada etapa ou ano/série.

Portanto, o objetivo deste artigo € tomar os embaracos aludidos anteriormente
e correlaciona-los a forma como o sujeito se apercebe de seu corpo. Elegemos
esse recorte teorico para desenvolver uma reflexdo acerca da imbricacédo do corpo
e da escrita, tendo como norte a seguinte pergunta: “o que deve fazer o corpo para
suportar a responsabilidade da leitura e da escrita”? Esse trabalho foi apresentado no
“Il Coldquio Corpo e Escrita / Cuerpo Y Escrituras”, realizado na Escola de Educacéao
Fisica e Esporte da Universidade de Sao Paulo, em novembro de 2018.

A resposta antecipada a essa indagacao desdobra-se em dois tempos: No
primeiro, a crian¢a deve ser capaz de assumir uma imagem de corpo unitaria como
instancia do eu, na perspectiva de separacédo do eu em relagdo ao tu. No segundo
tempo, a crianca deve ser capaz de abrir mdo de um corpo unificado, exuberante e
jubiloso, em troca do apagamento desse mesmo corpo, de forma a se sujeitar as leis
intrinsecas da escrita. Na sequéncia, procuramos demonstrar nossos argumentos.

Trata-se de pesquisa empirica, cuja demanda nos chega como queixa escolar
(MACHADO, 1997) de que algo nao esta bem no percurso de uma crianga que
frequenta a educacao infantil ou os anos iniciais do ensino fundamental. As queixas

EE 1] o«

chegam com a caracterizacéo de crianga “agitada”, “nao interage”, “n&do compreende
comandas simples”, “fala palavras isoladas ou frases curtas”, “é agressivo”, “é pré-
silabico”, esta ultima referindo-se a crianca do ensino fundamental submetida a uma
avaliacao centrada na escrita, tal como foi apropriada da pesquisa construtivista de
Ferreiro e Teberosky.

O referencial tedrico-conceitual reune trés campos de saberes e praticas, a
saber: Linguagem, com o recorte nas operacdes de coordenacéo e associacao que
conflui num sistema de signos (Saussure, 1945); Psicanalise de Freud e Lacan,
como proposicao tedrica que permite compreender a constituicdo do psiquismo

num contexto de linguagem e que se presta a construcao conceitual da nog¢ao de
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inconsciente como sendo o discurso do Outro (LACAN, 1998a [1953]), discurso este
que da contornos ao corpo da crianca transformando-o num aparato de linguagem;
e o Ensino da Lingua, com ensaios e aproximacoes graficas feitas pela crianca, os
quais devem estar consolidados antes mesmo do reconhecimento e da escrita das
primeiras letras.

A metodologia adotada para se chegar aos dados que serdo apresentados
neste trabalho foi fruto de etapas que seguiram uma ordem: observacgdo/escuta
psicanalitica da crianca, intervencéo, registro, reflexdo e nova elaboracéo.

21 AIMAGEM DO CORPO E OS PERCALCOS ESCOLARES

A sistematica utilizada para abordagem da queixa escolar da-se através do
procedimento de escuta. Em psicandlise, a escuta refere-se, em termos gerais, a
atencao flutuante, que é o modo como o analista escuta o analisando, procurando
nao privilegiar de antemé&o qualquer elemento do seu discurso, suspendendo
as motivagdes que dirigem a atengao para 0 que se quer ou se espera ouvir. A
contrapartida dessa regra € a exigéncia feita ao analisando de que comunique tudo
o que lhe ocorre, sem critica ou selecédo. (FREUD, s.d. [1912])

De maneira analoga, quando eu me posicionava como interlocutora a fim de me
inteirar dos impasses dos alunos e dos professores, eu colocava em ag¢ao a escuta
psicanalitica. Eu ndo buscava descobrir ou confirmar a razao do porque um professor
me encaminhou seu aluno para discussao, mas sim ser surpreendida por algum
aspecto que passou despercebido, por alguma habilidade expressa e nao notada.
Da mesma forma, no momento em que eu conversava com um professor sobre
minhas observacgdes e conclusdes, eu nao me colocava na pele de uma especialista,
mas me apegava aos movimentos do professor apés minha intervencéo, os quais
se manifestavam em sua disposicéo, sua criatividade, suas sacadas, sua leveza ao
demonstrar um sentimento de estar se sentindo apoiado ao invés de criticado.

Minha perspectiva tedrica é aquela que preconiza que o psiquismo, entendido
aqui como o inconsciente, se constitui no discurso do Outro. O uso da letra “O” em
maiuscula tem o sentido de “grande Outro”, remetendo a cultura e, mais propriamente,
a linguagem. Um bebé é falado por sua mée a qual, através da sua fala, transmite a
heranca familiar e da comunidade em que a dupla parental esta inserida.

Essa fala vai antecipar especularmente a insuficiéncia organica do corpo do
bebé, langcando-o num drama que Lacan designou como estddio do espelho. E um
acontecimento que se produz a partir dos seis até os dezoito meses de idade. Antes
do estadio do espelho, 0 bebé experimenta seu corpo como entidade fragmentada e
dispersa, para s6 entdo, assumir seu corpo como uma imagem de totalidade, através
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de uma identificacdo primordial com a imagem que lhe é emprestada pela imagem
que é construida por meio do discurso de quem é responsavel pelos seus cuidados.
Pode-se ler em Lacan (1998b) que “o estadio do espelho fabrica para o sujeito (...)
as fantasias que se sucedem desde uma imagem despedacada do corpo até uma
forma de sua totalidade que chamaremos de ortopédica”.

Ainda mais, a assuncédo de uma imagem como totalidade situa a insténcia do
eu na linha de uma ficcdo discordante de sua prépria realidade, que é a realidade
pulsional do inconsciente. Essa imagem de totalidade equivale a uma Gestalt, cuja
pregnancia esta ligada a espécie humana (LACAN, 1998b).

Vale frisar que para essa abordagem, a concepc¢do de corpo esta ligada ao
imaginario, portanto é um corpo pulsional que recebe o impacto das percepcdes
externas e das pulsdes do sujeito. Nesse sentido, corpo ndo € o mesmo que
organismo, aquele que detém a heranca genética e as sensacodes, estando no nivel
da maturacao.

Embora existam muitas maneiras da crian¢ga mostrar que o0 seu corpo assumiu
uma imagem unificada e que, portanto, ela diferencia o eu do tu, adotei, nesse
trabalho, a ideia de que a constru¢ao do grafismo enquanto Gestalt pode oferecer
indicadores do trabalho psiquico que a crianca faz para separar-se do corpo da mée
sem, no entanto, se desarranjar.

Assim sendo, apresento o material grafico de trés alunos, sendo dois da
educacéo infantil e um do ensino fundamental, para ilustrar a articulagao entre corpo
e escrita, a fim de argumentar em direcédo a uma possivel resposta a pergunta de
pesquisa.

Comeco apresentando o caso escolar (uma queixa pontual enderecada a mim
como psicbloga escolar e educacional, diferenciando-se de estudo de caso, o qual
exige aprofundamento e o acompanhamento longitudinal) do aluno Mateus (nome

ficticio) da etapa IV da educacéo infantil, conforme Quadro 1.
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Eu fui acionada para entrar no caso do Mateus porque sua mae fazia exigéncias
em relacdo a escolarizacao do filho de quatro anos e cinco meses com as quais a
equipe escolar ndo concordava. A coordenadora pedagdgica referia que o menino era
dificil, mas nao apresentava nada que fugisse ao perfil que elas estavam acostumadas.

Ao chegar a escola para proceder a observacao, identifiquei uma crianca inquieta,
que vagava pelos espacos, fora do agrupamento e da rotina estabelecida. Se Mateus
era chamado para aderir ao grupo ou a atividade, ele se aproximava, mas, em seguida,
ja corria para longe das vistas do adulto.

A professora contava que nesses momentos procurava nao insistir com a crianca
e assim conseguia com que ele retornasse para a proposta. Seus comportamentos
provocativos, inclusive com as outras criangas, causavam tensao, mesmo nas situacoes
de brincadeira, requerendo interveng¢des constantes da professora, fazendo-a entrar
em estado de fadiga.

Na danca das cadeiras (um jogo/brincadeira que consiste numa roda de cadeiras
e outra de pessoas, sendo que 0 nUmero de assentos deve ser sempre um a menos
em relacdo aos individuos participantes), primeiramente 0 menino recusou-se a
participar. Ficava circulando pela sala, mexendo nas prateleiras, no radio toca-fitas
que a professora usava para marcar o tempo da rodada ou saindo e voltando para
a sala. Demonstrava uma inquietacdo motora que denotava sofrimento e que tinha
correspondéncia na exaustdo que acometia a professora € a mim, numa espécie de
contratransferéncia.

Apbés muito custo, convencido pela educadora, ele entrou na brincadeira.
Percebi que, diferente das outras criancgas, as quais usavam diversas estratégias para
conseguir pegar um assento, 0 menino ficava desorientado, sem conseguir planejar
alguma acéao. Acabou excluido do jogo logo de saida.
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Ele precisava se ocupar enquanto a brincadeira continuava, porém, nao
conseguia escolher um passatempo; ficava pipocando aqui e ali, incomodando os
outros. Pareceu-me que estavamos diante de uma criangca que era mais movimento
do que reflexao.

No momento da diversificada (nome que se da a uma hora-aula na qual os
brinquedos estao distribuidos por diversas estacbes e as criangas escolhem os de
sua preferéncia, podendo circular, a seu critério, pelas demais estacdes), eu sentei a
mesa que dispunha de material ndo estruturado. Algumas criancas se aproximaram
para montar seus brinquedos, Mateus foi um deles. Mexeu nos tubos de PVC sem
conseguir planejar algo. Antes que ele se dispersasse, propus-lhe brincarmos de
telefone com os pedacos de tubo, um em poder dele, outro em minhas méos. Tive que
me mostrar concreta, fazendo o som de tocar o telefone e colocando o tubo proximo
ao seu ouvido para que ele compreendesse e fosse reciproco.

A tarefa seguinte foi um desenho que se referia a uma atividade sequenciada
que a professora vinha desenvolvendo, relacionada a objetos automotores. Passei de
crianca em crianga vendo o que elas desenhavam, fazendo perguntas provocativas
para ver-lhes a coeréncia de raciocinio e de expressao grafica. Todas nomearam
seus desenhos: um carro, uma perua, um 6nibus, um fusca. Quando eu duvidava
da verossimilhanca fazendo uma pergunta para a crianga, ela ajeitava seu desenho
para melhor correspondé-lo a forma escolhida. A distancia eu observava a labuta da
professora para que Mateus desenhasse. Por ultimo, aproximei-me dele e perguntei:

— O que vocé ta desenhando? Gritando, ele respondeu:

— Nada! Olhando para seus rabiscos, insisti:

— Acho que vocé ta desenhando um carro!

— Nao, nada!

Na sequéncia, jogou os lapis coloridos no chéao, se abaixou e comecou a
rabiscar no piso, uma configuracao grafica algo semelhante a do papel. Disse-lhe
gue eu nao sabia se a professora permitia desenhar no chdo. Ela vendo a cena e me
ouvindo, aproximou-se para lhe corrigir, dizendo-lhe que pegasse os lapis jogados e
0s colocasse na respectiva lata. Mateus aquiesceu em guardar uns poucos lapis e se
dispersou pela sala. A seguir, a sua producgao grafica:

Quadro 1 — Relato do caso escolar de Mateus
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Figura 1 - Desenho de Mateus no papel

Fonte: registros fotograficos da pesquisadora, 03 de julho de 2018.

Figura 2 - Desenho de Mateus no piso do chéo

Fonte: registros fotogréaficos da pesquisadora, 03 de julho de 2018.

Partindo do pressuposto mencionado anteriormente, que o grafismo estruturado
como uma Gestalt pode ser um indicador de que a crianga construiu imagem corporal
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unificada, pela producdo emaranhada de Mateus é possivel depreender que ele vem
tropecando nesse intento. De forma que sua agitacdo motora vem denunciar um mal
estar com um corpo entregue a prépria dindmica pulsional, que se insubordina a fala,
seja a fala externa de outrem ou a fala interior, tida como pensamento reflexivo e de
planejamento.

Observando com cuidado, pode-se perceber na Figura 1, levando em
consideragao a posigcao do caderno, o que poderia ser considerado as rodas do carro,
destacadas pelas setas em vermelho. O amontoado de rabiscos na parte superior
do desenho poderia sugerir portas e janelas do automotivo. Parece que existe por
parte de Mateus um esforco em estruturar o desenho, o qual remeteria a imagem
de si proprio como unidade, garantindo-lhe a assuncao da instancia do eu separada
do tu. Contudo, o desenho desanda em rabiscos confusos. Talvez por ndo aguentar
a visédo de sua propria imagem deformada, o garoto repudiou minha aproximacéo,
jogou os lapis no chao e partiu para desenhar no piso da sala, conforme mostrado
na Figura 2.

Pode-se observar no grafismo sobre o assoalho que a impulsividade levou
a melhor e o pouco de organizacao que Mateus tinha conseguido no caderno, se

desarranjou de vez.

Para ndo servir de plateia a crise de furia do garoto, fui sentar-me a
mesa com outras crianc¢as. Distrai-me, interagindo com elas a respeito de seus
desenhos. De repente, Mateus aproximou-se de mim, trazendo um carrinho de
plastico bem grande e o atirou sobre a mesa, a minha frente, dizendo:

— Esse carro ta todo quebrado!

Eu pressenti que o menino estava falando de si, mas tdo estupefata
fiquei, que perdi a oportunidade de falar metaforicamente com o sujeito do
inconsciente que apareceu de subito na brecha do discurso racional. Na minha
analise do ocorrido, pude perceber que 0 menino se manteve no contexto dos
automoveis, porém como nao teve sucesso em desenhar, escolheu um objeto
concreto para me mostrar sua dificuldade.

Eu poderia ter dito algo como:

— Sim, o carro esta quebrado, mas um mecanico pode dar um jeito.

E aqui nédo estou falando de nenhuma intervengao psicoterapica, mas,
sim, de um trabalho educativo do professor ou de quem ocupa essa posicao,
ajudando a dar contornos, por intermédio da palavra, a uma imagem de corpo
gue comecgou a se constituir, mas por conta de percalcos dos quais néo temos

acesso, vem se mostrando vacilante. A Figura 3 apresenta o carro quebrado:
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Figura 3 - Carro quebrado

Fonte: registros fotograficos da pesquisadora, 03 de julho de 2018.

Na entrevista que fizemos com a mée do garoto ap6s a observagao nos
espacos da escola, obtivemos algumas informagdes que ajudaram a compor o
cenario. Mateus nasceu prematuro, desde bebé ficou meses no hospital, teve
sucessivas internagdes ao longo de seus quatro anos, passava por pesquisa
com geneticista e apresentava atitudes bizarras em casa. Mostrando um

inconformismo com a situacéo do filho, ela me perguntou:

— Vocé sabe o que é ter um filho todo quebrado?

Quadro 2 — Continuacao do relato do caso escolar de Mateus

O relato do Quadro 2 vem denotar, no caso escolar de Mateus, a relagéo
existente entre o grafismo pouco estruturado, o objeto concreto carro que aparece
no lugar do desenho e uma imagem titubeante de corpo que parece ser eco da
pergunta feita pela méae, de maneira que tomamos essa pergunta para ilustrar a
assercao “o inconsciente € o discurso do Outro”.

A hip6tese é que a ascensao de Mateus as letras vai depender dele conseguir
substituir a imagem de um corpo quebrado, tal qual o carro de brinquedo, colocando
em seu lugar uma imagem estruturada como unidade psiquica, expressada através
do desenho coerente. O desfecho desse drama é condigao essencial para que ele
alcance niveis progressivos de aprendizagem.

Assim, proponho uma concluséo para o primeiro tempo da pergunta “o que
deve fazer o corpo para suportar a responsabilidade da leitura e da escrita”? Antes
de tudo, o corpo deve se organizar numa imagem de totalidade, colocando contornos
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a fluidez de movimentos, a agitacdo motora, a fantasia de esfacelamento.

Em continuidade a hipétese de que o corpo deve se organizar para ascender
a leitura e a escrita, relato o caso escolar de Kleiton (nome ficticio), de cinco anos e
seis meses, o0 qual cursava o ultimo ano da pré-escola, pois pareceu-me emblematico
ja que a professora estava trabalhando o letramento, exigindo das criangas a grafia
do nome préprio, o conhecimento da sequéncia numérica até 10 e estabelecimento

da relacdo entre numero e quantidade.

A equipe escolar solicitou minha intervencao porque a maior preocupagao
era a de que 0 menino nao interagia com as outras criangas.

Na sala de aula, Kleiton fazia uma atividade de contagem e soma. O
material utilizado era uma copia xerocada de livro didatico. As criancas se
aplicavam, colorindo as figuras das borboletas que serviam de apoio visual
ao exercicio. O menino fez a atividade com afobacgéao, terminando muito antes
dos demais. Pedia choroso a professora de atendimento especializado, que o
assistia, que o deixasse brincar com o posto. Ela tentava manté-lo dentro da
sala e, para tanto, incentivou-o a buscar um livro para ler. O menino pegou um
livro e comecou a folhea-lo, porém, sem intervencéao didatica, logo se aborreceu
e voltou a pedir para sair da sala a fim de brincar. Percebi que Kleiton n&o
articulava frases, apenas falava palavras isoladas para comunicar suas ideias.
O resultado de sua atividade encontra-se a seguir:

Figura 4 - Exercicio de matematica

Fonte: registros fotograficos da pesquisadora, 08 de junho de2018.

Quadro 3 — Relato do caso escolar de Kleiton

A Figura 4 mostra um exercicio que foi realizado com direcionamento. A
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observacéo, pode-se encontrar um arremedo de circulo que o aluno fez na figura de
borboleta que tinha mais bolinhas e uma marcacéo que lembra um “X” na figura com
menos bolinhas, conforme indicado pelas setas vermelhas. Mas também parece ter
um “X” nas figuras pintadas de cor rosa e azul.

Em seu conjunto a atividade se apresenta com grafismo precéario. Chama
a atencédo sua letra espacosa e tremida, seu colorido sem respeitar os limites do
desenho e os rabiscos em torno das quatro figuras. Sera que Kleiton escrevia ou
desenhava as letras do seu nome? Precisei acompanha-lo em outros espacos da
escola para levantar a hipétese de que o aluno nao tinha construido imagem corporal
e, portanto, as letras representavam tdo somente imagens. O relato € apresentado
no Quadro 4.

No patio coberto a professora disponibilizou um brinquedo de plastico,
imitacdo de um posto de gasolina, bem como distribuiu pelo espago algumas
bonecas e um trenzinho feito com sobras de pote de sorvete e outros materiais
de sucata. Kleiton foi direto para o posto de gasolina. Queria brincar sozinho e
causava conflitos se outras criangas quisessem entrar na brincadeira. Contudo,
além de problemas de interacdo, o aluno demonstrava ter embaragos em
outras areas.

Ao brincar com o posto de gasolina, o menino td4o somente rodava
com o carrinho pelo circuito, ndo se atentando para os sinais de transito que
simbolizavam as praticas sociais.

O numero de criangas em torno do posto aumentou e Kleiton desistiu de
brincar, dirigindo-se até a professora para pedir outro brinquedo, falando uma
Unica palavra. Foi s6 por estar acostumada com sua prosodia que a professora
entendeu que ele pedia o consultorio de dentista. Novamente estabeleceu-se
uma tenséo, ele querendo brincar sozinho e as criancas querendo participar
da brincadeira. Havia outra turma dividindo o espaco e que se envolvia com
materiais n&o estruturados com o direcionamento da professora, e enquanto
0s colegas de classe se misturavam com a outra turma, Kleiton ignorou a

brincadeira.
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A esquiva do menino em relagdo as brincadeiras nao estruturadas me fez
supor que ele nao tinha desenvolvido habilidade de planejamento de agdes e
a correspondente expressao plastica.

Logo em seguida, outra turma se organizava para entrar no refeitério,
enquanto a professora cantava uma cantiga que incentivava as criangas a
fazerem coreografias, relacionando a letra da musica com o movimento de pés,
pernas, bracos e maos. Kleiton correu desajeitadamente em dire¢cdo ao grupo
e tentou imitar os gestos dos demais. Contudo, ndo conseguiu acompanhar a
atividade, demonstrando descoordenacao entre a cancédo e os gestos. Ficou
por breves momentos com o grupo e desistiu da brincadeira, correndo sozinho
para o refeitorio.

Posteriormente, a professora relatou que o aluno costumava comer
depressa e repetir as por¢cdes duas a trés vezes e que, alguns dias, apos o
lanche, ele ia ao banheiro e vomitava. Ela ndo soube detalhar se o vomito era
fruto de mal estar fisiolégico ou provocado.

Ainda segundo a professora, o aluno ndo gostava do horéario do parque
que se desenrolava num pequeno bosque. Recusava-se explorar o lugar e
seus equipamentos, e a envolver-se em brincadeiras de faz de conta com
0s colegas. Ao contrario, nesses momentos costumava chorar e pedir para
voltar para a sala de aula para brincar de forma solitdria com os brinquedos
estruturados.

Quadro 4 - Continuidade do relato do caso escolar de Kleiton

Analisando o conjunto de embaracos de Kleiton, foi possivel supor que, antes
de tudo, o menino estaria enfrentando empecilhos na consolidagdo da imagem
corporal como unidade. Tal condicao pareceu-me estar relacionada com os entraves
em outros processos cognitivos como, por exemplo, o fato de nao ter estruturado
grafismo, falar palavras isoladas, brincar com elementos concretos e apresentar
uma descoordenacgao corporal que inibia sua participacao nas atividades de corpo e
movimento.

Levando em consideracdo esses obstaculos, como ele poderia realizar a
operacao intelectual de identificar os sons das palavras e expressa-los em uma
notagao gréafica por meio de letras, que € o principio basico da escrita? Assim sendo,
aventei, nesse momento, que Kleiton tdo somente desenhava as letras do seu nome
sem compreender a correspondéncia fonema-grafema.

Retomando a pergunta que norteia esse trabalho, estou supondo que, num
primeiro momento, o corpo de um sujeito precisa se organizar e se assumir numa
imagem de totalidade para avancar em seus processos cognitivos até chegar as
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letras. Uma vez ja imerso no processo de alfabetizacdo, sera demandada outra
tarefa ao corpo do sujeito, qual seja, a de aquiescer ser recalcado em sua plenitude
e ser recoberto por simbolos abstratos, principalmente os signos linguisticos.

Com a finalidade de desenvolver essa hipotese vou tomar as ideias de Gerard
Pommier (1996), autor que estudou a escrita alinhando Freud e Lacan. De acordo
com o0 seu argumento, existe uma analogia entre a aprendizagem da escrita por
parte da crianca e o caminho que a humanidade teve que percorrer para descobri-
la, de modo que cada crian¢a deve redescobrir a escrita por sua prépria conta, no
espaco de uns poucos anos, seguindo a mesma logica da sua cultura.

Qual seria esta logica? Pommier compilou diversas fontes histéricas para
demonstrar que no reinado do farab Akhenaton ocorreram eventos que fizeram
com que a antiga cultura egipcia passasse da adoragcdo de varios deuses para a
de um deus Unico representado por uma efigie e, posteriormente, empreendesse
o recalcamento dessa imagem unica, substituindo-a por consoantes que nao se
prestavam a ser inteligiveis.

Pommier associou a destruicdo das efigies e dos monumentos totémicos que
remetiam a linhagem paterna a ideia de um parricidio simbolico (POMMIER, 1996), o
que resultou na desmontagem de uma estrutura milenar de autoridade. Em seguida,
foi necessério colocar no lugar da representacao politeista um unico deus sem face
— a figuracéo de um sol na forma de um disco.

A proibicdo das imagens totémicas pela sociedade egipcia ndo se deu sem
violéncias e reviravoltas, de maneira que uma das hipéteses levantadas por Pommier
€ a de que, num suposto exilio, o nome do deus Atén teve que ser deformado para
resguardar o legado do fara0, transmitido entre os povos da época, através de frases
codificadas como letras consonantais quase impronunciaveis. (POMMIER, 1996).

A partir desse ponto, o autor relaciona a invencao da escrita com a sacralidade,
aventando que as letras n&o sdo apenas destinadas a comunicacdo, antes de
tudo, a escrita é uma fagcanha do ser humano que tem a finalidade de simbolizar a
imagem do corpo, tal como o nome de Deus, escrito naqueles tempos somente com
consoantes — “YHMH” — | é impronunciavel e testemunha sua face sem rosto.

Estabelecendo um paralelo entre as ideias de Pommier e o percurso de
uma crianga até chegar as letras, podemos conjecturar que, num primeiro tempo,
a proibicdo do uso de imagens politeistas para erigir em seu lugar uma imagem
de deus Unico equivaleria metaforicamente, na inféncia, ao drama da crianca em
organizar um corpo fantasiosamente vivido em pedagos em uma imagem de corpo
enquanto Gestalt. Num segundo tempo, as perseguicdes sofridas pelos egipcios
naquele tempo épico fizeram com que a imagem de um deus Unico tivesse que ser
deformada e substituida por letras consonantais esvaziadas de aparéncia. Assim

também o corpo da crianca, animado pelas pulsdes sexuais, deve ser recalcado, de
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maneira que, esvaziado da sua pujancga, o corpo deve se sujeitar as letras. Nao por
acaso, € no periodo inicial da aprendizagem da leitura, da escrita e dos calculos, no
1° ano do ensino fundamental, que sera solicitada a crianca uma disciplina férrea do
corpo.

Volto ao caso de Kleiton para adicionar mais combustivel a essa reflexdao. Em
2019 o0 menino seguiria para o 1° ano do ensino fundamental com aqueles prejuizos
mencionados anteriormente. Numa ultima reuniao de final de ano com sua professora,
ficamos sabendo que o aluno tinha avangado na sua escrita. De acordo com ela, ele
reconhecia o valor sonoro de silabas de algumas palavras trabalhadas em aula,
embora continuasse com 0os mesmos problemas em termos de fala, brincadeiras e
corpo e movimento. De modo que a novidade pareceu contestar a hipétese primeira,
ou seja, a de que 0 corpo precisa se organizar em uma unidade psiquica para poder
se apropriar da escrita.

Considerei que a informag¢ao vem demonstrar que o aluno estaria empenhado
num trabalho de reflexao sobre a lingua, mas ndo temos condi¢des, no presente, de
prognosticar se esse trabalho reverterd ou ndo as suas insuficiéncias e, no caso de
supera-las a despeito de uma imagem de corpo claudicante, qual seria a qualidade
e extensdo de seu dominio da leitura e da escrita, uma vez que as operagdes
intelectuais vao progredindo em complexidade.

Uma vez que estamos as portas do ensino fundamental, o caso escolar a seguir
€ o de Gael (nome ficticio), com seis anos e cinco meses de idade, cursando o 1°
ano, para quem fui solicitada pela equipe escolar pelos comportamentos agressivos
e destrutivos que o0 aluno apresentava tais como bater nas criancas, rasgar seu
material, causar confusdo nas aulas e se recusar a comparecer na escola. O relato

€ apresentado no Quadro 5.
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No momento que entrei na classe, transcorria a aula de Lingua Portuguesa.
As criancas estavam em duplas fazendo um exercicio do livro didatico que
consistia em ler a parlenda Rei Capitéo (Rei, capitdo, soldado, ladréo. Mocga
bonitado meu coracao), recortartrés palavras e cola-las nos respectivos espacos
do livro. Gael fazia dupla com outro menino, mas enquanto o companheiro se
dedicava a tarefa com o livro em méos, ele brincava com o conteudo de uma
caixa com blocos plasticos de montar. Reproduzia onomatopeias em voz alta
que davam conta de algum cenario que corria pelo seu pensamento.

A professora tentou envolve-lo na proposta, chamando-o para recitar
a parlenda na frente da sala, junto com outras criangas. Foi preciso muita
intervencado da professora para fazé-lo parar no lugar e esperar sua vez. Apos
recitar a parlenda, ndo voltou direto para seu lugar, ficou vagando pela sala,
mexendo nas prateleiras, cutucando as criancas que estavam sentadas, até
voltar para seu lugar, quando tentei ajuda-lo com a tarefa. Pedi para ver seu
caderno e ele recusou-se a mostra-lo. Peguei o livro que estava sendo usado
e o incentivei a recortar as trés palavras da parlenda, o que ele recusou-se
a fazer, alegando que ia rasgar o livro. Por fim, voltei para um lugar atras de
sua carteira. Ele virou-se com a etiqueta da caixa de brinquedos e colou-a
na carteira onde eu estava. Avisei que ele tinha colado a etiqueta de ponta
cabeca, rapidamente ele a desvirou e perguntou:

— Foi feito no Japao?

— Por que vocé ta perguntando se foi feito no Japao?

— E porque ta escrito em japonés!

Eu né&o tinha percebido que as instrucbes em letras bem pequenas
estavam escritas em portugués, espanhol e japonés. Como, entao, ele havia
conseguido discriminar os caracteres do sistema de escrita japonés? N&o vou
me ater ao sentido que possa ter tido essa interlocucdo comigo, mas, apenas
apontar que uma das habilidades que a crianca deve adquirir no inicio da
alfabetizac&o é saber distinguir letras de outros sinais graficos. Nesse sentido,
Gael sugeria ter mais conhecimentos do que mostrava para sua professora.
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No refeitorio, o aluno ndo parava a mesa, circulava pelo ambiente, dava
piruetas, empurrava os demais, fazendo com que sua professora passasse 0
tempo todo fazendo contencéo para evitar dele se envolver em brigas.

No retorno para a classe, a professora introduziu exercicios de matematica
através do livro didatico. O menino se desorganizou de vez, recusando-
se a atender a professora, que dava sinais de exaustao. Ele circulava pela
classe, passando de carteira em carteira, fazendo uma concha com as maos,
posicionando-as no ouvido das criangas e gritando. Voltou para seu lugar,
contudo comecgou a perguntar em voz alta, enquanto a professora explicava
um raciocinio:

— Quanto é mil mais mil? Quanto é quatro mais quatro?

Gael foi nessa espiral agitada até o fim da aula quando todos nés, criangas
e adultos saimos exauridos pelas interrupcdes, pelo tempo de espera, pelas
tentativas infrutiferas de mediagao.

A seguir podem-se apreciar duas producdes de Gael:

Figura 5- Desenho da familia

Fonte: registros fotograficos da pesquisadora, 01 de agosto de 2018.
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A Figura 6 a seguir mostra um exercicio de escrita feito com bastante
intervencado individual por parte da professora, ocasiao em que o aluno

permaneceu por pouco tempo envolvido com a atividade de reflexao.

u—.—‘)

=0T

Figura 6 — Exercicio de escrita de palavras com apoio de imagens

Fonte: registros fotograficos da pesquisadora, 01 de agosto de 2018.

Quadro 1 — Relato do caso escolar de Gael

A Figura 5 mostra um desenho da familia com expresséao gréafica precéria. Os
quatro elementos que sugerem uma representacdo humana estédo dispersos, sendo
que uma dupla esta separada do conjunto com um longo tracado irregular na cor
azul que se assemelha ao desenho de um coracédo. O cenario ainda contém alguns
caracteres parecidos com letras. Se considerarmos a hipétese de que a consolidacéao
do grafismo como assuncédo de uma imagem de corpo é condi¢cdo para chegar as
notacdes das letras, pode-se verificar no desenho de Gael que ele conseguiu um
determinado grau de organizacédo, conseguindo até mesmo montar um cenario,
equivalente a uma narrativa oral. Contudo, os rabiscos e as pseudo-letras sugerem
uma rebeldia em relacdo a ordem, a mesma rebeldia implicita na recusa em fazer os
exercicios de leitura, escrita e de célculo e em aquietar seus movimentos no sentido
de submeter-se a um disciplinamento do corpo.

A Figura 6 apresenta o desempenho de Gael com uma tarefa de escrita.

Seu tragado é irregular e tremido, sendo que ele utiliza caracteres parecidos com
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algumas vogais que compdem as quatro imagens cujos nomes ele deveria escrever.
A observacéo, parece que ele conhece o valor sonoro das vogais “I”, “E” e “O”,
podendo-se ver uma constancia no tracado ilegivel que bem poderia representar
a letra “A” nas palavras “bexiga” e “pao”. Ele também escreve uma letra para cada
silaba das palavras, exceto na palavra “bolo”, na qual usa trés letras. A frase que
deveria ser escrita ao final do exercicio esta ilegivel.

Parece que Gael vinha fazendo um esfor¢co de raciocinio para compreender
o sistema alfabético, porém, a sua descoordenacgao grafica, que pode ter analogia
com um pensamento ainda em nivel sincrético, parece pressiona-lo e demové-lo da
tarefa.

31 CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, retomo a indagacdo “o que deve fazer o corpo para suportar a
responsabilidade da leitura e da escrita?”, desdobrando a resposta em dois tempos.

No primeiro tempo, a crianca deve ser capaz de assumir uma imagem de corpo
unitaria como instancia do eu, na perspectiva de separacdo do eu em relacdo ao
tu. Procurei demonstrar através dos casos escolares que Mateus vem oscilando
entre momentos de organizacdo e de esfacelamento da imagem corporal. Por sua
vez, Kleiton, que ja devia ter ultrapassado com sucesso essa etapa, ndo conseguiu
consolidar uma imagem unitaria de corpo, o que pode interferir no ritmo e na qualidade
de seus aprendizados futuros em relagéo a leitura, escrita e calculos.

No segundo tempo, a crianca deve ser capaz de abrir mao de uma imagem de
corpo unificado, exuberante e jubiloso em troca do amortecimento desse mesmo
corpo, de forma a se sujeitar as leis intrinsecas da escrita. Os embaracos de Gael
com as letras, aliado a sua inquietacdo motora e a constante provocacao oral que
submete seus colegas de turma, ilustra uma subjetividade renitente (BELINTANE,
2006), que ainda néo se decidiu a suportar a solidao abstrata do trabalho de escrita.

O que aprendemos com essa experiéncia? Lidar com o ensino vai muito além
de ater-se aos métodos e praticas pedagdgicas que, nao se discute, sdo premissas.
Contudo, no processo de ensino e aprendizagem também se coloca em marcha
um jogo intersubjetivo para o qual a posi¢cao do professor € fundamental. Ter uma
escuta sensivel para captar os retornos da singularidade titubeante do aluno e propor

intervencdes especificas fara toda a diferengca no desempenho escolar do sujeito.
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