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APRESENTACAO

ftaca

Se partires um dia rumo a itaca

Faz votos de que o caminho seja longo repleto de aventuras, repleto de saber.
Nem lestrigbes, nem ciclopes, nem o colérico Posidon te intimidem!
Eles no teu caminho jamais encontraras.

Se altivo for teu pensamento

Se sutil emocéo o teu corpo e o teu espirito tocar

Nem lestrigdes, nem ciclopes

Nem o bravio Posidon has de ver

Se tu mesmo néo os levares dentro da alma

Se tua alma nao os puser dentro de ti.

Faz votos de que o caminho seja longo.

Numerosas serdo as manhas de verao

Nas quais com que prazer, com que alegria

Tu has de entrar pela primeira vez um porto

Para correr as lojas dos fenicios e belas mercancias adquirir.
[...] Tem todo o tempo itaca na mente.

Estas predestinado a ali chegar.

Mas, nao apresses a viagem nunca.

Melhor muitos anos levares de jornada

E fundeares na ilha velho enfim.

Rico de quanto ganhaste no caminho

Sem esperar riquezas que ltaca te desse. [...]

(KAVAFIS, 2006, p. 146-147)

Freud, em O mal-estar da civilizag&o, obra renomada e publicada em inumeras
edicoes, defende que a civilizacdo é sinbnimo de cultura. Ou seja, ndo podemos
desassociar a funcionalidade cultural em organizar um espaco, determinar discursos
e produzirem efeitos.

Por vivermos em tempos em que s6 o fato de existir jA € resistir, seria
ingenuidade, tanto de assujeitamento, quanto social, acreditar que a cultura ndo vem
produzindo a resisténcia, principalmente na diferenciacéo social. Entre estudiosos,
um dos pontos mais questionaveis, entre pesquisadores das mais diversas areas
do conhecimento, € sobre o papel do professor como agente cultural, no espaco
escolar, mas ndo podemos legitimar que a escola, bem como o professor, sejam os
principais influenciadores. Ha, no social, trocas dialégicas, enunciativas e discursivas
que configuram e constituem o sujeito em meio sua adequacéo individual, ou seja,
0 aculturamento perpassa por “muitas maos”, instituicoes, sujeitos, ideologias que



atuam na formacéao estrutural.

De acordo com nossas filiagcdes, determinamos culturas, determinamos néo
culturas, assim como afirma Bourdieu (1989), que responsabiliza essas legitimacdes
aos proprios sujeitos que as vivem. Resistir seria, neste caso, transformar o mundo
no qual estamos inseridos.

A escola precisa ser transformada, hd muito tempo ela serve a legitimacéao
da cultura dominante. E de fundamental relevancia que a escola esteja cada vez
mais proxima daqueles que sao, de certa forma, o coracdo que a faz pulsar, da
comunidade escolar que, ao garantir sua identidade cultural, cada vez mais se
fortalece no exercicio da cidadania democratica, promovendo a transformacéo da
escola em uma escola mais humanizada e menos reprodutora, uma escola que
garanta, valorize e proteja a sua autonomia, dialogo e participacao coletiva. Assim,
dentro dessa coletanea, buscou-se a contribuicdo do conceito de mediagdo como um
possivel conceito de didlogo para com as problematicas anteriormente explicitadas.

O termo ensino e aprendizagem em que o conceito de mediagdo em Vigotsky
(2009) da inicio a discussdo a uma discussao sobre mediagdo, que considera o
meio cultural as relagdes entre os individuos como percurso do desenvolvimento
humano, onde a reelaboracdo e reestruturacao dos signos sao transmitidos ao
individuo pelo grupo cultural. As reflexdes realizadas, a partir dos artigos propostos
na coletdnea, nos mostram que a validacdo do ensino da arte, dentro das escolas
publicas, deve se fundamentar na busca incessante da provocacao dos sentidos, na
ampliacao da visao de mundo e no desenvolvimento do senso critico de percepcéao
e de pertencimento a determinada histéria, que € legitimada culturalmente em um
tempo/espaco.

A escola precisa fazer transparecer a possibilidade de relagdes sociais,
despertar e por assim vir a intervir nestes processos. Se deve analisar de maneira
mais critica aquilo que é oferecido como repertério e vivéncia artistica e cultural
para os alunos, bem como se questionar como se media estas experiéncias, ampliar
as relacbes com a arte e a cultura, ao contrapor-se ao exercicio de associacao
exercido muitas vezes pela escola nas praticas de alienagdo dos sujeitos diante de
sua realidade.

Todos, no espacgo escolar, atuando de maneira mais contributiva como lugar
propicio para ressignificacdo, mediacéo, producédo cultural e dialogos culturais, que
articulados junto a uma politica cultural democratica podem vir a construir novos
discursos que ultrapassam 0s muros que restringem a escola a este espaco de
dominacéo, legitimado pelo atual sistema. A escola, dentro desta perspectiva, passa
a ser concebida como um espaco de dupla dimensdo. Dentro desta concepcéo,
0s processos de mediacdo potencializam a praxis de um pensamento artistico e
cultural. E, atuando atrelado ao cotidiano, em uma perspectiva de mediacéo, que
parte destes pressupostos apresentados que a escola passa a adquirir um caracter



de identidade, resistente a homogeneizacéao cultural. A escola pode causar novas
impressoes, pode abrir seu espago para novos dialogos e conversagoes.

E preciso, no entanto, despertar esta relacdo, desacomodar-se do que é
imposto. Muitos sé@o os fatores que teimam em desmotivar, no entanto, esta longe
desta ser a 90 solucao para um sistema educacional que precisa de maneira urgente
ser repensado. Ao acompanhar a acdo nestas escolas, foi impressionante observar
como a movimentacdo contagiava todos, até mesmo aos que observavam a
movimentacao e curiosos passavam pelo espaco, alunos de outras turmas apareciam
para ajudar e tudo era visto com grande expectativa. Os alunos que participaram do
processo aparentavam estar realmente coletivamente envolvidos, e isso pode ser
observado nos depoimentos. O movimento observado na montagem, na realizacao
da exposicdo e na acao educativa foi surpreendente e demonstra que a escola
carrega realmente consigo algo muito precioso, que € pouco valorizado, o cotidiano
real, o qual néo esta incluso em documentos, a parte viva da escola.

A presente acao demonstrou que a escola pode tomar rumos diferentes dos
quais ela é designada pelo sistema. Aponta que um destes caminhos € apostar
nos processos de mediacdo cultural que partam do cotidiano dos sujeitos que
constituem este espaco. Assim, 0s processos de mediacao cultural atrelados
ao conceito de cotidiano ndao documentado atuam como exercicio de partilha do
sensivel e colaboram na formacao da praxis de um pensamento artistico e cultural.
Esta concepcao aqui analisada remete a tomada de uma nova postura frente ao
ensino da arte e a concepcao de espaco escolar assinala a construcao de narrativas
que possam contribuir para a construcao de uma escola menos determinista e mais
humanitaria. Ao se realizar uma acao como esta proposta, o0 espaco escolar permite
uma participacdo ativa e democratica entre seus autores, possibilitando a troca
de vivéncias e experiéncias na comunidade escolar, promovendo um dialogo que
potencializa a producéo cultural dos alunos. A mediacao dos trabalhos pelos alunos
foi, segundo os depoimentos, algo muito rica e satisfatéria para eles, os quais se
mostraram maravilhados ao poderem partilhar de suas criacées e apresenta-las a
comunidade escolar.

Na agao educativa os alunos mediam o processo criativo e estes momentos de
mediacao, em absoluto, se configuraram como exercicios de partilha da sensivel, que
carregados de significados possibilitam a troca e o contato com o outro. Diante do
que aqui se faz exposto, nada se tem a concluir como algo pronto e acabado, assim
o que se faz € concluir uma etapa, que se transformara em multiplas possibilidades
de novos fazeres, desta teia de retalhos cabe, por agora, apreciar a parte que foi
tecida e refletir, para sem muito tardar, sair em busca de outros retalhos que possa
quica, um dia, tornar-se uma trama densa da praxis educativa e artistica.

Boa leitura!

Solange Aparecida de Souza Monteiro



SUMARIO

(03X =] 1 s U] 1 1 R 1

PRATICAS DE ORALIDADE NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Elaine Kendall Santana Silva
Nataniele Fernandes dos Reis

DOI 10.22533/at.ed.6602023011

(03X = 1 1 U] 1 1 2R 15

PRODUCAO DE VIDEOS E CONFECCAO DE MAQUETES: UMA PROPOSTA
DIDATICA PARA AULA DE GEOGRAFIA NO ENSINO MEDIO

Luzia Gomes Lira
Irlei Gomes de Oliveira Andrade

DOI 10.22533/at.ed.6602023012

(03X =] 1 U] o 1< TR 25

PRODUCAO SONORA, SEMIARIDO E POLITICA: OS SPOTS PRODUZIDOS PELA
ARTICULACAO SEMIARIDO BRASILEIRO — ASA EM 2016

Anaelson Leandro de Sousa
DOI 10.22533/at.ed.6602023013

(03X =] 1 U 1 1 35

PROJETOS DE APRENDIZAGEM E GAMIFICAGCAO: UMA EXPERIENCIA NO
ENSINO SUPERIOR

Anibal Lopes Guedes
Fernanda Lopes Guedes
Eliane Schlemmer

DOI 10.22533/at.ed.6602023014

(07X = 1 (U 1 o 1 J SRR 52

QUEIMADAS NO ACRE: UM PROBLEMA DO VERAO AMAZONICO

Livia Fernandes dos Santos
Fernando Neri de Arruda
Jordana Souza Paula Riss

DOI 10.22533/at.ed.6602023015

(03X = 1 U] o X SR 59

REDAQAO DE SURDOS: UMA JORNADA EM BUSCA DA AVALIA(;AO ESCRITA
Maria do Carmo Silva Ribeiro

DOI 10.22533/at.ed.6602023016

(03X 21 1 U] 1 Ry 2 63

RELATO DE EXPERIENCIA NA ESCOLA ELPIDIO BARBOS AMACIEL EM SAO
BENTO DO UNAPE: O CASO DA CLASSIFICAQAO DO RELEVO BRASILEIRO
SEGUNDO JURANDYR ROSS

Josenildo Odilon de Lima

Lindhiane Costa de Farias

Manoel Felix da Silva

DOI 10.22533/at.ed.6602023017




(07X = 1 W U N o X TSRS 66

RELATO DE EXPERIENCIA SOBRE A UTILIZACAO DO KAHOOT COMO
FERRAMENTA INTERATIVA PARA O ENSINO APRENDIZAGEM

Sandra Rosimere Hermes dos Santos
Eronice Rodrigues Francisco
Sérgio Santos Silva Filho

DOI 10.22533/at.ed.6602023018

(03X =] 1 U] o X TR 71

RETRATOS DE ALUNOS DA EDUCA(;AO DE JOVENS E ADULTOS EM UMA
ESCOLA MUNICIPAL EM ITABIRITO/MG

José Erildo Lopes Junior

Marcos Gonzaga

DOI 10.22533/at.ed.6602023019

(03X = 1 U] 1 15 (o 84

ROTA ACESSIVEL - DIRETRIZES DE PROJETO DE REFORMA/ADAPTACAO
ESCOLAR

Gabriel Moraes de Bem
Aryane Spadotto

Jorge Armindo Sell

Roberta Costa Ribeiro da Silva
André Gustavo Muller
Giovana Goncalves

Gustavo Gabriel Hoffmann
Lana Stefany Neves lzidro
Luis Felipe Borges

Sabrina Thiem

DOI 10.22533/at.ed.66020230110

(03N = 1 U] 1 15 s 88

SALA DE AULA INVERTIDA (ADAPTADA): FACILITADORA DO PROCESSO DE
ENSINOAPRENDIZAGEM DE QUIMICA

Renata Goncgalves da Mata Costa
DOI 10.22533/at.ed.66020230111

(03X = 1 W U W I -2 97

SELECAO DE MATERIAIS A PARTIR DA ANALISE MICROESTRUTURAL: A
APRENDIZAGEM PELA PRATICA E A DIDATICA PROFISSIONAL

Eduardo do Nascimento Karasinski
DOI 10.22533/at.ed.66020230112

(03X =] 1 U] o I R 105

SENTIDOS RETORICOS NAS LETRAS ALEMAS DO MEDIEVO: CAMINHOS PARA
A INTERPRETACAO RETORICA DOS ROMANE CAVALEIRESCOS EM MEDIO
ALTO ALEMAO (MITTELHOCHDEUTSCH)

Marcus Baccega
DOI 10.22533/at.ed.66020230113




(03X = 1 U] o 1 1 SRR 113

SOROBAN COMO INSTRUMENTO TECNOLOGICO DE APRENDIZAGEM
MATEMATICA NA EJA

Isnaele Santos da Silva

Simone Maria Chalub Bandeira Bezerra
Salete Maria Chalub Bandeira

Denison Roberto Brafia Bezerra

Mario Sérgio Silva de Carvalho

Everton dos Reis Arauljo

Andrea Bastos dos Santos

Conceicéao Lima da Silva

DOI 10.22533/at.ed.66020230114

(03X =] 1 U] o I 13 123

STRATEGOS- O JOGO DIGITAL COMO FERRAMENTA DE DESENVOLVIMENTO
DE EGRESSOS DE ENGENHARIA

Marcos Baroncini Proenca

Dayse Mendes

Fernanda Fonseca

Viviana Raquel Zurro

Luciano Zurro Stelle

DOI 10.22533/at.ed.66020230115

(03N =] 1 U] 1 1 - 130

TEORIA HUMANISTA, TEORIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E TEORIA
DA INSTRUQAO PRESCRITIVA: UMA REVISAO BIBLIOGRAFICA NO CAMPO DA
EDUCACAO CONTEMPORANEA

Elivania Toledo Rodrigues

Silvana Mara Lente

Odenise Jara Gomes

Vania de Oliveira Silva

Elisangela de Oliveira Silva

Solange Teresinha Carvalho Pissolato

Marinalva Pereira dos Santos

DOI 10.22533/at.ed.66020230116

(03X =1 1 U] 1o 15 200 140

TRADUCAO E ALTERIDADE NA LITERATURA INFANTO-JUVENIL:  UMA
ABORDAGEM NO ENSINO DE LE A CRIANCAS EM SITUACAO DE RISCO SOCIAL

Rosanne Castelo Branco
DOI 10.22533/at.ed.66020230117

(03X =] 1 U W I - SRR 149
TRANSDISCIPLINARIDADE E NEUROCIENCIA DA APRENDIZAGEM EM UM
CONTEXTO DE HORTA ESCOLAR

Nagila Maria Silva Oliveira
Roberto Mamedio Bastos
Kelly Cebelia das Chagas do Amaral

DOI 10.22533/at.ed.66020230118




(03N =3 1 o U] 1 T - 154

TRANSPORTE SUSTENTAVEL E FERRAMENTA DE EDUCAQAO AMBIENTAL:
CICLISMO NO ENTORNO DO PARQUE ESTADUAL DO PROSA (PEP) EM CAMPO
GRANDE/MS

Guilherme Pires Veiga Martins

Edson Pereira de Souza

Icléia Albuguerque de Vargas

DOI 10.22533/at.ed.66020230119

(03N =1 1 1] 10 RO RRRRR 169

UM ESTUDO SOBRE A TRAJETORIA DE JOVENS ESTUDANTES: TRABALHO,
IDENTIDADE, AUTORIA E SEUS SILENCIAMENTOS

Alexandra Tagata Zatti

Tania Regina Raitz

Katia Regina Hillesheim

DOI 10.22533/at.ed.66020230120

(03N =] 1 o ] o 1 RSN 178

VIAGEM NOS MAPAS

Lia Margot Dornelles Viero
Elsbeth Léia Spode Becker
Natélia Lampert Batista

DOI 10.22533/at.ed.66020230121

(03N =] 1 o U] 0 1R 192

INOVA(;AO NOS CARDAPIOS DA ALIMENTAQAO ESCOLAR DA PREFEITURA
MUNICIPAL DE FLORIANOPOLIS/SC

Vanessa Fernandes Davies

Marcela Kruger Correa

Emanoelle Nazareth Fogaca Marcos

Nicole Pelaez

DOI 10.22533/at.ed.66020230122

(03N =] 1 o U] o Y- 203

INTELIGENCIA EMOCIONAL NO AMBITO DA EDUCA(}AO SUPERIOR NO BRASIL:
UMA REVISAO SISTEMATICA

Silvana Mara Lente

Odenise Jara Gomes

Vania de Oliveira Silva

Elisangela de Oliveira Silva

Solange Teresinha Carvalho Pissolato

Marinalva Pereira dos Santos

Elivania Toledo Rodrigues

DOI 10.22533/at.ed.66020230123

(03N =] 1 o U] o 1 RN 214

LITERATURAS AFRICANAS DE LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO MEDIO:
UM RELATO DA RECEPCAO DO POEMA DO AUTOR CRAVEIRINHA, COMO
SUBSIDIO PARA O ESTUDO DA HISTORIA E DOS PROCESSOS IDENTITARIOS
EM MOCAMBIQUE

Altair Sofientini Ciecoski




Amarildo Bertasso
DOI 10.22533/at.ed.66020230124

(03N =1 1 ] Mo 1L SRR 220

METODOS INOVADORES NO PROCESSO DE LEITURA, ESCRITA E ORALIDADE:
UMA ANALISE COM TURMAS DOS 5° ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL DE
COMUNIDADES CARENTES NO ENTORNO DE CONCEICAO DO ARAGUAIA - PA

Danilo Marcus Barros Cabral
DOI 10.22533/at.ed.66020230125

(03N =1 1 1 U] o 1 R 228

CORPOS-TEXTONAIMENSIDAO DE HISTORIAS INCOMPLETAS: A SEXUALIDADE
COMO DISPOSITIVO DE SENTIDOS

Solange Aparecida de Souza Monteiro
Luiz Henrique Moreira Soares

Heitor Messias Reimé&o de Melo

Paulo Rennes Marcal Ribeiro

Maria Regina Momesso

Débora Cristina Machado Cornélio
Andreza de Souza Fernandes

Monica Soares

Carlos Siméao Coury Corréa

Valqguiria Nicola Bandeira

DOI 10.22533/at.ed.66020230126
SOBRE A ORGANIZADORA.......cccoottrninmrrrnssnssrnssssssssssssssssss s s sss s s ssss s sassnssseas 245

INDICE REMISSIVO ....ooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeessssssssssssssssesasssssssnssssssssesasesnsssnesssesasssasesnnsns 246




CAPITULO 16

TEORIA HUMANISTA, TEORIA DA APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA E TEORIA DA INSTRUGAO PRESCRITIVA:
UMA REVISAO BIBLIOGRAFICA NO CAMPO DA

Data de aceite: 02/01/2020

Elivania Toledo Rodrigues

Universidade do Estado de Mato Grosso,
Faculdade de Ciéncias da Saude, Departamento
de Medicina

Caceres — MT
Silvana Mara Lente

Universidade do Estado de Mato Grosso, Campus
de Diamantino

Diamantino — MT

Odenise Jara Gomes
Secretaria Municipal de Educacao de Caceres,

Supervisao Pedagogica
Céaceres-MT
Vania de Oliveira Silva

Universidade do Estado de Mato Grosso, Campus
de Sinop

Sinop - MT
Elisangela de Oliveira Silva
Ministério Publico Estadual, Caceres

Caceres — MT

Solange Teresinha Carvalho Pissolato
Universidade do Estado de Mato Grosso, Campus
de Diamantino

Diamantino — MT

Marinalva Pereira dos Santos
Universidade do Estado de Mato Grosso, Campus
de Diamantino

Diamantino — MT

A Educagéo no Brasil e no Mundo: Avancos, Limites e Contradicoes 6

EDUCACAO CONTEMPORANEA

RESUMO: O objetivo deste estudo consiste
em apresentar um estudo de revisdo sobre a
Teoria Humanista, Teoria da Aprendizagem
Significativa e a Teoria da Instrucéo Prescritiva
com énfase na educagcdo contemporéanea.
Assim, foi desenvolvido a partir de fontes
bibliograficas com a sele¢ao de textos cientificos
sistematizados pela ferramenta on line linguakit
em forma de nuvem de palavras. Os resultados
apontaram que as teorias correspondem pos
modernidade, onde ja se concebe o aluno
como o centro do processo de ensino e da
aprendizagem. No campo do humanismo tem-
se a reorganizacéo do eu e a aprendizagem
autoconstruida, na teoria significativa tem-
se a valorizagdo do conhecimento prévio do
aluno e na teoria da instrugcéo prescritiva ou do
desenvolvimento cognitivo tem-se a construcéo
do conhecimento por processo.
PALAVRAS-CHAVE: pessoa,
aprendizagem significativa, aprendizagem por
processo.

tornar-se

TEORIA HUMANISTA, TEORIA DA
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E TEORIA
DA INSTRUCAO PRESCRITIVA: UMA
REVISAO BIBLIOGRAFICA NO CAMPO DA
EDUCACAO CONTEMPORANEA

ABSTRACT: The aim of this study is to present
a review study on Humanist Theory, Theory
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of Meaningful Learning and Theory of Prescriptive Instruction with an emphasis on
contemporary education. Thus, it was developed from bibliographic sources with the
selection of scientific texts systematized by the word cloud online toolkit. The results
showed that the theories correspond to post modernity, where the student is already
conceived as the center of the teaching and learning process. In the field of humanism,
there is the reorganization of the self and self-built learning, in significant theory there
is the valorization of the student's prior knowledge and in the theory of prescriptive
instruction or cognitive development there is the construction of knowledge by process.
KEYWORDS: becoming a person, meaningful learning, and process learning.

11 INTRODUGCAO

O conjunto de teorias apresentadas neste artigo tem no aluno o protagonista,
como nucleo do processo ensino e aprendizagem com direito de voz. Assim, leva
em conta o prévio conhecimento, capacidade de organizacéo e percepcao do ser
humano como sujeito epistémico.

De modo geral, infelizmente, o aluno na atualidade frequenta a escola com a
ideia de que o que lhe é passado ndo sera utilizado em seu cotidiano, enxerga o
conhecimento adquirido como algo pouco aproveitado no seu dia a dia. Esta realidade
exige um repensar quanto as teorias de aprendizagem em busca da renovacao do
ensino, provocando mudancgas dinamicas e agradaveis nas salas de aulas.

Vale ressaltar que na sociedade hodierna, frente as emergentes mudancas,
a evolucgao tecnoldgica influencia a sociedade virtual e consequentemente influi o
ambiente académico através dos meios de informacdo e comunicacdo tornando
o desafio de uma conquista democratica efetiva maior. Neste contexto buscou-se
apresentar as teorias que se seguem por acreditar que as mesmas estao diretamente
ligadas a realidade vividas no Brasil na atualidade.

E com a compreenséo de que as teorias pedagdgicas se configuram a partir de
elementos como conceitos e leis gerais do movimento do real na sala de aula, o que,
em outros termos, significa buscar nos fatos da pratica pedagogica as explicagdes
do seu desenvolvimento, transformagdes e transicdes de uma forma para outra e de
uma ordem de relagdes para outra (ESCOBAR, 1997), que se apresenta as teorias
selecionadas.

Carl Rogers nasceu e morreu nos Estados Unidos (1902 — 1987) e, durante
sua vida como psicélogo desenvolveu o método de psicoterapia centrada no cliente,
caracterizando-se percursor da corrente humanista. Foi considerado um dos mais
importantes psicélogos do século XX tendo muitos sucessores, sobretudo por
afirmar que as pessoas sao capazes de resolver seus problemas, sendo atores de
seu proprio destino (FERRARI, 2008, p. 02).
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Complementa Ferrari (2008) que se seguiram mais de cem (100) publicacbes
destinadas a divulgar suas ideias, que ganharam seguidores em todo o mundo.
Rogers quis provocar uma ruptura na psicologia, dando a conducao do tratamento
ao cliente, e ndo temeu acusar de autoritarios a maioria dos métodos hegemdnicos
na area. O pilar da terapia rogeriana sédo os "grupos de encontro", em que varios
clientes interagem. Rogers foi um dos primeiros a gravar e filmar as sessbes de
terapia.

Além de proponente de uma Teoria humanista Rogers se dedicou como
demonstrado pelo autor anteriormente a publicar os resultados de suas pesquisas e
suas ideias de maneira a revolucionar o tratamento psicologico, sugerindo a interacéao
do cliente em tratamento.

Para Rogers (1977) “a causa de ser criativo € a tendéncia do homem para se
realizar a si proprio, para se tornar no que em si € potencial’. Assim, cabe destacar o
apresentado por Viotto Filho, Ponce e Almeida (2009) em relacéo a teoria humanista:
o homem é visto como sujeito, como pessoa: e a capacidade de aprender do ser
humano é algo extraordinariamente natural. Logo, ndo depende da influéncia do
meio onde esta inserido.

Souza (2017) assegura que a liberdade dos individuos deve prevalecer para
decidir o rumo da sua vida, tendo a personalidade analisada por escala que se
aproxima ou distancia do individuo funcional.

A pessoa é totalmente funcional, ou seja, mais saudavel, quando tem uma
série de caracteristicas. Sao elas: Experiéncia Existencial: Pessoas abertas a
novas experiéncias tém mais possibilidades de viver plenamente; Confianca
Orgénica: Essas pessoas confiam em sua experiéncia interna para orientar o seu
comportamento; Experiéncia de Liberdade: A pessoa tem liberdade para escolher;
e, Criatividade: A pessoa se mostra criativa e sempre encontra novas maneiras de
viver. S&0 mentalmente inflexiveis (SOUZA, 2017, p.2).

Na concepc¢ao de Rogers (2009, p. 9) a premissa central de sua teoria é que as
pessoas séo plenas de recursos e capazes de auto dire¢cdo, onde a “aprendizagem
socialmente mais util, no mundo moderno, é a do proprio processo de aprender, uma
continua abertura a experiéncia e a incorpora¢ao dentro de si mesmo, do processo
de mudanca”.

Quanto a David Ausubel, este nasceu viveu nos Estados Unidos (1918 — 2008).
Estudou na Universidade de Nova York e como psicélogo foi o pai da teoria de
aprendizagem significativa, com grande destaque na década de 60 com a divulgacao
de seu estudo por meio de livros e outros.

Em linhas gerais sobre a atuacdo de Ausubel o site Scielo (2008) contribuiu
com informagdes que permitiram compreender que durante os vinte e cinco anos
destacados, o tedrico intensificou seus estudos, diversificando inclusive sua atuacao
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em diversas universidades, chegando neste periodo a ser premiado com destaque
na psicologia da educacéo.

Ausubel considera a linguagem como um importante facilitador da
aprendizagem significativa. O significado emerge quando é estabelecida uma
relacao entre entidade e o signo verbal que ela representa. Trata de uma teoria com
forte relevancia no contexto da educacéo.

A Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel prioriza também a
aprendizagem cognitiva trabalhada por Piaget. E, como orienta Carvalho e Ferreira
(2014, p. 3) para Ausubel a “[...] aprendizagem significativa € um processo por meio
do qual uma nova informacéao relaciona-se com um aspecto relevante da estrutura
de conhecimento do individuo”. Assim, ocorre uma interacdo entre o novo e o
conhecimento ja armazenado pelo aluno.

Esclarece Pelizzari (2002, p. 38) que para entender a aprendizagem significativa
€ preciso compreender “[...] um processo de modificacdo do conhecimento, em vez
de comportamento em um sentido externo e observavel, e reconhecer a importancia
que 0s processos mentais tém nesse desenvolvimento”. Assim, as estruturas mentais
estdo presentes neste processo e requer do aluno uma pré-disposi¢ao para aprender.

Aideia de aprendizagem significativa com a qual Ausubel trabalhou é a seguinte:
o verdadeiro conhecimento s6 pode nascer quando 0s novos conteudos tém um
significado a luz do conhecimento que ja possuem. Isto é, aprender significa que os
novos aprendizados se conectam com o0s anteriores; ndo porque s&o iguais, mas
porque tém a ver com eles de uma maneira que cria um novo significado (TORRES,
2013, p. 01).

Acrescenta Moreira (2011) que a aprendizagem significativa traz como um
conceito subjacente a subsuncores, esquemas de assimilagdo, internalizacao
de instrumentos e signos, construtos pessoais e estruturas mentais, constituidos
partilhados e coeréncia construtiva de pensamentos, anseios e acdes.

E por isso que o novo conhecimento se encaixa no conhecimento antigo, mas o
segundo, ao mesmo tempo, é reconfigurado pelo primeiro. Isso quer dizer que nem
0 novo aprendizado € assimilado do modo literal como aparece nos curriculos, nem
0 conhecimento antigo permanece inalterado. Por sua vez, as novas informacgoes
assimiladas tornam o conhecimento anterior mais estavel e completo (TORRES,
2013, p. 01). Confirmando as mudanc¢as no meio educativo onde quase nao se
discute sobre estimulo, reforco, objetivos operacionais, instrucdo programada e
tecnologia educacional.

Em relacdo a Jerome Seymour Bruner, nasceu na cidade de New York em
1915, concluiu sua graduacédo em psicologia em 1937 pela Universidade de Duke
em Durham, Carolina do Norte. No ano de 1941 na Universidade de Harvard em
Cambridge, Massachusetts, obteve seu titulo de doutor em psicologia cognitiva, uma
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vez que contestou o behaviorismo (GONCALVES, 2011).

Em sua Teoria da instrugcao prescritiva ou do desenvolvimento cognitivo, Bruner
(1969) classifica que o individuo passa por trés fases de representacdo do mundo:
12 Ativa, manipulagcdo com minimo de reflexdo; 22 Icdnica, com maior reflexao
onde ocorre a representacéo inversa; e, 3% Simbdlica, na adolescéncia quanto a
linguagem se torna o meio de pensamento com capacidade de proposicoes. Estas
sdo consideradas fases internas de desenvolvimento, assim representadas por
Brito (2014, p. 01): “1. Representacao ativa: é a primeira inteligéncia pratica, ... 2.
Representacéo icOnica: é a representacédo por meio de imagens independentes da
acao. 3. Representacado simbdlica: representar as coisas por simbolos [...]".

Nesta teoria, desde o inicio do processo de ensino o aluno pode resolver
problemas, conjecturas e discutir os conteudos de maneira prescritiva, estabelecendo
regras quanto a metodologia e técnicas de aprendizagem. “Em relacdo a estrutura e
forma de conhecimento se faz necessario conhecer os fundamentos para contemplar
a matéria; a memoria humana conserva melhor as informagdes [...]; contemplar
principios e ideias fundamentais, [...] (BRITO, 2014, p. 01).

Percebe-se que ha uma interacdo entre o professor e o aluno para que toda a
proposta de ensino seja coerente com a necessidade pedagdgica e de real interesse

para a formacao, assim, os conteudos s&o coesos.

2| PERCURSO METODOLOGICO

O percurso metodologico foi delineado a partir da pesquisa bibliografica com
a selecao de fontes bibliograficas cientificas sobre as trés teorias abordadas, a
saber dos autores: Ferrari (2008), Pissolato (2017), e, Araujo, Vieira (2013), Larocca
(2007), Silva e Schirlo (2014), Silva e Monteiro (2016) e Tonelli (2013), Brito (2014), e,
Moreira (1999). Fontes que subsidiaram a coleta de dados, sendo estes organizados
em nuvens de palavras, na modalidade de multipalavras, onde os resultados foram

discutidos com os demais autores utilizados para a fundamentacéo inicial do estudo.

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os estudos Rogeriano é voltado ao aluno e na sua capacidade em aprender,
estando presente a autocritica e autoavaliacao para que ele possa ser independente
criativo e autoconfiante. Correspondendo segundo Rogers (1977) do proprio
processo de aprender a aprender. Observe a nuvem de palavras construidas a partir
dos registros cientificos de Ferrari (2008), Pissolato (2017), e, Araujo, Vieira (2013),
(Figura 1).
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Figura 01. Multipalavras sobre Teoria Humanista

Fonte: Ferrari (2008), Pissolato (2017), e, Araujo, Vieira (2013), organizado pelos autores, 2019.

As multipalavras apresentadas na figura 1 permitem destacar que a teoria
humanista, parte da maneira livre e ideal de ensino, onde a pessoa real é a promotora
do seu proprio processo, organizado a partir do interesse de cada aluno, levando a
construcéo de novos conhecimentos por meio de relagdo do educador com o aluno.

Ferrari (2008) destacou que as ideias de Rogers para a educacao sao oriundas
de suas pesquisas desenvolvidas como psicélogo, inclusive levantando muitos
questionamentos quanto as praticas dominantes nos consultérios e nas escolas.
Defendeu uma terapia nao diretiva e centrada no cliente, visto que este ultimo
€ 0 maior interessado pela cura ou pela aprendizagem. Assim, os terapeutas ou
educadores apenas sdo mediadores do processo.

Como observado a partir do exposto pelo autor a pratica educativa precisa ser
construida a partir do interesse do aluno, numa construcdo dialética-dialdégica de
maneira a levar o aluno a construir seu conhecimento.

Rogers explica que o educador ensina colocando o aluno como centro da
atencao e que o estudante é posto como o ponto central do ensino, resultando em
confiar na capacidade do aluno em aprender, em permitir que escolha de maneira
livre suas trajetorias, seus dilemas e seus aprendizados (PISSOLATO, 2017).

Explicam Araujo e Vieira (2013) que o0 processo de ensino deve permear
segundo Rogers em primeiro plano pela aceitagao positiva incondicional, seguida da
compreensao empatica e pela congruéncia.

A teoria humanista vé no educador um facilitador da aprendizagem e ndo um
transmissor do conhecimento, assim, ele tem que ter um perfil coerente com suas
atitudes, valorizar os alunos e ter uma profunda confian¢ca nos mesmos.

A Teoria da Aprendizagem Significativa permite a construcdo de um modelo de
ensino com esclarecimento prévio do processo de aprendizagem, possibilitando a
partir da nova informagdo ordenada e integrada na estrutura cognitiva um aspecto
relevante para a estrutura do conhecimento. Observe a nuvem de palavras construida
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a partir dos registros cientificos de Larocca (2007), Silva e Schirlo (2014), Silva e
Monteiro (2016) e Tonelli (2013), (Figura 02):

areas de conhecimento

<SR

Figura 02. Multipalavras sobre Teoria Aprendizagem Significativa

Fonte: Larocca (2007), Silva e Schirlo (2014), Silva e Monteiro (2016) e Tonelli (2013), organizado pelos autores,
2019.

A partir das multipalavras destacadas acima destaca-se que o mapa conceitual
traz para a educagdo uma representacdo grafica de hierarquia conceitual que
facilita a produgcédo do conhecimento. Sendo colocado por Silva e Schirlo (2014)
como responsaveis por mudancas no campo da educacdo em diversas areas do
conhecimento na atualidade. Os quais acrescentam que esta Teoria é de suma
importancia para a formagéo dos discentes diante das provocac¢des impostas pela
atual sociedade. Também ja defendida anteriormente por Carvalho e Ferreira (2014).

Em relagéo a pratica pedagogica, Silva e Monteiro (2016) ponderam esta como
essencial para o trabalho docente no significado de aperfeicoar-se e estabelecer os
conhecimentos prévios dos alunos, na constituicdo de novos conhecimentos.

Tonelli (2013) reforca sua relevancia no processo de autoaprendizagem como
no caso da educacgéo a distancia, por meio de ferramenta tecnolégica, sem prejuizos
ao aluno. E, que esta teoria tem revolucionado a educacao, contribuindo para que os
alunos possam vivenciar momentos construtivos na sala de aula.

ATeoria da Instrucéo Prescritiva ou do Desenvolvimento Cognitivo, considerada
por alguns como aprendizagem por descoberta, contribui para a apresentacao do
curriculo em forma de espiral onde o aluno vivencia o conteado com diferentes niveis
de profundidade e formas de representacdo como assegura Bruner (1969). Observe
a nuvem de palavras construida a partir dos registros cientificos de Brito (2014),
Moreira (1999), (Figura 3):

A Educagéo no Brasil e no Mundo: Avancos, Limites e Contradicoes 6 Capitulo 16




estudante a contemplacao

similaridades entre ideias
descoberta de principios

diferentes niveis
ambiente favoravel niveis de profundidade

Fonte: Brito (2014), Moreira (1999), organizado pelos autores, 2019.

As contribuicbes no campo da educacao desta teoria, como demonstrado na
nuvem de multipalavras (figura 3) iniciam com a apresentag¢ao do curriculo em forma
de espiral onde o aluno vivencia o conteudo com diferentes niveis de profundidade
e formas de representacao (BRUNER, 1969).

Dessa forma, segundo Bruner é “possivel favorecer a descoberta de principios
ou relagdes. Por fim um curriculo em espiral permitiria ao estudante a contemplacao
de um mesmo tema em diferentes niveis de profundidade e modos de representacao”
(BRITO, 2014, p. 01).

Esta teoria ainda contribui com experiéncias mais afetivas, predisposicao,
estrutura do conjunto do conhecimento e sequencia eficiente de ensino (MOREIRA,
1999).

Considera-se que a teoria de Bruner permite ao aluno um comprometimento
maior para a resolugcdo de um problema, contribuindo para a concepg¢do de
conhecimentos e espacgos de discussdes. Prima pela ativa participacao dos alunos
no “desenvolvimento do seu processo de aprendizagem, a aprendizagem por
meio da descoberta, a exploracédo de novas alternativas, o curriculo em espiral e
a aprendizagem segundo as fases internas do desenvolvimento”. (BRITO, 2014, p.
02).

Portanto, um verdadeiro conhecimento adquirido é o redescoberto. Um curriculo
que se baseia em etapas experimentais de uma mesma area de conhecimento, com
a meta de propiciar um ensino de estrutura subjacente de uma forma desenvolvida
e racional, conceito esse conhecido como curriculo em espiral.

O Quadro 01 apresenta um comparativo entre as trés teorias e suas respectivas
implicacbes na educacédo contemporanea.
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Teoria da Aprendizagem Teoria da Aprendizagem

Teoria humanista Significativa por descoberta

reorganizagéo do eu cognitiva cognitiva

Conhecimento prévio do

Aprendizagem autoconstruida
aluno

Construcéo por processos

Aprendizagem parte do proprio estudante

Teorias contemporaneas da educacgao

Quadro 01. Comparativo das teorias x educagdo contemporénea

Fonte: Autores utilizados na coleta de dados, organizado pelos autores, 2019.b

O quadro 01 demonstra que as trés teorias compreendem teorias
contemporaneas de aprendizagem com relevancia no processo de ensino, por
estarem centradas nos alunos.

A teoria humanista, volta-se para a valorizagcédo do eu, com estratégias do fazer
pedagogico; a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel valoriza o prévio
conhecimento do aluno para a constru¢cédo de novos conhecimentos e, a Teoria da
Instrucdo Prescritiva prima pela construcédo do processo, todas elevam os alunos
na condicdo de protagonistas do ensino, alcancando resultados de aprendizagem
construidos individualmente ou em grupos de discussoes.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que estas teorias sdo responsaveis por um processo de ensino e de
aprendizagem articulada e criativa, onde os préprios alunos constroem e reconstroem
conhecimentos que circundam suas vidas em prol da sua maturidade humana. Sendo
viaveis diante da situacao ideal para a Educacéo, visando desenvolvimento pessoal
e profissional, tendo no horizonte novas perspectivas para a sociedade através de
uma analise das atividades desenvolvidas em relacdo aos principios das teorias
pedagogicas da Educacéo com abordagem cognitiva.

Assim, o modelo de ensino tradicional vem sendo gradativamente substituido
por novas tendéncias pedagogicas as quais apontam para a necessidade da formacao
de um profissional critico-reflexivo, capaz de transformar a realidade social do seu
cotidiano, minimizando injusticas e desigualdades.
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