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APRESENTACAO

Em uma definicdo simplificada, a semiose revela as formas como o individuo
da significado a tudo que o cerca, estudando os signos e todas as linguagens e
acontecimentos culturais — Artes visuais, Musica, Fotografia, Cinema, Moda, Gestos,
Religido... — Letras: Semibtica, Linguistica e suas Vertentes traz uma selecao de
artigos que estudam como estes mecanismos de significacdo se processam natural e
culturalmente.

Partindo desde anélises de romances - Chéo Bruto, quanto ao seu processo
de elaboracao -; passando pela transposicdo de elementos literarios de Rachel de
Queiroz para a visualidade televisiva; poemas como Mal Secreto - a partir da 6tica da
andlise do discurso considerando fatores como o contexto social e histérico em que foi
produzido, apontando, numa abordagem inovadora, alguns motivos os quais podem
levar alguém a uma vida de aparéncias e analisar como 0 poema apresenta uma
tematica muito presente nos dias atuais: a depressao -; chegamos até a Literatura
Amazonense e sua abordagem durante a formag¢ao académica.

Os avancos tecnoldgicos configuram mudancas significativas na linguagem,
nessa perspectiva, novas formas textuais emergem e apresentam outras concepgdes
de textos. Aqui encontramos os “memes”, apresentados como géneros que acrescem
a possibilidade de uma leitura dinamica e participativa por oferecer categorias
discursivas e aspectos multissemidticos na sua composi¢cdo, ampliando assim o0s
estudos linguisticos e discursivos. Enfocando o género biografico, enquanto elemento
que legitima expressdes e perspectivas dissidentes, discute-se a expressao (auto)
biografia - concebida como expressao que permite apreender conjunturas coletivas a
partir de oticas individuais.

E notério como a educagéo ainda enfrenta problemas relacionados a questéo da
linguagem. Por conseguinte, o professor e a escola desempenham um papel primordial
nessa questédo, pois sao esses 0s encarregados em fazer com que o individuo
obtenha um bom aprendizado no seu desenvolvimento linguistico. Nesse sentido, a
formacao profissional dos educadores deve estar sempre em evidencia para suprir
tais demandas. Dessa forma aqui encontramos estudos acerca do desenvolvimento
progressivo de docentes, assim como a pratica de uma educacgao inclusiva, tanto no
que diz respeito a alunos com deficiéncia, e mesmo aqueles que vivem em periferias,
apresentando a linguagem como uma forma de empoderamento desses individuos.

Viver em uma sociedade em letramento requer a competéncia de concretizar
distintas formas de leituras que emergem cotidianamente, assim como praticas
pedagdgicas que sejam de natureza inclusiva e emancipatéria. Letras: Semibtica,
Linguistica e suas Vertentes vem no auxilio dessas reflexdes.

Angela M. Gomes
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RESUMO: Este artigo analisa o voto vencido
proferido pelo Ministro Marco Aurélio, na Agéao
Direta de Inconstitucionalidade — ADI 5357
movida pela CONFENEN que questiona a
constitucionalidade dos artigos 28, paragrafo
1°, e 30, caput, do Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015). A relevancia,
para os estudos da educacéo inclusiva, reside
nos indicios de colonialidade identificados
na superficie textual do voto, evidenciando
paradigmas de exclusdo e segregacéao, que a
partir de concepcgdes hegemonicas, inferiorizam
e estigmatizam as pessoas com deficiéncia,
impedindo 0 seu acesso as classes comuns
da rede regular de ensino. A metodologia de

Letras Semidtica, Linguistica e suas Vertentes

JULGAMENTO DA ADI 5357

pesquisa inscreve-se no dominio da Analise
Criticado Discurso-ACD. Aanalise compreende
a argumentacao (operadores argumentativos),
a intertextualidade (constitutiva ou manifesta) e
0s modos de operacao da ideologia. Constata-
se que o voto vencido na ADI 5357 esta marcado
por um discurso colonial, apresentando
fundamentos de natureza liberal-econémica
contrarios ao direito a educagao inclusiva.

PALAVRAS-CHAVE: Pessoa com deficiéncia.
Educacdo inclusiva. Colonialidade. Analise

critica do discurso. Decisao judicial.

COLONIALITY AND EDUCATION: A CRITICAL
DISCOURSE ANALYSIS OF THE DEFEATED
VOTE OF THE ADI 5357’S JUDGMENT

ABSTRACT: This article analyzes the defeated
vote pronounced by Minister Marco Aurélio in
the Direct Action of Unconstitutionality - ADI
5357 filed by CONFENEN, which questions
the constitutionality of articles 28, paragraph
1°, and 30, caput, of the Statute of Persons
with Disabilities (Law n° 13.146/2015). The
relevance, for the studies of inclusive education,
lies in the signs of coloniality identified in
the textual surface of the vote, highlighting
paradigms of exclusion and segregation, which
from hegemonic conceptions, inferiorize and
stigmatize people with disabilities, preventing
their access to the common classes of the regular
education system. The research methodology
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falls within the domain of Critical Discourse Analysis - CDA. The analysis comprises the
argumentation (argumentative operators), the intertextuality (constitutive or manifest)
and the modes of operation of the ideology. It is observed that the defeated vote in ADI
5357 is marked by a colonial discourse, presenting foundations of liberal-economic
nature against to the right to inclusive education.

KEYWORDS: Person with disabilities. Inclusive education. Coloniality. Critical discourse
analysis. Judicial decision.

11 INTRODUCAO

As pessoas com deficiéncia foram historicamente excluidas do processo
educacional. Durante muito tempo, néo foi promovido nenhum tipo de acesso a essas
pessoas ao ambiente escolar. Com o surgimento da educagao especial, as pessoas
com deficiéncia passaram a obter uma atencdo nesse aspecto, no entanto, foram
segregadas do convivio social em instituicdes especializadas. O movimento em prol
da integracéao, por sua vez, buscou eliminar o paradigma anterior para inserir os alunos
com deficiéncia na escola comum, todavia, permitiu a criagcdo de classes especiais.
Assim, para participarem da classe comum os alunos deveriam atender as exigéncias
escolares.

A educacao inclusiva surgiu como alternativa a premissa de que os alunos
deveriam se adaptar a escola e ndo o contrario. Trata-se de um novo paradigma
educacional que supera a concepg¢ao de integracéo escolar, reformulando o conceito
de educacéo ao determinar o acesso de todas as criangas — com ou sem deficiéncia —
a rede regular de ensino, em uma sala de aula comum, onde a escola deve propiciar
condicbes para que todos os alunos possam desenvolver suas habilidades de acordo
com suas necessidades especificas.

A Lei Brasileira de Inclusao n° 13.146/2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia),
inspirada na Convencao da ONU sobre os direitos da pessoa com deficiéncia, assegura
o sistema educacional inclusivo em todos 0s niveis e modalidades. Entretanto, ainda
€ possivel encontrar no interior das escolas brasileiras diversas barreiras fisicas,
pedagdgicas e atitudinais, decorrentes de concep¢des coloniais que permeiam
o ambito educacional. Nos discursos judiciais que discutem a tematica inclusiva
também é possivel encontrar marcas de uma concepcéao colonial que converge para
a negacéao da diversidade e consequentemente permite a excluséo social da pessoa
com deficiéncia.

Nesse sentido, este artigo propde-se a identificar, através da ACD, os indicios
de colonialidade nos fundamentos do voto vencido na ADI 5357 que questiona a
constitucionalidade dos dispositivos da Lei n° 13.146/2015 que determinam que as
escolas privadas se adaptem para incluir os alunos com deficiéncia, sem que o 6nus
financeiro seja repassado as mensalidades, anuidades e matriculas.

Letras: Semidtica, Linguistica e suas Vertentes Capitulo 4



21 A COLONIALIDADE NA EDUCACAO BRASILEIRA

Na contemporaneidade, o antigo colonialismo, que representou a dominacao
politica e econémica do povo europeu sobre os demais povos, persiste sob a forma
de colonialidade. Isto porque a ideia de raca passou a ser associada a nova estrutura
de controle do trabalho engendrada pelo modo de producédo capitalista (QUIJANO,
2005). Assim, a colonialidade constitui-se como um dos pilares do capitalismo mundial
e “sustenta-se na imposi¢do de uma classificacéo racial/étnica da populagéo do mundo
como pedra angular do referido padrao de poder” (QUIJANO, 2009, p. 73).

Bhabha (1998) esclarece que, o discurso colonial, possui como principal estratégia
discursiva o esteredétipo, que encontra validade no processo de ambivaléncia, ou seja,
a garantia de sua repetibilidade em conjunturas histéricas e discursivas mutantes, o
embasamento de suas estratégias de individuacdo e marginalizacdo e a producéo
de um efeito de verdade probabilistica e predictabilidade. Nessa esteira, essa
categorizagao propria do discurso colonial delimita as identidades sociais dos sujeitos.
A qualificacdo de pessoa fragil, doente e incapaz, por exemplo, foi historicamente
conferida a pessoa com deficiéncia, tornando-se caracteristica fixa e imutavel de sua
condicao, e demarcando como inequivoca sua inferioridade em relacao aos demais
individuos, fato este que hoje encontra fundamento na ideologia liberal-capitalista que
possui predilecéo pelos ditos “eficientes”, ja que “quem produz mais, consome mais”.

Vale ressaltar que muito embora a colonialidade origine-se no contexto da
colonizagdo europeia no continente americano, se difere do colonialismo por ser mais
profunda e duradoura (QUIJANO, 2009), além do que, afigura-se muito mais ampla,
uma vez que exerce controle sobre a economia, a politica, a natureza, o género, a
sexualidade, a subjetividade e o conhecimento (MIGNOLO, 2010).

Nessa toada, Walsh (2009) explica que a colonialidade se configura a partir de
quatro dimensdes especificas: a colonialidade do poder, que refere-se a hierarquizagéo
racial como critério para a manutencdo de relacbes de dominacdo e exploracéo
sobre determinados individuos ou grupos no cenario da ordem capitalista-global; a
colonialidade do ser, que ocorre pela desumanizagcao dos sujeitos colonizados, que
pela suas caracteristicas sao estigmatizados e subalternizados; a colonialidade do
saber, pela imposicao da perspectiva epistemoldgica do homem branco europeu como
pensamento universal; a colonialidade cosmogoénica ou da méae natureza, que surge a
partir da pretensa dicotomia homem/natureza e manifesta-se por meio do menosprezo
as tradicbes espirituais dos sujeitos colonizados.

Essas dimensodes estédo entrelacadas e se reproduzem, inclusive, na educacéo,
que durante séculos serviu de instrumento para legitimar as praticas excludentes
decorrentes da visdo eurocéntrica. Santos e Meneses (2009) apontam que o projeto
de colonizacdo buscou homogeneizar 0 mundo suprimindo as diferencas culturais.
O campo da pedagogia também foi afetado por esse ideario europeu, em especial
na América Latina, “a diversidade cultural foi historicamente relegada e deixada a
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margem das propostas politicas e praticas educativas que, a exemplo do que ocorreu
na Europa, se pautaram no ideal homogeneizador do Estado-Nacdo” (FLEURI,
2003, p. 20). Com efeito, a teoria pedagdgica moderna impediu o reconhecimento
de “Outras Pedagogias” (ARROYO, 2012), tendo em vista que “com esse perfil
monocultural, a pedagogia moderna se impds sobre a América Latina, invisibilizando
os modos de educar das populac¢des locais e promovendo uma dominag¢ao cognitiva e
epistemolodgica” (CORDEIRO; ARAUJO, 2018, p. 142).

De acordo com Magalhdes e Stoer (2006, p. 76) “a escolarizacdo tornou-se
no Ocidente, sobretudo a partir do século XIX, a forma hegeménica de educagao”.
Esse modelo educacional foi transplantado para o Brasil, por meio do processo de
seriacao, tendo o paradigma da ciéncia moderna em sua Otica positivista refletido
sobre o desenho organizacional da escola brasileira, através da adog¢do de uma
unica epistemologia (europeia), da fragmentacao e especializagdo dos saberes, da
hierarquiza¢ao das disciplinas ministradas, da burocratizacao das praticas escolares,
da formacgdo voltada a diviséo social do trabalho.

Nas palavras de Mantoan (2006, p. 186) a escola tradicionalmente aceita no
Brasil se pautou “para atender um aluno idealizado e por um projeto educacional
elitista, meritocratico e homogeneizador”. Assim, vigora uma educacgao voltada para
atender uma légica de mercado, que legitima a ideia de “separar os menos dotados,
0s que trazem problemas de aprendizagem, 0s que nao se ajustam ao que as escolas
definem como alunos-“modelo” que, [...] trazem boa pontuacgéo a avaliac&o institucional”
(MANTOAN, 2006, p. 186).

Afirma Fleuri (2003) que desde os anos 1950 eclodiram no Brasil movimentos
sociais em defesa de processos educativos que valorizassem a cultura de diversos
grupos populares. Contudo, “com o golpe militar de 1964, os movimentos sociais e
culturais foram submetidos a rigidos processos de controle e censura, favorecendo a
homogeneizacéo e alienacéao cultural” (FLEURI, 2003, p. 22). Aduz Fleuri (2003) que s6
no final dos anos de 1970 esses movimentos reapareceram, tal como os movimentos
de indigenas, negros, mulheres, homossexuais, meninos e meninas de rua, terceira
idade e de pessoas com deficiéncia.

Pode-se dizer que durante muito tempo a educacéo especial ndo era entendida,
pela politica educacional brasileira, como parte integrante de uma educacao para
todos. Aquela era oferecida fora do sistema regular de ensino por meio das chamadas
classes e escolas especiais que eram consideradas adequadas para o ensino dos
alunos rotulados como “deficientes”. S6 em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional n° 9.394/96 (BRASIL, 1996) rompeu-se com o paradigma que
colocava a educacgao especial a margem do Sistema Geral de Educacgao, passando,
assim, a ser oferecida na rede regular de ensino. Essa inovagéao legal demarcou uma
nova fase educacional no Brasil, uma vez que a partir desse momento se deram o0s
primeiros passos para a implementacao de uma efetiva educacgéo inclusiva.

Nesse sentido, outro grande marco legislativo na defesa dos direitos da pessoa
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com deficiéncia foi a Lei Brasileira de Inclusdo n° 13.146/2015, que ao assegurar 0
sistema educacional inclusivo, inovou ao estipular obrigagdes néo sé para o Poder
Publico, mas também para as instituicbes de natureza privada, em especial, quanto
a estas, estabelecendo em seus artigos 28, paragrafo 1°, e 30, caput, a obrigacao
de se adaptarem para o recebimento de alunos com deficiéncia, todavia estando
proibidas de efetuar cobrangcas mais onerosas em relagéo a esses alunos (BRASIL,
2015a). No entanto, no ano de 2015, a Confederacdo Nacional de Estabelecimentos
de Ensino — CONFENEN, através da Ac¢ado Direta de Inconstitucionalidade n°® 5357
questionou a constitucionalidade dos dispositivos mencionados, alegando, dentre
outros argumentos, a ofensa aos direitos constitucionais a propriedade privada e a
livre iniciativa (BRASIL, 2015b).

A Confederacao Nacional dos Estabelecimentos de Ensino (CONFENEN)
requereu, cautelarmente, a suspensao da eficacia do paragrafo 1° do art. 28, e caput
do art. 30 da Lei n°® 13.146/2015 (BRASIL, 2015b). O Supremo Tribunal Federal, entao,
apo6s indeferir medida cautelar na ADI 5357, converteu o julgamento do referendo
da cautelar em julgamento de mérito, julgando, por maioria e nos termos do voto do
Ministro Relator Edson Fachin, improcedente a ADI 5357, vencido o Ministro Marco
Aurélio, que a julgava parcialmente procedente (BRASIL, 2015b). Dessa forma,
exarou-se acérdao evidenciando que o direito social a educacéao deve ser assegurado
de forma ampla (BRASIL, 2015b).

A propositura da ADI 5357 demonstra que as extensas lutas dos movimentos
sociais que demandam o reconhecimento dos direitos das pessoas com deficiéncia e
as reformas ocorridas na legislacdo educacional brasileira ainda néo séo suficientes
para assegurar de forma plena a educacédo inclusiva. Como bem pondera Walsh
(2009, p. 16) a colonialidade “hoje se esconde por tras de um discurso (neo)liberal
multiculturalista” fazendo pensar que o projeto hegemdnico esta dissolvido.

31 APORTE TEORICO-METODOLOGICO: A ANALISE CRITICA DO DISCURSO
JURIDICO (ACDJ)

Alinguagem tem papel central na reflexado e na construgcédo das relagdes de poder
e hegemonia. Neste quesito, a Andlise Critica do Discurso (ACD) adquire relevancia,
ja que configura-se como um campo de estudos que objetiva descrever, interpretar e
explicar o envolvimento da linguagem no funcionamento da sociedade contemporanea.
Para Fairclough (2001), o discurso € o uso da linguagem como forma de pratica
social, o que implica dizer que o discurso é um modo de acéo e de representacao,
em continua dialética com a estrutura social, pois a0 mesmo tempo que a constitui,
€ por ela moldado. O discurso juridico, por exemplo, materializa as praticas sociais
de uma tradicdo através da producdo de textos. Estes textos, portanto, reproduzem
identidades, crencas, costumes, relacoes, estruturas e instituicdes sociais.

O modelo de anélise ou agenda da ACD, proposto por Fairclough (1992), constroi-
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se numa concepcao tridimensional do discurso, ou seja, a analise do texto, a analise
das praticas discursivas em articulagcdo com a analise das praticas sociais. Fazendo
ancoragem na ACD, a Analise Critica do Discurso Juridico (ACDJ) tem como fulcro a
abordagem das relacdes especificas — internas e reciprocas — entre linguagem, direito
e sociedade. Os textos produzidos socialmente em eventos auténticos do judiciario
séo resultantes da estruturacéo social da linguagem que os consome e os faz circular.
Por outro lado, esses mesmos textos s&do também potencialmente transformadores
dessa estruturacédo social da linguagem, assim como 0s eventos sociais sao tanto
resultado quanto substrato dessas estruturas sociais.

A ACDJ, portanto, fornece o aporte tedrico-metodoldgico adotado neste artigo,
cujo objetivo € identificar indicios de colonialidade na superficie textual do voto vencido
na ADI 5357 no que concerne ao direito a educacgao inclusiva. A anélise, entéo,
incidira sobre a dimenséo do texto, que compreende a argumentacao (operadores
argumentativos); a dimens&o da pratica discursiva, que compreende a intertextualidade
(constitutiva ou manifesta) e a dimensao da pratica social, que compreende a ideologia
(modos de operacéo da ideologia). O voto, corpus desse estudo, foi transcrito e dividido
em fragmentos, tendo suas linhas numeradas a fim de facilitar a indicacao das marcas
textuais, considerando o objetivo proposto.

Nesse contexto, a primeira categoria objeto de analise € a argumentacao. Através
da argumentacao, é possivel influir no pensamento ou comportamento alheio. Neste
aspecto reside sua importéancia, haja vista que “o processo argumentativo transforma
a mensagem linguistica em ideologia” (WARAT, 1994, p. 94).

A argumentacdo € entendida como um conjunto de regras internas a lingua,
gue comandam o encadeamento dos enunciados, orientando a enunciagdo em certa
direcéo. Seu principal objetivo é conectar os argumentos para uma mesma conclusao.

Para que melhor se identifique a argumentacéao presente no texto, cabe localizar
determinados itens lexicais que a introduzem, estes sdo denominados de operadores
argumentativos e sdo “responsaveis pelo encadeamento dos enunciados, estruturando-
0s em textos e determinando a sua orientacdo discursiva” (KOCH, 2000, p. 36).
Inspirada a partir dos estudos de Ducrot (1981), criador da Semantica Argumentativa,
Koch (2010) classifica tais operadores argumentativos, dentre os principais, destaca-
se:

- Operadores que introduzem uma contraposi¢ao entre os argumentos orientados
para conclusdes opostas: mas (porém, contudo, todavia, no entanto), embora (ainda
que, posto que, apesar de (que);

- Operadores que introduzem uma justificativa ou explicagdo em relacdo ao
enunciado anterior: porque, que, ja que, pois;

Além destes, cabe ainda mencionar os operadores argumentativos:

- Que retificam ou aprimoram um enunciado: isto é, ou seja, ou melhor, melhor
dizendo, quero dizer, isso sim.

- Que refutam ideias ou informagdes: ndo, nunca, nada, jamais, nem pensatr,
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nenhum, de modo algum.

A segunda categoria de analise, a intertextualidade, € definida por Fairclough
(2001, p. 114) como “a propriedade que tém os textos de ser cheios de fragmentos de
outros textos, que podem ser delimitados explicitamente ou mesclados e que o texto
pode assimilar, contradizer, ecoar ironicamente, e assim por diante”. Para Fairclough
(2001) existe uma relacéo entre a intertextualidade e a hegemonia, tendo em vista
que o conceito de intertextualidade aponta para a produtividade dos textos — como os
textos podem transformar textos anteriores, reformulando as convencdes existentes
para gerar novos textos — que € socialmente restringida conforme as rela¢des de poder.

Segundo Fairclough (2001) a intertextualidade classifica-se em manifesta ou
constitutiva (interdiscursividade). Na manifesta, o enunciador faz expressa referéncia a
fonte citada, recorrendo explicitamente a outros textos. A intertextualidade constitutiva
ou interdiscursividade, por sua vez, significa “como um tipo de discurso é constituido por
meio de uma combinacéo de elementos de ordens do discurso” (FAIRCLOUGH, 2001,
p. 152), isto é, verifica-se nos textos, “quais géneros, discursos e estilos os constituem,
€ como, no texto, esses aspectos sao trabalhados para formar articulagbes particulares”
(FAIRCLOUGH, 2012, p. 311). Fairclough (2001) afirma que a intertextualidade se
expressa também por meio de pressuposicdes, isto €, proposi¢cdes que sdo tomadas
pelo produtor do texto como verdadeiras, e que, por isso, tendem a ser manipulativas
pois requerem dos leitores certos conhecimentos prévios. Ademais, o autor (2001)
também demonstra que a intertextualidade se manifesta pela negacéo. O cientista
do discurso (2001) explica que as frases negativas s&o uma forma de pressuposicao,
incorporando outros textos somente para contesta-los ou rejeita-los.

A Ultima categoria analitica, a ideologia, € tratada por Thompson (2011) em sua
obra “ldeologia e Cultura Moderna”. Thompson (2011) apresenta as transformacoes
dos conceitos de ideologia propostos por Destutt de Tracy, Lenin, Lukacs e Manheim,
apresentando ainda, a partir da teoria social critica, uma classificacdo prépria da
Ideologia. Thompson (2011) preocupa-se com o0 entrecruzamento entre formas
simbdlicas e relacbes de poder, ou seja, como o sentido é mobilizado no mundo
social de modo a reforgar posi¢cdes de poder. Para Thompson (2011, p. 76): “estudar
a ideologia € estudar as maneiras como o sentido serve para estabelecer e sustentar
relagcdes de dominacgéo”.

Assim, para a Analise Critica do Discurso, Thompson (2011) nao s6 contribui
com o conceito de ideologia, bem como oferece as ferramentas para se analisar,
linguisticamente, os eventos discursivos, através dos cinco modos de operacdo da
ideologia, ligados a estratégias tipicas de construgcao simbdlica.

Nesse sentido, os modos de operacao da ideologia elencados por Thompson
(2011) auxiliam na desconstrucéo ideoldgica de textos tipicamente marcados por
assimetrias de poder, como naqueles proferidos pelo Poder Judiciario, uma vez que a
concepc¢ao de ordem juridica enquanto ordem legal, formulada pela associa¢ao entre
positivismo dogmatico e liberalismo, aparece como modelo hegeménico e fundamenta,
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inclusive, 0 senso comum dos leigos.

O Quadro 1, a seguir, reproduz o quadro sinoptico com as explica¢des dadas pelo
proprio autor. Acrescente-se a reificagdo, a estratégia tipica de construgcao simbdlica
denominada banalizagdo, em que se apresenta um tema fundamental de forma trivial.
Esta categoria foi desenvolvida pelo Grupo de pesquisa Linguagem e Direito da
Universidade Catélica de Pernambuco.

MODOS GERAIS ESTRATEGIAS TIPICAS DE CONSTRUCAO
SIMBOLICA
Racionalizagdo: uma cadeia de raciocinio
LEGITIMACAO procura justificar um conjunto de relagdes.
Relacdes de dominacao séo
representadas como legitimas. Universalizagcdo: interesses especificos sao

apresentados como interesses gerais.

Narrativizacdo: exigéncias de legitimagcéao
inseridas em historias do passado que legitimam

o presente.
3 Deslocamento: deslocamento contextual de
DISSIMULACAO termos e expressoes.
Relacbes de dominagcéo sdo ocultadas,
negadas ou obscurecidas. Eufemizagéo: valoragao positiva de institui¢cdes,
acOes ou relacoes.
Tropo: sinédoque, metonimia, metéafora.
_ Estandartizacgo: um referencial padrao proposto
UNIFICACAO como fundamento partilhado.
Construgcédo simbodlica de identidade
coletiva. Simbolizacdo da unidade: construcdo de

simbolos de unidade e identificagéo coletiva.

Diferenciacdo: énfase em caracteristicas que
FRAGMENTACAO desunem e impedem a constituicdo de desafio
Segmentacéao de individuos e grupos que | efetivo.

possam representar ameaga ao grupo

dominante. Expurgo do outro: construgcdo simbdlica de um
inimigo.
Naturalizacdo: criagéo social e historica tratada
REIFICACAO como acontecimento natural.
Retratacdo de uma situagcéao transitoria
como permanente e natural. Eternalizacdo:  fendbmenos  socio-historicos

apresentados como permanentes.

Nominalizagdo/passivagdo: concentragcao da
atencao em certos temas em prejuizo de outros,
com apagamento de atores e agoes.

Quadro 1: Modos de operacgéo da ideologia (Compilado de Thompson, 2011, p. 81).

Expostas as bases conceituais da ACD, passa-se a seguir a analise do voto
vencido na ADI 5357.
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41 ANALISE DO VOTO VENCIDO NA ADI 5357

A analise, a seguir, foi extraida da Dissertacdo de Mestrado intitulada “O acesso
da pessoa com deficiéncia a rede regular de ensino no Brasil: uma analise critica
do discurso do julgamento da ADI 5357” defendida no ambito do Programa de Pés-
graduacéo em Direito da Universidade Catolica de Pernambuco pela coautora Bianca
Santana. Devido a grande extensao do voto, foram selecionados, tal como foram
escritos, somente os fragmentos considerados relevantes, de acordo com o objetivo
deste artigo.

09/06/2016  PLENARIO

REFERENDO NA  MEDIDA  CAUTELAR NA ACAO DIRETA DE
INCONSTITUCIONALIDADE 5.357 DISTRITO FEDERAL

1. O SENHOR MINISTRO MARCO AURELIO - Presidente, em que pese 0 voto que vou
2. proferir, chegada a minha hora, espero ir para o céu e ndo para o inferno. Todos temos
3. uma hora marcada.

Fragmento 01

No Fragmento 01, o Ministro Marco Aurélio inicia o voto utilizando o vocativo
“Presidente” (linha 1). Afuncédo do vocativo é interpelar a pessoa ou coisa a que se esta
dirigindo, e nesse fragmento, também denota a intencédo do emissor de estabelecer
uma aproximagao com o interlocutor.

Em seguida, o Ministro faz uso do operador argumentativo de contraposicao
“‘em que pese” (linha 1). O uso do operador argumentativo “em que pese” sinaliza
a orientacdo das condicbes de verdade do enunciado. A finalidade de se utilizar
esse operador esta voltada a estabelecer relagdes de contraste, disjungao/oposicao
entre os argumentos. Mais especificamente, no fragmento, indica que o enunciador
pretende expor desde logo seu ponto de vista, bem como serve para indicar a escala
argumentativa, demonstrando a intencdo do enunciador de tornar mais forte o
argumento seguinte: “chegada a minha hora, espero ir para o céu e ndo para o inferno”
(linha 2).

A assercao “Todos temos uma hora marcada” (linhas 2-3), um chavéao, caracteriza
a falacia do apelo popular, uma argumentacao apoiada na defesa de ideias através
da associacao entre as mesmas crengas aceitas pelo senso comum. O uso desse
lugar comum constréi a simbolizacdo da unidade, que interliga os individuos numa
identidade coletiva, caracterizando o modo de operacédo da ideologia denominado
unificacéo.

No ambito da pratica discursiva, é possivel verificar, neste fragmento, o recurso
a interdiscursividade, onde o discurso juridico € articulado com o discurso religioso. O
discurso religioso configura-se como “uma pratica discursiva que expressa e difunde
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um sistema de crencas e valores éticos, morais e espirituais, como visbes de mundo e
do homem, que sédo transmitidos, validados e legitimados através de praticas sociais”
(PENA-ALFARO, 2005, p. 56). Dentre as principais caracteristicas do discurso religioso,
estdo a assimetria, pela distincdo entre o que é divino e o que € humano; o recurso a
autoridade, pelo apelo a autoridade de Deus; a nao reversibilidade, pela apresentacao
do discurso religioso como unico e inquestionavel; e a intertextualidade, pela remissao
as palavras de Deus (PENA-ALFARO, 2005). Dessa forma, ao afirmar “chegada a
minha hora, espero ir para o céu e néo para o inferno” (linha 2), o referido Ministro
faz apelo a um fundamento de carater religioso para justificar sua argumentagao.
Esse interdiscurso sinaliza a maneira com que o Ministro enxerga a matéria objeto
de sua apreciacdo. Esse deslocamento para a esfera divina realiza uma orientacao
argumentativa que remete a uma desvalorizacdo da tematica do direito a educacgéo
inclusiva, estratégia tipica de banalizagao, uma vez que o enunciador deixa transparecer
que o voto que ira proferir ndo é fator de condenacéao divina. Esse modo de operagéo
da ideologia, a reificagao, ocorre pelo uso da estratégia tipica de construgcéo simbdlica
de banalizagdo que confere trivialidade ao tema da inclusdo educacional de pessoas
com deficiéncia, indicando, portanto, um indicio de colonialidade.

A preocupacio € geral; a preocupacido — dirta — dos humanos quanto aos portadores
de necessidades especiais, para nio falarmos muito, embora conste da convencio
internacional o vocabulo “deficiente”. Concordamos com os dados metajuridicos, os
calcados na mtolerdancia, no preconceito, em obices a indispensidvel integracdo, mas
as esleras sao diversas: do direito, da moral e da religido.

PR

Fragmento (02

No fragmento 02, o enunciado “a preocupacéo é geral” (linha 4) indica a utilizagao
de uma estratégia tipica de construgao simboélica denominada universalizacéo, onde
interesses especificos s&o apresentados como gerais. Isto sinaliza que o Ministro
inicia seu discurso no intento de universalizar a preocupacédo atinente as questdes
envolvendo as pessoas com deficiéncia.

Mais adiante, o uso do verbo dizer no futuro do pretérito, “diria” (linha 4), modaliza
o enunciado com o fim de retificar ou aprimorar o enunciado anterior: “A preocupacao
é geral” (linha 4). Esta retificacdo do enunciado anterior, por meio do enunciado “a
preocupacao —diria —dos humanos quanto aos portadores de necessidades especiais”
(linhas 4-5) indica um indicio de colonialidade, uma vez que o Ministro tece o seu
comentario excluindo as pessoas com deficiéncia da condi¢do de seres humanos. Isto
caracteriza um modo de operacédo da ideologia chamado de fragmentacéo, em que
relacdes de dominacao sdao mantidas em decorréncia da segmentacao de individuos e
grupos que possam representar ameacga ao grupo dominante. Neste caso, ocorre um
tipo especifico de fragmentacéo, a diferenciacéo, pela énfase na diviséo: “humanos” e
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“portadores de necessidades especiais”.

Nas linhas 4 e 5, o Ministro emprega o termo “portadores de necessidades
especiais”, 0 que configura um ato seméantico de suavizag¢ao: eufemismo. O eufemismo
ocorre pela utilizacdo de uma palavra mais agradavel, utilizada para suavizar/
minimizar o peso conotador de outra palavra menos agradavel; e representa, ao
mesmo tempo, um indicio de colonialidade, ja que a linguagem da designac¢do € uma
das estratégias que mantém inalteradas as formas de ver e representar individuos ou
grupos oprimidos. Isto decorre do fato de que na conjuntura juridica atual, a pratica
€ da utilizacdo do termo “pessoa com deficiéncia”, sendo este considerado o mais
adequado, inclusive, por intermédio da Convencgao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2009).

Na linha 5, o enunciador utiliza a expressao “para nao falarmos muito” o que
sinaliza a intencao de banalizar o assunto tratado. Em seguida, faz uso do operador
argumentativo de contraposicdo “embora” (linha 5), do eixo das condi¢des de verdade,
que tem a funcé@o de estabelecer relacbes de contraste, disjungdo/concessao entre
argumentos. Note-se que, nesse caso, o operador referido ainda possui a funcéo de
auxiliar o redator na construcao da intertextualidade por negacéo.

Assim, no enunciado “embora conste da convencgao internacional o vocabulo
“deficiente” (linhas 5-6) a intertextualidade se expressa pela negacéo, visto que se
trata de proposicao cuja finalidade € contestar/rejeitar o texto da Convencao. Dessa
forma, ao fazer uso do operador argumentativo “embora” o enunciador dota o discurso
de maior poder persuasivo, pois se antecipa ao leitor, ao introduzir um argumento
possivel, mas contrario a sua tese, rejeitando-o de maneira implicita.

Da leitura do artigo 1 da Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, verifica-se que a terminologia empregada pela Convencgao € a de
“pessoas com deficiéncia” e nao “deficiente” como aduz o Ministro. Observa-se, entao,
gque a argumentacao tende a ser manipulativa, pois o produtor do texto estabelece a

afirmacéo “embora conste da convencgao internacional o vocabulo “deficiente™ (linhas
5-6) como verdadeira, o que tende a levar o leitor ao convencimento da argumentacao
desenvolvida, pois requer daquele um conhecimento prévio do texto da Convencao.

Na linha 6, o enunciador utiliza a expressao “concordamos” que sinaliza que o
seu ponto de vista é compartilhado entre os “humanos” (linha 4). Isto evidencia 0 modo
de operacéo da ideologia chamado unificagdo, pela construgdo argumentativa que
simboliza a unidade e a identificac&o coletiva.

Mais adiante, o enunciador faz uso do operador argumentativo de contraposicao
“‘mas” (linha 7) cujo papel neste fragmento € de negacéo, ou seja, estabelece-se
a relagcdo p mas q, em que se verifica que g anula p. Desta forma, ele introduz a
contraposi¢cdo entre o argumento “Concordamos com os dados metajuridicos, os
calcados na intolerancia, no preconceito, em 6bices a indispensavel integracéo (linhas
6-7) e 0 argumento “as esferas s&o diversas: do direito, da moral e da religido” (linha
8), em que este anula/nega o anterior, 0 que evidencia a intencéo de abstrair o mundo
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juridico do contexto sociocultural, bem como separar o direito de outros ramos do saber.
Isto demonstra a adesao do enunciador a ideologia positivista, pois esta reduz o direito
ao que esta posto/positivado e atribui cientificidade ao direito apartando-o de outras
areas do conhecimento. Vislumbra-se, aqui, portanto, um indicio de colonialidade.

9. A Lei que estd sendo apreciada pela derradeira trincheira da cidadania, o Supremo, é
10. a de n” 13.146, de 2015, com um periodo, para que venha a ter eficdcia. dilatado. O
11. que previu essa Lei? Providéncias de profundidade maior. Tem-se no artigo 28
12. atacado, especialmente no § 1%, a encerrarem normas cogentes quanto a4 adocao de
13. providéncias, que incumbe, ao setor privado, providenciar sistema educacional
14. inclusivo, (inciso I); o aprimoramento dos sistemas educacionals — todos esses itens
15. voltados a integracdo dos portadores de necessidades, como disse, especiais —; ter
16. projeto especifico pedagdgico; adotar medidas individualizadas e coletivas em
17. ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes
18. com necessidades especiais, alude-se a com deficiéncia; planejamento de estudo de
19. caso, de elaboracao de plano de atendimento educacional especializado; participagio
20. dos estudantes nas diversas instancias de atuacdo da comunidade escolar; adocao de
21. medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento dos aspectos linguisticos,
22. culturais, vocacionais e profissionais, levando-se em conta o talento, a criatividade,
23. as habilidades e os interesses do estudante com deficiéncia; implemento de priticas
24, pedagogicas inclusivas; formacao e disponibilizacdo de professores; oferta de ensino
25. da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de tecnologia assistiva; acesso ao
26. ensino superior e a educacao profissional; inclusao, em contetddos curriculares, em
27. curso de nivel superior e de educacio profissional técnica e tecnologica, de temas
28. relacionados a4 pessoa com deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento;
29. participagdo da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condigcoes, em jogos e
30. atividades recreativas; acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores da
31 educacdo e demais integrantes da comunidade escolar; oferta de profissionais de
32. apoio escolar; articulacao intersetorial na implementacdo de politicas publicas.
33. Presidente, ndo € pouco. E muito!

Fragmento 03

Neste fragmento, o redator emprega uma estratégia tipica de construgéo simbolica
denominada tropo, por meio da metafora “derradeira trincheira da cidadania” (linha 9).
A metafora é uma figura de linguagem cuja fung¢do é aplicar um termo ou frase a um
objeto ou acdo em seu sentido néo literal. Neste caso, a frase “derradeira trincheira da
cidadania” (linha 9) é aplicada ao objeto “o Supremo” (linha 9) a fim de transportar este
para um novo campo de significagdo: instancia do Poder Judiciario que detém o poder
decisorio final para a protecéao da cidadania.

Ademais, a referida metafora possuiimplicagao politica, pois sinaliza o sentimento
de estima que o enunciador possui em relacdo ao Supremo Tribunal Federal, bem
como serve para legitimar a autoridade da propria instituicao.

O Ministro, entéo, constrdi suaargumentagao, fazendo o seguinte questionamento:
“O que previu essa lei?” (linhas 10-11). Isto reflete que a atitude legalista norteara
o fragmento. Constatacao esta, que se confirma nas linhas posteriores, nas quais
o Ministro se dedica a apresentar, as diretrizes preconizadas no artigo 28 da Lei
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13.146/2015, objeto da ADI 5357. Frise-se, no entanto, que o Ministro realizou um
recorte seletivo dos itens previstos no referido artigo, por meio da omisséo ou reducéo
de alguns incisos. Observa-se que os incisos IV e VI foram omitidos e os incisos |, I,
[, Vv, VI, VI X, X, X, X, XL, XV e XVI foram reduzidos (BRASIL, 2015a).

Na linha 15, o operador argumentativo de reformulacdo “como disse” realiza a
orientacado textual de esclarecer/aprimorar a expresséo: “portadores de necessidades”
(linha 15). O aprimoramento dessa expressao pelo termo “especiais” (linha 15) enfatiza
a figura retorica do eufemismo, pela suavizagdo da designacéo.

Verifica-se, ainda, o uso da intertextualidade na forma de negacéo, pois o Ministro
incorpora o texto da Convencgao somente para contestar as diretrizes do artigo 28, o que
se evidencia pelo enunciado “Presidente, ndo é pouco. E muito!” (linha 33). O operador
argumentativo de negacao “nao” possui a funcéo de refutar ideias/informagcdes e os
operadores argumentativos de quantidade “pouco” e “muito” possuem a finalidade de
quantificar um objeto ou ac&o. Neste caso, os operadores quando combinados apontam
para uma mesma conclusdo: o artigo 28 da Lei 13.146/2015 prevé providéncias em
excesso. Com isso, identifica-se, neste fragmento, um indicio de colonialidade, uma
vez que o discurso do Ministro sinaliza a intenc&o de aniquilar os direitos previstos na
Lei n° 13.146/2015, por considera-los excessivos.

46. Nio se faz milagre no campo econdomico-financeiro, ¢ nao pode o Estado
47. cumprimentar com o chapéu alheio: nio pode o Estado, se ¢ que vivemos sob a
48. protecio de uma Constituicio democritica, compelir a miciativa privada a fazer o
49. que ele nido faz, porque, quanto a educacdo, a obrigacdo principal é dele. Em se
50. tratando de mercado, Presidente, a intervencdo estatal hd de ser minimalista. A
51. educacdo é dever de todos, mas € dever precipuo do Estado.
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Fragmento 05

Nas linhas 46 e 47 apresenta-se, trés vezes seguidas, o operador argumentativo
de negacao “nao”. O “nao”, do eixo das condi¢cdes de verdade, € empregado pelo
enunciador para refutar a informacéo que se segue. Assim, o Ministro constréi uma
escala argumentativa, em que trés enunciados (argumentos) de uma classe se
apresentam em gradacao de forca crescente no sentido de uma mesma conclusao.
Desta forma, os argumentos 1) “N&o se faz milagre no campo econémico-financeiro”,
2) “e nédo pode o Estado cumprimentar com o chapéu alheio” e 3) “ndo pode o Estado,
se € que vivemos sob a protecdo de uma Constituicdo democratica, compelir a
iniciativa privada a fazer o que ele nao faz, porque, quanto a educacao, a obrigacéo
principal é dele”, coligem para o argumento central de que cabe ao Estado e nédo a
iniciativa privada prover educacggo. Isto & uma evidéncia de racionaliza¢gdo, um modo
de operacado da ideologia por legitimacdo, que constréi uma cadeia de raciocinio,




procurando justificar um conjunto de relagcbes em torno da ndo obrigatoriedade de
prestacao do atendimento educacional inclusivo pela iniciativa privada.

Na linha 47, o enunciador utiliza a metafora, estratégia tipica de construcao
simbdlica do tropo, “cumprimentar com o chapéu alheio”, 0 que sinaliza uma critica
a postura do Estado de compelir a iniciativa privada a assumir uma obrigacao
que supostamente & sua. Trata-se, portanto, de um ato semantico de suavizacéo
(eufemismo), uma vez que adota o termo a fim de ndo descaracterizar a polidez do
seu discurso. Em seguida, o Ministro questiona a classificagdo da Constituicdo como
democrética (linhas 47-48), aduzindo, de forma implicita, que o Estado nao pode forgar
(acé@o geralmente interligada a regimes ditatoriais) a iniciativa privada a promover um
atendimento educacional inclusivo.

Neste fragmento, verifica-se o modo de operacdo da ideologia chamado
legitimacao, pela adocéo de estratégia tipica de construcdo simbdlica denominada
universalizagdo, uma vez que o0 enunciador trata uma questao singular, qual seja, os
interesses econdmicos do setor privado, como universal.

No fragmento 05, o enunciador permanece, entdo, adotando em seu discurso
a logica colonial, pela defesa das concepg¢des hegemodnicas liberais, em especial,
quando propugna a intervencdo estatal minima no mercado (linha 50). O Ministro
conclui o fragmento afirmando que “A educacao é dever de todos, mas € dever precipuo
do Estado” (linha 51). Neste enunciado, o operador argumentativo de contraposicéo
“mas” estabelece a relacédo p mas g de modo que assume a fungéo de invalidar/anular
0 argumento anterior, ou seja, de que a educacgao é dever de todos.

67. Se formos ao primeiro artigo do Diploma Maior, veremos, como dizia e ressaltava a
68. saudosa Lucia de Figueredo, que houve a opcao pelo pnivado. E o mmstro Carlos
69. Ayres Britto costumava Irisar que, pela vez primeira, a Carta de 1988 tratou dos
70. direitos socials antes de cwidar da propria estrutura do Estado. Mais do que 1sso,
T1. pinco do artigo 1° da Constituicio que € fundamento da Repiiblica a homenagem
72. aos valores sociais do trabalho, a livre iniciativa, que, por sua vez, também, estd no
T3, artigo 170, como fundamento da ordem economuca.

Fragmento 08

No fragmento 08, o Ministro continua seu discurso, fazendo uso do operador
argumentativo de condicéo “se” (linha 67), que orienta a motivagao do enunciado e cuja
funcao é introduzir requisitos ou circunstancias para determinado ato/fato ocorrer. Esse
tipo de operador coloca o argumento como hipotético, 0 que permite ao enunciador
retratar-se, dada a sua condicdo de mera possibilidade. No caso deste fragmento, o
operador “se” tem carater implicativo, pois existe uma relagdo de condicionalidade, na
forma se p, q, isto é, “Se formos ao primeiro artigo do Diploma Maior, veremos, [...],
gue houve a opcéo pelo privado” (linhas 67-68).
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Evidencia-se, neste fragmento, o0 modo de operacdo da ideologia chamado
legitimacao, por meio da estratégia tipica de construcdo simbolica da racionalizacéo,
uma vez que o Ministro constréi uma cadeia de raciocinio que procura justificar um
conjunto de relagdes em torno da ideia de que no Diploma Maior houve a opcao
pelo privado. Para isto, ele faz uso de um fundamento racional, qual seja, o apelo a
legalidade, quando cita o Diploma Maior (intertextualidade manifesta) na linha 67.

Observa-se, portanto, que o Ministro continua a orientar a sua argumentacéo
em defesa da autonomia privada, da propriedade privada e da liberdade econdémica,
aduzindo neste fragmento que a Constituicao Federal fez a “opgao pelo privado” (linha
68), 0 que demonstra uma postura de adesao intelectual a uma ideologia liberal-
capitalista, tipico indicio de colonialidade.

51 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise critica do discurso do voto vencido na ADI 5357, identificou indicios de
colonialidade na superficie dessa decisao judicial. O primeiro deles, se manifestou pela
presenca, no texto, do modo de operacao da ideologia da reificacdo. Tal constatacao
se deu pela utilizacéo, por parte do Ministro, do interdiscurso religioso, que sinalizou
uma banalizagdo da tematica referente a educacéo inclusiva.

Observou-se também que o termo “portadores de necessidades especiais” é
enfatizado no discurso, apontando para outro indicio de colonialidade. A figura retérica
do eufemismo, no discurso colonial, € empregada para mascarar a desigualdade, uma
vez que a linguagem da designacao é uma das estratégias coloniais que mantém
inalteradas as formas de ver e representar individuos subalternizados. Do mesmo
modo, a énfase na divisdao “humanos” e “portadores de necessidades especiais” indicou
o modo de operacédo da ideologia da fragmentacdo, que se perfaz na segmentacéao
de individuos e grupos que possam representar ameacga ao grupo dominante, tipico
indicio de colonialidade.

A intertextualidade com a Lei n° 13.146/2015 no presente voto, foi empregada
para negar as medidas/diretrizes que esta impdOe aos estabelecimentos de ensino
privado para inclusdao das pessoas com deficiéncia, haja vista que o Ministro as
considerou excessivas. Ressalte-se que a negativa e/ou depreciacdo de direitos de
um grupo minoritario em beneficio de uma classe dominante — no caso, as instituices
privadas de ensino, espécies de agentes econémicos — corresponde a um dos pilares
da estrutura colonial de poder.

Por fim, verificou-se que o discurso € marcadamente colonial por apresentar
fundamentos de natureza liberal-econémica contrarios ao direito a educacéo inclusiva.
Neste discurso, os argumentos foram utilizados como estratégias para afirmar as
concepgoes ideologicas/hegemoénicas da separagdo entre direito, moral e religido
(positivismo juridico), da intervencéo estatal minima no mercado, da autonomia
privada, da liberdade econémica, da op¢ao pelo privado e da livre iniciativa.
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