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APRESENTACAO

ftaca

Se partires um dia rumo a itaca

Faz votos de que o caminho seja longo repleto de aventuras, repleto de saber.
Nem lestrigbes, nem ciclopes, nem o colérico Posidon te intimidem!
Eles no teu caminho jamais encontraras.

Se altivo for teu pensamento

Se sutil emocéo o teu corpo e o teu espirito tocar

Nem lestrigdes, nem ciclopes

Nem o bravio Posidon has de ver

Se tu mesmo néo os levares dentro da alma

Se tua alma nao os puser dentro de ti.

Faz votos de que o caminho seja longo.

Numerosas serdo as manhas de verao

Nas quais com que prazer, com que alegria

Tu has de entrar pela primeira vez um porto

Para correr as lojas dos fenicios e belas mercancias adquirir.
[...] Tem todo o tempo itaca na mente.

Estas predestinado a ali chegar.

Mas, nao apresses a viagem nunca.

Melhor muitos anos levares de jornada

E fundeares na ilha velho enfim.

Rico de quanto ganhaste no caminho

Sem esperar riquezas que ltaca te desse. [...]

(KAVAFIS, 2006, p. 146-147)

Freud, em O mal-estar da civilizag&o, obra renomada e publicada em inumeras
edicoes, defende que a civilizacdo é sinbnimo de cultura. Ou seja, ndo podemos
desassociar a funcionalidade cultural em organizar um espaco, determinar discursos
e produzirem efeitos.

Por vivermos em tempos em que s6 o fato de existir jA € resistir, seria
ingenuidade, tanto de assujeitamento, quanto social, acreditar que a cultura ndo vem
produzindo a resisténcia, principalmente na diferenciacéo social. Entre estudiosos,
um dos pontos mais questionaveis, entre pesquisadores das mais diversas areas
do conhecimento, € sobre o papel do professor como agente cultural, no espaco
escolar, mas ndo podemos legitimar que a escola, bem como o professor, sejam os
principais influenciadores. Ha, no social, trocas dialégicas, enunciativas e discursivas
que configuram e constituem o sujeito em meio sua adequacéo individual, ou seja,
0 aculturamento perpassa por “muitas maos”, instituicoes, sujeitos, ideologias que



atuam na formacéao estrutural.

De acordo com nossas filiagdes, determinamos culturas, determinamos néo
culturas, assim como afirma Bourdieu (1989), que responsabiliza essas legitimacoes
aos proéprios sujeitos que as vivem. Resistir seria, neste caso, transformar o mundo
no qual estamos inseridos.

A escola precisa ser transformada, ha muito tempo ela serve a legitimacéao
da cultura dominante. E de fundamental relevancia que a escola esteja cada vez
mais proxima daqueles que sao, de certa forma, o coracdo que a faz pulsar, da
comunidade escolar que, ao garantir sua identidade cultural, cada vez mais se
fortalece no exercicio da cidadania democratica, promovendo a transformacéao da
escola em uma escola mais humanizada e menos reprodutora, uma escola que
garanta, valorize e proteja a sua autonomia, dialogo e participagao coletiva. Assim,
dentro dessa coleténea, buscou-se a contribuicao do conceito de mediagao como um
possivel conceito de didlogo para com as problematicas anteriormente explicitadas.

O termo ensino e aprendizagem em que o conceito de mediagcao em Vigotsky
(2009) da inicio a discussdao a uma discussao sobre mediagdo, que considera o
meio cultural as relagdes entre os individuos como percurso do desenvolvimento
humano, onde a reelaboracdo e reestruturacao dos signos sao transmitidos ao
individuo pelo grupo cultural. As reflexdes realizadas, a partir dos artigos propostos
na coletanea, nos mostram que a validacao do ensino da arte, dentro das escolas
publicas, deve se fundamentar na busca incessante da provocacao dos sentidos, na
ampliacao da visao de mundo e no desenvolvimento do senso critico de percepcéao
e de pertencimento a determinada histéria, que é legitimada culturalmente em um
tempo/espaco.

A escola precisa fazer transparecer a possibilidade de relacdes sociais,
despertar e por assim vir a intervir nestes processos. Se deve analisar de maneira
mais critica aquilo que € oferecido como repertério e vivéncia artistica e cultural
para os alunos, bem como se questionar como se media estas experiéncias, ampliar
as relacbes com a arte e a cultura, ao contrapor-se ao exercicio de associacao
exercido muitas vezes pela escola nas praticas de alienacao dos sujeitos diante de
sua realidade.

Todos, no espaco escolar, atuando de maneira mais contributiva como lugar
propicio para ressignificacdao, mediacéo, producéao cultural e dialogos culturais, que
articulados junto a uma politica cultural democratica podem vir a construir novos
discursos que ultrapassam os muros que restringem a escola a este espaco de
dominacéo, legitimado pelo atual sistema. A escola, dentro desta perspectiva, passa
a ser concebida como um espaco de dupla dimensao. Dentro desta concepcéo,
0s processos de mediacdao potencializam a praxis de um pensamento artistico e
cultural. E, atuando atrelado ao cotidiano, em uma perspectiva de mediacéo, que
parte destes pressupostos apresentados que a escola passa a adquirir um caracter
de identidade, resistente a homogeneizacéo cultural. A escola pode causar novas
impressoes, pode abrir seu espago para novos dialogos e conversagoes.

E preciso, no entanto, despertar esta relacdo, desacomodar-se do que é



imposto. Muitos sé@o os fatores que teimam em desmotivar, no entanto, esta longe
desta ser a 90 solucao para um sistema educacional que precisa de maneira urgente
ser repensado. Ao acompanhar a acao nestas escolas, foi impressionante observar
como a movimentacdo contagiava todos, até mesmo aos que observavam a
movimentacao e curiosos passavam pelo espaco, alunos de outras turmas apareciam
para ajudar e tudo era visto com grande expectativa. Os alunos que participaram do
processo aparentavam estar realmente coletivamente envolvidos, e isso pode ser
observado nos depoimentos. O movimento observado na montagem, na realizacao
da exposicdo e na acao educativa foi surpreendente e demonstra que a escola
carrega realmente consigo algo muito precioso, que € pouco valorizado, o cotidiano
real, o qual néo esta incluso em documentos, a parte viva da escola.

A presente acao demonstrou que a escola pode tomar rumos diferentes dos
quais ela é designada pelo sistema. Aponta que um destes caminhos € apostar
nos processos de mediacdo cultural que partam do cotidiano dos sujeitos que
constituem este espaco. Assim, 0s processos de mediacao cultural atrelados
ao conceito de cotidiano ndao documentado atuam como exercicio de partilha do
sensivel e colaboram na formacao da praxis de um pensamento artistico e cultural.
Esta concepcao aqui analisada remete a tomada de uma nova postura frente ao
ensino da arte e a concepcao de espaco escolar assinala a construcao de narrativas
que possam contribuir para a construcao de uma escola menos determinista e mais
humanitaria. Ao se realizar uma acao como esta proposta, o0 espaco escolar permite
uma participacdo ativa e democratica entre seus autores, possibilitando a troca
de vivéncias e experiéncias na comunidade escolar, promovendo um dialogo que
potencializa a producéo cultural dos alunos. A mediacao dos trabalhos pelos alunos
foi, segundo os depoimentos, algo muito rica e satisfatéria para eles, os quais se
mostraram maravilhados ao poderem partilhar de suas criacées e apresenta-las a
comunidade escolar.

Na agao educativa os alunos mediam o processo criativo e estes momentos de
mediagao, em absoluto, se configuraram como exercicios de partilha da sensivel, que
carregados de significados possibilitam a troca e o contato com o outro. Diante do
que aqui se faz exposto, nada se tem a concluir como algo pronto e acabado, assim
o que se faz € concluir uma etapa, que se transformara em multiplas possibilidades
de novos fazeres, desta teia de retalhos cabe, por agora, apreciar a parte que foi
tecida e refletir, para sem muito tardar, sair em busca de outros retalhos que possa
quica, um dia, tornar-se uma trama densa da praxis educativa e artistica.

Boa leitura!

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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RESUMO: Um dos grandes desafios que
0os docentes encontram no processo ensino
aprendizagem da rede basica de ensino ou no
ensino superior € como de fato possibilitar que
a inclusao ocorra atendendo a todos. Os alunos
publico alvo da Educacgéo Especial constituem
grande parte destes obstaculos, pois grande
parte dos docentes nao sabem como construir
conhecimentos ou relacionamentos sociais com
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situacdes especificas envolvendo este publico.
A questao problema elencada neste estudo foi:
os professores do ensino superior encontram-
se preparados para trabalhar com a inclusao na
universidade? Apresenta como objetivo geral,
analisar a concepcéao destes professores sobre
ainclusao. A metodologia é caracterizada como
qualitativa descritiva. Os sujeitos investigados
foram oito professores do curso de licenciatura
em Educacédo Fisica de uma Universidade
publica do Estado de Mato Grosso. Para
a coleta de dados a técnica utilizada foi a
entrevista semiestruturada. Os sujeitos nesta
pesquisa mostraram compreender amplamente
a inclusdo, pois, nao tiveram problemas em
responder as perguntas que lhes foram feitas.
No entanto sentem dificuldades em trabalhar
com determinadas deficiéncias pelo fato de nédo
terem informacdes suficientes para conseguir
atender de forma efetiva determinado publico.
E por fim, a falta de formacdo adequada dos
professores da educacdo basica e do ensino
superior pode impossibilitar que os estudantes
com necessidades especificas se desenvolvam
efetivamente no ambiente onde estao inseridos,
tornando dificil a convivéncia social dos mesmos
Nos espacos escolares, assim como 0 processo
ensino-aprendizagem.
PALAVRAS-CHAVE:
Inclusé&o; Formacéao de professores.

Ensino Superior;
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THE UNDERSTANDING OF TEACHERS OF THE PHYSICAL EDUCATION
COURSE OF A PUBLIC UNIVERSITY OF THE MATO GROSSO STATE ABOUT
INCLUSION

ABSTRACT: One of the great challenges that teachers face in the teaching-learning
process of the basic education teaching or in higher education is how to enable
inclusion to occur and serve everyone. The target public students of Special Education
constitute a large part of these obstacles, because most teachers do not know how to
build knowledge or social relationships with specific situations involving this audience.
The problem question listed in this paper was: is higher education teachers prepared to
work with university inclusion? It presents as general objective to analyze the conception
of these teachers about the inclusion. The methodology is characterized as qualitative
descriptive. The subjects investigated were eight teachers of the Physical Education
degree course of a public University of the State of Mato Grosso. For data collection
the technique used was the semi-structured interview. The subjects in this research
showed a broad understanding of inclusion, as they had no problem answering the
questions they were asked. However, they find it difficult to work with certain disabilities
because they do not have enough information to effectively serve a certain audience.
And finally, the lack of adequate training of teachers of basic education and higher
education may make it impossible for students with specific needs to develop effectively
in the ambience where they are inserted, making it difficult for them to live together in
school spaces, as well as the teaching-learning process.

Keywords: Higher Education; Inclusion; Teacher training.

11 INTRODUCAO

A presente pesquisa se deu pelo interesse em conhecer a concepcao dos
professores do ensino superior acerca da inclusao escolar, um tema que merece
muita atenc&o, pois nos dias atuais a educacgdo inclusiva vem ganhando espago
e necessita de profissionais que consigam dialogar sobre a tematica em suas
disciplinas.

Desse modo, este trabalho se originou a partir da questao problema descrita
da seguinte maneira: os professores do ensino superior encontram-se preparados
para trabalhar com a inclusao na universidade, em especifico no curso de Educacao
Fisica? E apresenta como objetivo geral analisar a concepcéo destes professores
sobre o tema abordado.

A Educacéo Inclusiva tem por finalidade incluir os alunos com necessidades
educacionais especificas nas classes comuns de ensino, e consiste na adaptacao da
instituicdo as necessidades dos mesmos, com o intuito de alcancar uma educacéao
para todos. As escolas e as universidades precisam encarar a inclusdo como um
beneficio para a instituicdo, para os docentes, para os educandos e para a sociedade
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em geral.
Cabe ressaltar, que é de direito de todos estarem matriculados na rede
convencional de ensino. As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao

Basica (2013), afirmam que,

0s sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, cabendo
as escolas organizar-se para seu atendimento, garantindo as condi¢cbes para
uma educacgao de qualidade para todos, devendo considerar suas necessidades
educacionais especificas, pautando se em principios éticos, politicos e estéticos.
(BRASIL, 2013, p. 42)

E de acordo com a lei de n°13.146/2015 que institui a lei brasileira para
pessoas com deficiéncia a respeito do direito a educacao destas pessoas, deve ficar
assegurado sistemas educacionais inclusivos em todos os niveis de aprendizado ao
longo de toda a vida, para colaborar no alcance de seu maximo desenvolvimento de
seus talentos, habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, de acordo com
suas caracteristicas e necessidades de aprendizagem.

Em sua pratica pedagdgica o educador precisa estar preparado para lidar
com diferentes situacdes que os desafiam no ambiente educacional, uma delas
€ a inclusdo. Visto que, o docente deve respeitar o ritmo de aprendizagem e as
caracteristicas de cada aluno, oferecendo um ensino de qualidade para todos.

Desse modo, € de suma importancia uma formacao sélida e consistente por
parte de todos os professores para que consigam de uma forma ampla e diversificada
trabalhar com a educacéo inclusiva tanto em espacos escolares quanto nas
universidades. Até porque, o processo de formacédo deve ser entendido como um
processo sempre inacabado, em constante movimento de reconversao. (CALDEIRA,
2001)

De acordo com Almeida et al. (2007) a universidade exerce um papel

fundamental perante a formacao inicial,

a Universidade, como lécus da ‘formacao inicial’ dos professores (de todos os
niveis de ensino), deve atuar de maneira a intensificar sua eficacia no papel de
formadora de ‘profissionais de ensino’, que sejam capazes de exercer influéncia
perante a diversidade na qual seus alunos se apresentam e estédo inseridos. Tal
formacé&o ndo pode se ‘concluir’ no tempo da graduacéo, mas deve ser processual,
continua e integrada com a pratica do professor, quando se deve estabelecer um
processo de troca e ndo de hierarquia entre universidade e escola. (ALMEIDA et
al; 2007, p. 336)

Neste contexto, a formagéo continuada pode ser entendida como perspectiva
de mudanca, que possibilita a experimentacdo do novo, do diferente a partir das
experiéncias profissionais que ocorrem nos espacos educacionais, orientando um
processo constante de mudanca e intervencdo na realidade em que se insere.
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(WENGZYNSKI; TOZETTO, 2012)

Amesma deve se estender durante toda a trajetéria profissional do educador, em
um processo de desenvolvimento continuo, para que desta forma possa acompanhar
a mudanca, renovar os seus conhecimentos, as competéncias e as perspectivas
sobre o0 ensino e a aprendizagem. (BEHRENS, 2007)

Os cursos de licenciatura devem propiciar aos futuros profissionais da educagéao
a capacitacao necessaria para trabalhar com todos os que estéo presentes na sala
de aula de forma igualitaria, ja que, sem o conhecimento sobre a tematica o professor
durante sua pratica pedagdgica acaba sentindo dificuldades, além da aprendizagem
dos mesmos ser prejudicada.

Formar o professor estad além de informar e repassar conceitos; “é prepara-lo
para um outro modo de educar, que altere sua relagao com os conteudos disciplinares
e com o educando”. (ALMEIDA et al., 2007, p.336)

O aluno com necessidades educacionais especificas deve ter garantido seu
ingresso e permanéncia nas classes comuns, em especifico nas universidades, o
mesmo deve contar com condicdes adequadas para a realizagcdo da prova, e sua
estadia na instituicao deve ser proporcionada com qualidade por meio de recursos e
apoios oferecidos pela mesma.

O Brasil vem reiterando a importancia da inclusdo no ensino superior. Nesse
sentido, érgaos do governo federal, especialmente o Ministério da Educacéao, tém
realizado acdes por meio de decretos, portarias e leis de elaboracdo de politicas
publicas direcionadas a garantia do acesso e da permanéncia de académicos com
deficiéncia nas instituicdes de ensino superior. (MENDES et al., 2017, p.190).

Deste modo, a responsabilidade ao atendimento das necessidades dos alunos
publico alvo da Educacao Especial deve abranger toda a universidade. E a presenca
desses alunos instiga os docentes a refletirem sobre os conteudos, metodologias e
outras questdes que permeiam tal pratica.

Esta reflexao favorece a todos como: os docentes que podem repensar a forma
de ministrar suas aulas, como também, os alunos que sao estimulados a aceitar as
diferencas, respeitando a diversidade existente em nosso meio social. Construir uma
universidade inclusiva implica na necessidade de o professor desenvolver processos
de reflexdo na e da pratica docente, tendo foco a organizacdo de estratégias de
ensino adequadas a todos os alunos, (MAGALHAES; 2013)

Nesta direcao, a inclusdo requer uma mudancga interna do educador, sendo
essencial entender e compreender que o aprendizado acontecera de maneira
diferente para cada aluno, isto, independentemente se possuem necessidades
educacionais especificas ou ndo. Assim, espera-se que todos tenham oportunidades
que os levem para obter sucesso na insercdo no mercado de trabalho, capazes de

enfrentar os desafios, e que respondam aos anseios da sociedade.
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2| METODOLOGIA

O presente estudo é caracterizado como qualitativo descritivo. Segundo Minayo
(2009, p.21) “a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que nao pode ou nao deveria
ser quantificado”.

Deste modo, as pesquisas descritivas possuem como objetivo primordial
a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno ou o
estabelecimento de relagcbes entre variaveis. Sao diversos os que podem ser
classificados sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais importantes esta no
uso padronizados das técnicas para coleta de dados (GIL, 2008).

Sujeitos

Os sujeitos investigados foram oito professores do curso de licenciatura em
Educacéo Fisica de uma universidade publica do estado de Mato Grosso. Este
namero corresponde a cerca de 80 por cento do quadro de professores da instituicao.
Os docentes tém idade entre 29 aos 37 anos, sendo dois do sexo masculino e dois do
sexo feminino, o tempo de experiéncia no magistério superior é de aproximadamente
dois a dez anos. Os quatros sujeitos possuem a titulagdo maxima de mestrado,
porém um deles esta finalizando o seu doutorado.

Coleta de dados

Para a coleta de dados a técnica utilizada foi a entrevista semiestruturada, que
conforme Minayo (2009) € uma forma de vincular as duas modalidades de entrevistas;
a nao estruturada em que se aborda livremente o tema proposto de investigacao, e
a estruturada que propdem perguntas previamente formuladas, e a unido entre as
duas se caracteriza como entrevista semiestruturada.

Lakatos e Marconi (2003) se referem a entrevista como uma conversagao
realizada face a face, que proporciona ao entrevistado, verbalmente, a informacao
necessaria.

Assim, elaboramos um roteiro que para Gil (2002) se torna importante quando a
entrevista é o Unico instrumento utilizado para coletar os dados, em que o pesquisador
podera guiar-se, memoriza-lo ou registra-lo em folhas proprias. As entrevistas
compreenderam quatro questdes, que foram gravadas, transcritas e marcadas de
acordo com a disponibilidade de cada sujeito.

Analise de dados

Para iniciar a analise dos dados as entrevistas foram transcritas, e,
posteriormente, realizamos uma leitura preliminar das mesmas que permitiu destacar
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0s pontos principais, juntamente com a separagédo dos trechos que correspondiam
ao questionamento. Logo, recorremos as discussdes presentes na literatura que
estuda e discute o tema investigado, onde organizamos o material. Deste modo, a

apresentacao dos dados sera por meio de eixos tematicos.

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

Dando inicio a entrevista, a primeira questao feita aos entrevistados foi qual o
conceito possuiam sobre a inclusdo escolar.

Analisando as respostas, percebe-se que os professores de maneira geral
referem a inclusdo com a ideia de que todos os alunos participem das mesmas
atividades, adquirem o mesmo conhecimento, tentando dar voz as mesmas
oportunidades corporais, onde o0 acesso a qualquer tipo de pessoa no ambiente
educacional deva ser permitido.

Como podemos observar as respostas a seguir:

Professores | Respostas

“A meu ver, a ideia de inclusdo escolar esta relacionada com a maior
capacidade de abarcarmos toda a diversidade e diferencas existentes,
vindo de nossos alunos. Entdo a ideia de incluséo é favorecer com que eles
participem e adquirem todo conhecimento necessario.”

P1

“(...) a ideia central da inclusdo da forma como que se projeta hoje nas
P5 literaturas é de que todos participem das vivéncias escolares essa participacdo
de todos é o que conceitua de uma forma geral a inclusgo.”

“Permitir o acesso de qualquer tipo de pessoa no ensino regular, nédo
P6 necessariamente tendo espacos especificos como escolas especiais para
esta pessoa(...)

“Inclusé&o dos alunos que tem alguma necessidade que a gente chama de
especial. Tentar dar voz dar as mesmas oportunidades corporais, cognitivas
pra todas e todos independente se tem ou ndo qualquer tipo de habilidade,
especificidade ou como chamam de deficiéncias.”

P8

Quadro 1: Conceito de Inclusao Escolar.

Fonte: Quadro elaborado pelos autores.

Pode-se verificar que as falas dos professores estao de acordo com o que
prevé a literatura, como vemos na Declaragao de Salamanca (1994) sobre principios,
politicas e praticas na area das necessidades educativas especiais: principio
fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas devem aprender juntas,
sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas

que elas possam ter.

Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas
de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educacdo de qualidade a todos através de um curriculo
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apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e
parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de
servicos e apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas
dentro da escola. (BRASIL, 1994, p. 11)

Compreende-se que a incluséo é muito mais ampla do que simplesmente inserir
o aluno na escola comum, implica dar outra légica para a escola, de forma que néao
seja possivel pensar na possibilidade de crianga nenhuma estar fora dela. (SILVA;
REIS, 2011)

A literatura mostra que ha um numero consideravel de professores,
principalmente da rede escolar que nao se encontram preparados para trabalharem
com o publico alvo da educacao especial. Diante desta constatacéo, foi questionado
aos investigados se os mesmos acreditam estarem preparados para trabalharem
com tais pessoas, e ainda nesta mesma pergunta, foi questionado se a incluséo de
alunos com necessidades especificas altera a pratica docente.

Nesta questdo, dois professores acreditam estarem preparados, mas que
poderiam ter dificuldades pelo fato de existir inUmeras deficiéncias de diferentes
niveis e graus.

Uma das respostas proferidas por um dos sujeitos descreve que dependeria
do tipo de deficiéncia para ele estar preparado, pois em sua formacéo teve pouco
suporte a respeito desta tematica. E a Gltima professora entrevistada acredita que
nunca estaremos preparados para trabalhar com esse publico alvo.

Assim como vemos abaixo:

Professores | Respostas

“Euacredito que sim, embora a gente tem um ntumero muito elevado de caracteristicas
indeterminadas pra quantidade de deficiéncias que nds temos por que a gente
aprende de fato sdo os grupos tradicionais que chamam ah é cegueira, surdez,
deficiéncia fisica, transtornos mais so dentro do grupo de transtornos a gente tem
uma infinidade coisas entdo acertar 100% acho que ninguém esta preparado. Eu
me sinto preparada porque eu sei onde buscar as informagdes.”

P1

“Eu acredito que sim, porque se eu tiver eu vou ter que me atentar a determinadas
coisas por exemplo se eu tiver uma estudante com deficiéncia auditiva dependendo
P2 do grau dessa deficiéncia eu vou ter que me posicionar diferente em relagdo aos
alunos, eu ndo vou poder escrever no quadro enquanto eu falo... A finalidade do
conteudo é a mesma mais o processo didatico é outro.”

“Depende do tipo de deficiéncia que a pessoa possuir para que eu possa trabalhar
com ela. Minha maior dificuldade seria encontrar um aluno deficiente auditivo,
P3 porque eu tive libras e eu tive 30 horas de libras e isso ndo é o suficiente para
que eu seja um intérprete, conseguir me comunicar de forma efetiva com essas
pessoas.”

“A gente nunca esta preparada. Altera porque leva a qualidade da aula, porque a

P7 . ;
gente precisa saber fazer aulas adaptadas independente do que cada aluno tem.”

Quadro 2: Preparacgéao e alteracao da pratica docente.

Fonte: Quadro elaborado pelos autores.
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Como complemento da reposta proferida a questédo realizada, os professores
disseram que sim, que quando se tem um aluno com necessidades educacionais
especificas em uma sala de aula, a inclusdao do mesmo altera a pratica docente.
Silva e Reis (2011, p.14) comentam que as mesmas “sdo necessarias para que o
trabalho destes profissionais possa ocorrer de forma mais completa.”

Nesta perspectiva sobre preparar-se para ser um professor inclusivo Mantoan
(2003, p.42) afirma que “o argumento mais frequente dos professores, quando
resistem a inclusao, é nao estarem ou nao terem sido preparados para esse trabalho”.

Porém, entende-se que muitos professores se sentem despreparados para
praticar a inclusdo em suas aulas devido a falta de uma formacgao sélida durante
a sua graduacao que corrobora-se para a constatacao realizada. E esta auséncia
de conhecimento sobre as peculiaridades das deficiéncias, o n&o reconhecimento
do potencial destes estudantes e a nao flexibilizacdo do curriculo podem ser
considerados fatores determinantes para barreiras e para que o ensino se distancie
das necessidades reais dos educandos. (PIMENTEL, 2012)

Quando se trata do processo de inclusédo, muitas alteracées séo notadas pelos
envolvidos neste processo, como, por exemplo, o0 ambiente escolar, as atitudes da
equipe pedagogica, dos discentes, a pratica docente, bem como também o plano de
aula, pois o professor que pratica a inclusao de alunos com necessidades especificas
procura por meio de estratégias e atividades o desenvolvimento e inclusdo desses
educandos.

A terceira questéao feita aos docentes foi que acdes sdo necessarias para que,
de fato, o professor possa incluir o aluno publico alvo em sua disciplina. Os mesmos
destacaram que buscariam maneiras para impulsionar o desenvolvimento do aluno
por meio de materiais e recorreriam também ao trabalho em parcerias com outros
professores.

Como observamos as falas dos sujeitos:

Professores | Respostas

“Se eu tiver um aluno superdotado tenho que buscar técnicas, materiais
P2 que permitam ele se desenvolver acima das suas capacidades e das altas
habilidades que ele ja tem.”

“Seria um trabalho em conjunto, normalmente vem sempre alguém que
ajuda, auxilia, vem outro profissional junto; caso ndo tenha esse profissional
P6 0s proprios colegas iriam me auxiliar no desenvolver isso. Fazer agcbes que
tenha como ele participar dessas aulas que nada mais é, a palavra é muito
boa que é a adaptacéo.”

Quadro 3: A¢des para um ensino inclusivo.

Fonte: Quadro elaborado pelos autores.

Uma importante acédo apontada por um dos sujeitos foi o trabalho em conjunto,
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que favorece na troca de conhecimento, auxilia no planejamento e organizagédo do
ensino. Santos (2009) destaca que 0 mesmo permite a percep¢ao do trabalho do
outro e da sua propria pratica, assimilando os conceitos trabalhados e as crencas
que se quer efetivar naquela realidade.

A incluséo escolar € uma pratica que exige mudancga de atitudes por parte de
todos e também mudancgas nos valores sociais, mediante a isto, existem muitas
estratégias, e acdes que os professores podem adotar em beneficio da educagéo do
aluno publico alvo da educacéo especial.

“As estratégias para a promocdo de praticas inclusivas envolvem
fundamentalmente a facilitacdo da mudanca” (STAINBACK; STAINBACK, 1999,
p.139). Ou seja, depende da iniciativa e sensibilidade por parte dos educadores,
de modo que possam organizar e reorganizar quantas vezes forem necessarias o
ensino.

Uma das questbes mais complexas e desafiadoras quando se almeja uma
escola inclusiva se refere a avaliacdo, desta maneira a ultima questéo feita aos
docentes foi como eles acreditam que deve se dar 0 processo de avaliacdo destes
alunos na disciplina que os mesmos ministram.

Todos os entrevistados deram respostas semelhantes, dizendo que acreditam
gue o processo de avaliacdo tem que ser da mesma forma para todos, de acordo
com o seu aprendizado e desenvolvimento.

Como vemos as falas abaixo:

Professores | Respostas

“O processo de avaliagdo tem que ser daquilo que o aluno desenvolve pra ele
mesmo e isso serve para os outros alunos. Eu avalio aquilo que o aluno conseguiu
P3 desenvolver partindo daquilo que ele ja conhece, e isso serve para todos se elas
estdo em um ponto X precisam ir para um ponto Y. As estratégias que eu vou utilizar
para que uma saia do ponto X e va para o ponto Y é que podem ser diferentes.”

“Pensando em incluséo a avaliagdo tem se assemelhar aos demais alunos. Légico
P5 que vocé pode tentar atender certo tipo de particularidade daquele académico.
Gosto de manter certo tipo de padrdo de avaliagdo.”

“Ndo consigo pensar separado, diferente; vai ter particularidades se for uma
deficiéncia cognitiva, claro que vai, mais se for uma deficiéncia fisica a avaliagcdo
P8 em termos conceituais eu ndo vou fazer diferenga, procedimentais ai ja comego a
ter diferenca porque ai preciso olhar ele com a deficiéncia que tem ou ndo é dentro
daquilo que me propus como que foi o avango daquele aluno.”

Quadro 4: O processo de avaliagéo.

Fonte: Quadro elaborado pelos autores.

Os sujeitos frisaram que para avaliar partiriam do pressuposto do conhecimento
apresentado pelo aluno, para o que conseguiram assimilar e compreender ao final
de todo o processo, isto, respeitando as particularidade e buscando valorizar o

A Educagéo no Brasil e no Mundo: Avancos, Limites e Contradicoes 3 Capitulo 4



potencial de cada um.
Neste aspecto, Pimentel (2002, p.144) enfatiza que,

Voltando ao processo de avaliacdo, entende-se que na escola inclusiva, esta
precisa ser continua e ndo estanque e pontual e, portanto, deve ocorrer ao longo
do processo de ensino e aprendizagem. Para tanto, o professor precisa realizar
diferentes atividades e aplicar diversos instrumentos de avaliacdo em diferentes
momentos do periodo letivo que possam revelar como e 0 qué o aluno esta
aprendendo.

Diante deste desafio encontrado pelos docentes e tentado supera-lo, vale
reafirmar que a formac&o € um dos requisitos mais essenciais. Para enfrentar
0s obstaculos avaliativos, no contexto da inclusdo, “é importante que se forme e
qualifique os professores para que estes reconhecam e respeitem as diferencas
entre os alunos” (ALMEIDA et al, 2007, p.332)

Portanto, € de fundamental importancia que o professor ao avaliar o aluno tenha
consciéncia que o potencial de aprendizagem ocorre individualmente, que cada
individuo apresenta um ritmo particular, e para todos eles devem ser estabelecidos
objetivos especificos para que se tenha um sistema de avalicdo mais eficiente.

41 CONSIDERACOES FINAIS

A inclusao escolar € um tema que atualmente abrange diversas discussoes,
pois todos possuem o direito de frequentar uma escola comum. A instituicdo e os
professores podem se deparar com barreiras nesse processo, tendo em vista que
nao sao todas as instituicdes e docentes que sdo capacitados para atender os alunos
publico alvo da educacéo especial.

A formacdo do docente € fundamental no processo de inclusédo, tanto na
Educacao Basica quanto no Ensino Superior. E a formagao continuada pode auxiliar
nesse processo, dando um suporte essencial em sua pratica pedagogica.

Os sujeitos nesta pesquisa mostraram compreender amplamente a inclusao.
No entanto sentem dificuldades em trabalhar com determinadas deficiéncias pelo
fato de néo terem informacgdes suficientes para conseguir atender, de forma efetiva,
determinado publico.

E por fim, a falta de formacé&o adequada dos professores da educacao basica
e do ensino superior pode impossibilitar que os estudantes com necessidades
especificas se desenvolvam efetivamente, tornando dificil a convivéncia social dos

mMesmos NoS espacos escolares, assim como seu processo ensino-aprendizado.
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