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APRESENTACAO

ftaca

Se partires um dia rumo a itaca

Faz votos de que o caminho seja longo repleto de aventuras, repleto de saber.
Nem lestrigbes, nem ciclopes, nem o colérico Posidon te intimidem!
Eles no teu caminho jamais encontraras.

Se altivo for teu pensamento

Se sutil emocéo o teu corpo e o teu espirito tocar

Nem lestrigdes, nem ciclopes

Nem o bravio Posidon has de ver

Se tu mesmo néo os levares dentro da alma

Se tua alma nao os puser dentro de ti.

Faz votos de que o caminho seja longo.

Numerosas serdo as manhas de verao

Nas quais com que prazer, com que alegria

Tu has de entrar pela primeira vez um porto

Para correr as lojas dos fenicios e belas mercancias adquirir.
[...] Tem todo o tempo itaca na mente.

Estas predestinado a ali chegar.

Mas, nao apresses a viagem nunca.

Melhor muitos anos levares de jornada

E fundeares na ilha velho enfim.

Rico de quanto ganhaste no caminho

Sem esperar riquezas que ltaca te desse. [...]

(KAVAFIS, 2006, p. 146-147)

Freud, em O mal-estar da civilizag&o, obra renomada e publicada em inumeras
edicoes, defende que a civilizacdo é sinbnimo de cultura. Ou seja, ndo podemos
desassociar a funcionalidade cultural em organizar um espaco, determinar discursos
e produzirem efeitos.

Por vivermos em tempos em que s6 o fato de existir jA € resistir, seria
ingenuidade, tanto de assujeitamento, quanto social, acreditar que a cultura ndo vem
produzindo a resisténcia, principalmente na diferenciacéo social. Entre estudiosos,
um dos pontos mais questionaveis, entre pesquisadores das mais diversas areas
do conhecimento, € sobre o papel do professor como agente cultural, no espaco
escolar, mas ndo podemos legitimar que a escola, bem como o professor, sejam os
principais influenciadores. Ha, no social, trocas dialégicas, enunciativas e discursivas
que configuram e constituem o sujeito em meio sua adequacéo individual, ou seja,
0 aculturamento perpassa por “muitas maos”, instituicoes, sujeitos, ideologias que



atuam na formacéao estrutural.

De acordo com nossas filiagcdes, determinamos culturas, determinamos néo
culturas, assim como afirma Bourdieu (1989), que responsabiliza essas legitimacdes
aos proprios sujeitos que as vivem. Resistir seria, neste caso, transformar o mundo
no qual estamos inseridos.

A escola precisa ser transformada, hd muito tempo ela serve a legitimacéao
da cultura dominante. E de fundamental relevancia que a escola esteja cada vez
mais proxima daqueles que sao, de certa forma, o coracdo que a faz pulsar, da
comunidade escolar que, ao garantir sua identidade cultural, cada vez mais se
fortalece no exercicio da cidadania democratica, promovendo a transformacéo da
escola em uma escola mais humanizada e menos reprodutora, uma escola que
garanta, valorize e proteja a sua autonomia, dialogo e participacao coletiva. Assim,
dentro dessa coleténea, buscou-se a contribuicdo do conceito de mediagdo como um
possivel conceito de didlogo para com as problematicas anteriormente explicitadas.

O termo ensino e aprendizagem em que o conceito de mediagcao em Vigotsky
(2009) da inicio a discussdo a uma discussao sobre mediagdo, que considera o
meio cultural as relagdes entre os individuos como percurso do desenvolvimento
humano, onde a reelaboracdo e reestruturacao dos signos sao transmitidos ao
individuo pelo grupo cultural. As reflexdes realizadas, a partir dos artigos propostos
na coletdnea, nos mostram que a validacdo do ensino da arte, dentro das escolas
publicas, deve se fundamentar na busca incessante da provocacao dos sentidos, na
ampliacao da visao de mundo e no desenvolvimento do senso critico de percepcéao
e de pertencimento a determinada histéria, que € legitimada culturalmente em um
tempo/espaco.

A escola precisa fazer transparecer a possibilidade de relagdes sociais,
despertar e por assim vir a intervir nestes processos. Se deve analisar de maneira
mais critica aquilo que é oferecido como repertério e vivéncia artistica e cultural
para os alunos, bem como se questionar como se media estas experiéncias, ampliar
as relacbes com a arte e a cultura, ao contrapor-se ao exercicio de associagcéo
exercido muitas vezes pela escola nas praticas de alienagdo dos sujeitos diante de
sua realidade.

Todos, no espacgo escolar, atuando de maneira mais contributiva como lugar
propicio para ressignificacdo, mediacéo, producédo cultural e dialogos culturais, que
articulados junto a uma politica cultural democratica podem vir a construir novos
discursos que ultrapassam 0s muros que restringem a escola a este espaco de
dominacéo, legitimado pelo atual sistema. A escola, dentro desta perspectiva, passa
a ser concebida como um espaco de dupla dimensdo. Dentro desta concepcéo,
0s processos de mediacdo potencializam a praxis de um pensamento artistico e
cultural. E, atuando atrelado ao cotidiano, em uma perspectiva de mediagéo, que
parte destes pressupostos apresentados que a escola passa a adquirir um caracter
de identidade, resistente a homogeneizacéo cultural. A escola pode causar novas



impressoes, pode abrir seu espago para novos dialogos e conversagoes.

E preciso, no entanto, despertar esta relacdo, desacomodar-se do que é
imposto. Muitos séo os fatores que teimam em desmotivar, no entanto, esta longe
desta ser a 90 solugao para um sistema educacional que precisa de maneira urgente
ser repensado. Ao acompanhar a acéo nestas escolas, foi impressionante observar
como a movimentacdo contagiava todos, até mesmo aos que observavam a
movimentacao e curiosos passavam pelo espaco, alunos de outras turmas apareciam
para ajudar e tudo era visto com grande expectativa. Os alunos que participaram do
processo aparentavam estar realmente coletivamente envolvidos, e isso pode ser
observado nos depoimentos. O movimento observado na montagem, na realizagcéo
da exposicao e na acado educativa foi surpreendente e demonstra que a escola
carrega realmente consigo algo muito precioso, que € pouco valorizado, o cotidiano
real, o qual néo esta incluso em documentos, a parte viva da escola.

A presente acao demonstrou que a escola pode tomar rumos diferentes dos
quais ela é designada pelo sistema. Aponta que um destes caminhos é apostar
nos processos de mediacdo cultural que partam do cotidiano dos sujeitos que
constituem este espaco. Assim, 0s processos de mediacdo cultural atrelados
ao conceito de cotidiano ndo documentado atuam como exercicio de partilha do
sensivel e colaboram na formacao da praxis de um pensamento artistico e cultural.
Esta concepcao aqui analisada remete a tomada de uma nova postura frente ao
ensino da arte e a concepcao de espaco escolar assinala a construcao de narrativas
que possam contribuir para a construcdo de uma escola menos determinista e mais
humanitaria. Ao se realizar uma agdo como esta proposta, o0 espaco escolar permite
uma participacdo ativa e democratica entre seus autores, possibilitando a troca
de vivéncias e experiéncias na comunidade escolar, promovendo um dialogo que
potencializa a producéo cultural dos alunos. A mediacéo dos trabalhos pelos alunos
foi, segundo os depoimentos, algo muito rica e satisfatéria para eles, os quais se
mostraram maravilhados ao poderem partilhar de suas criacées e apresenta-las a
comunidade escolar.

Na acé&o educativa os alunos mediam o processo criativo e estes momentos de
mediacao, em absoluto, se configuraram como exercicios de partilha da sensivel, que
carregados de significados possibilitam a troca e o contato com o outro. Diante do
que aqui se faz exposto, nada se tem a concluir como algo pronto e acabado, assim
o que se faz é concluir uma etapa, que se transformara em multiplas possibilidades
de novos fazeres, desta teia de retalhos cabe, por agora, apreciar a parte que foi
tecida e refletir, para sem muito tardar, sair em busca de outros retalhos que possa
quica, um dia, tornar-se uma trama densa da praxis educativa e artistica.

Boa leitura!

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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CAPITULO 15

EDUCACAO CONTEXTUALIZADA NO CONTEXTO DA
ESCOLA: DIALOGOS E REFLEXOES

Data de aceite: 03/01/2020

Amilton Goncalves dos Santos
Universidade Federal do Vale do Sao Francisco,
Juazeiro - Bahia

RESUMO: Este trabalho teve sua origem a
partir da disciplina Seminario de Pesquisa I,
pertencente a matriz curricular do Programa
de Poés-Graduacdo Mestrado em Educacéo
Cultura e Territérios Semiaridos (PPGESA)
da Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
Campus lll. Traduz-se numa pesquisa
bibliografica com o objetivo de refletir e
ampliar as discussdes acerca da educacao
contextualizada na perspectiva do contexto
escolar. Assim, propés um exercicio dialégico
pautado na contextualizacdo do saber entre o
paradigma da educacédo contextualizada e a
pesquisaintitulada “A Cultura Escolar no Colégio
da Policia Militar Alfredo Vianna — Juazeiro /
BA”. A partir desses dois elementos construiu-
se uma inter-relacao, discutindo e refletindo as
praticas de educacao contextualizada e seus
desafios a partir do contexto escolar, abordando
0os aspectos relacionados a cultura escolar,
curriculo e avaliacao.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo
contextualizada. Contexto Escolar. Cultura
Escolar. Curriculo. Avaliagéao.
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CONTEXTUALIZED EDUCATION IN SCHOOL
CONTEXT: DIALOGUES AND REFLECTIONS

ABSTRACT: This work originated from the
Research Seminar Il subject, which belongs to
the curriculum matrix of the Graduate Program
Master in Education Culture and Semiarid
Territories (PPGESA) of the State University of
Bahia (UNEB), Campus lll. It is translated into
a bibliographic research aiming to reflect and
broadenthediscussionsaboutthe contextualized
education from the perspective of the school
context. Thus, he proposed a dialogical exercise
based on the contextualization of knowledge
between the contextualized education paradigm
and the research entitled “The School Culture
at the Military Police College Alfredo Vianna
- Juazeiro / BA”. From these two elements
an interrelationship was built, discussing and
reflecting the contextualized education practices
and their challenges from the school context,
addressing aspects related to school culture,
curriculum and assessment.

KEYWORDS: Contextualized Education.
School context. School culture. Curriculum.
Evaluation.
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Este trabalho
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II, pertencente a matriz curricular do Programa de Pés-Graduacdo Mestrado em
Educacédo Cultura e Territérios Semiaridos (PPGESA) da Universidade do Estado
da Bahia (UNEB), Campus lll. Partiu-se de provocacdes ocorridas durante as aulas
acerca de alguns paradigmas que permeiam o ambito educacional, dando énfase
ao espacgo escolar como elemento suscetivel a praticas pedagogicas e educativas.
Trata-se de um estudo bibliografico pautado num exercicio dialdgico e reflexivo que
visa a contextualizacédo do saber entre o paradigma da educacéo contextualizada
relacionada a pesquisa intitulada “A Cultura Escolar no Colégio da Policia Militar
Alfredo Vianna — Juazeiro / BA”.

A pesquisa descrita acima teve como l6cus de estudo o Colégio da Policia
Militar Alfredo Vianna (CPMAV) e apresentou o contexto das praticas pedagdgicas e
organizacionais, tendo como objeto de estudo as percepcdes sobre as implicagdes
da cultura escolar na instituicao. Nesse sentido, a pesquisa partiu das concepgdes de
cultura escolar, curriculo e avaliagdo, como condicdo de compreender os elementos
e caracteristicas proprios da escola, dirigindo o olhar para o interior da instituicao
escolar, de modo a conhecer sua realidade, seu cotidiano, sua rotina, suas praticas,
seus conflitos, seu funcionamento: a vida da escola.

A partir do paradigma da educacédo contextualizada, buscou-se discorrer
sobre os elementos que compdem os modelos educacionais e curriculares, a luz
do contexto escolar. A Educagao contextualizada vem pensar, refletir e questionar
0os saberes que constituem os curriculos, de modo a interrogar a quem serve
determinado modelo educacional e que conhecimentos estdao sendo ensinados.
Nesse sentido, o paradigma da educacdo contextualizada compreende que o
curriculo oficial apresenta-se descontextualizado, colonizador e homogeneizador,
na medida em que universaliza os saberes a partir de um contexto “outro”, ou seja,
0s saberes constituidos de determinada realidade representam um modelo padréao
a ser universalizado e apreendido, homogeneizando a diversidade e pluralidade,
engendrando na inferioridade e invisibilidade de outros saberes, tradicbes e culturas,
de modo a colonizar os demais contextos (MARTINS, 2004).

A priori, ao propor o diadlogo entre os elementos descritos anteriormente,
objetivou-se refletir e ampliar as discussdes acerca da educacao contextualizada
na perspectiva do contexto escolar, de modo a apreender e compreender o tipo
de educacao presente nas instituicbes de ensino e os desafios da educacéo
contextualizada e, a0 mesmo tempo, questionar se hd uma educacao colonizada ou
descolonizada no CPMAV.

Este artigo propds-se a discutir os desafios que envolvem a educacéo
contextualizada a partir das praticas pedagdgicas atreladas ao contexto escolar,
acenado para o fato de que se deve pensar a educacdo numa perspectiva
democratica, coletiva, plural, inclusiva, cultural e social. Assim, discorre-se sobre
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a ideia de contexto escolar e educagdo contextualizada e os desafios da educacgéo
contextualizada.

21 DO CONTEXTO ESCOLAR A EDUCACAO CONTEXTUALIZADA

Apresentar um dialogo a partir da pesquisa da cultura escolar no CPMAV
predispde um olhar em direcdo ao contexto da escola, a sua cultura escolar, sua
vida, suas praticas. Tem-se, nesse sentido, um desafio por entender que a escola
€ um espaco plural e diverso, constituido de sujeitos singulares em sexo, classe,
religido, cultura, etc., por isso o conceito de cultura escolar permeia o trabalho, como
elemento que contribui na compreensao das caracteristicas suscetiveis ao contexto
escolar.

A priori, partindo do objetivo de contextualizacao do saber dos elementos
descritos anteriormente, precisa-se explicitar a ideia de contexto escolar. Para
Carvalho (2010, p.188), o termo contexto diz respeito a “escala tempo-espaco, na
qual os sujeitos envolvem-se significativamente com a realidade mais imediata, mais
préxima, conhecida, vivida”. Tal conotacdo permite discorrer que o termo deve estar
relacionado a um texto, com um texto ou para um texto, o qual diz respeito a uma
regiao, espaco, tempo, cultura, lingua, etc. Nesse sentido, “tudo que cerca o homem
€ o0 seu contexto” (CARVALHO, 2010, p.189) e esse contexto diz respeito a cultura,
a linguagem, as formas de comunicag¢ao e seus signos, perpassa e “compreende
regimes de signos, materiais invisiveis, méveis, componentes de subjetividades”
(MARTINS, 2004, p.35).

Assim, busca-se adentrar na perspectiva de contexto associado ao ambito
escolar por entender que esse dialogo, essa relacao, fornece e permite condi¢des
para uma leitura dos espacos que compdem a escola. Dessa forma, a nogcédo de
cultura escolar discutida na pesquisa no CPMAYV faz-se salutar por conceber a escola
detentora de um contexto préprio, que nao se limita a transmitir e reproduzir saberes
e condutas exteriores a ela, mas que através das normas e praticas vivenciadas no
seu interior termina por produzir uma cultura prépria da escola. Para Julia (2001,
p.10), cultura escolar € “um conjunto de normas que definem conhecimentos a
ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao
desses conhecimentos e a incorporacao desses comportamentos”. Tal conceituacao
depbe para compreensdo das praticas pedagogicas, educativas e organizacionais
no contexto escolar, de modo a refletir sobre o modelo educacional vivenciado na
referida instituicdo como elemento de colonizacao ou descolonizagao.

A proposicéo de contextualizacdo do saber entre a pesquisa A Cultura Escolar
no CPMAV e a nog¢édo de educacédo contextualizada constitui-se como possibilidade
a compreensao das nuancgas que permeiam o modelo educacional vigente, mas para
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isso se faz necessario conhecer a realidade de cada instituicdo. O contexto escolar
da pesquisa aludida anteriormente denota caracteristicas atreladas a uma educacéao
de cunho civico-militar que preza pelo respeito as normas, conduta e hierarquia,
tendo sua oferta destinada a filhos de policiais militares, bem como uma parte a
sociedade civil, os quais podem ver nesta uma educacéo corretiva e vinculada a
valores morais “exigidos” pelos regulamentos. Neste trabalho ndo nos debrugamos
sobre a questdo de uma educacao militar, mas sim na discussao e reflexdo acerca do
modelo educacional praticado na instituicdo e se o mesmo diz respeito a concep¢ao
contextualizada, descontextualizada, colonizadora ou descolonizadora.

Partiu-se, entao, da concepcao de educacgao contextualizada como elemento de
valorizagdo da cultura, dos saberes, das tradi¢des e historias, simbolos e experiéncias
de mundo pertinentes a cada realidade, numa perspectiva de qualificacao de ag¢des
educativas mais humanas e democraticas. Nesse sentido, a educacgao contextualizada
constitui-se motivada pela critica ao modelo educacional e curricular padronizado
e universalizado que se dirige a todas as direcées do territorio brasileiro. Tal
caracteristica educacional pautada na universalidade, objetividade, imparcialidade e
neutralidade (principios e fundamentos do ensino) acaba apresentando um contexto
hegema&nico por representar os saberes constituidos a partir de uma realidade outra,
de outra realidade territorial e regional, os quais passam a ser “consumidos” de forma
universal. Assim, os curriculos, as praticas escolares, os materiais didaticos e os
saberes, de uma maneira geral, sdo demasiadamente “sem propdésito” (em relacéao
a quem consome) e significado por invisibilizar a diversidade e pluralidade de povos,
saberes, culturas, tradicdes, etc., que constituem o territério brasileiro e por isso
se configura como descontextualizada e colonizadora. Para Martins (2004, p.30)

“ A

a educacéo escolar brasileira “é uma educacao descontextualizada e, por sé-lo, é
também, colonizadora, ou seja, ele se dirige hegemonicamente a uma determinada
realidade”.

A luz dos elementos apresentados sobre educacdo contextualizada e a
pesquisa sobre a cultura escolar no CPMAV, no que diz respeito a contextualizagcéo
do saber, traz-se a tona percepcbes acerca da escolarizacdo naquele contexto
escolar a fim de inter-relacionar aspectos do tipo de educacgao presente na instituicao

e os desafios ao paradigma da educacao contextualizada.

31 DESAFIOS DA EDUCACAO CONTEXTUALIZADA A PARTIR DO CONTEXTO
ESCOLAR

Todo contexto faz sentido, e esse sentido perpassa o significado que o sujeito
constréi sobre a realidade em que esta em contato, aquilo que o cerca. Nesse cenario,
a educacao contextualizada assume papel de destaque por questionar para quem
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esse contexto faz sentido. Tal questionamento engendra elementos para discorrer
sobre a interpretacdo dos saberes, das praticas e dos conteudos (re)produzidos
e vivenciados no contexto escolar, de modo a compreender a quem determinado
curriculo faz sentido. Assim, as praticas de educacéo contextualizada ndo devem
ser compreendidas como uma imposi¢cdo contextual, mas sim como um processo
democratico, que compreende a escola como um espaco de disputas socio-politicas,
de relagdes culturais e sociais diversas, na medida em que parte do afa de desvelar
as praticas externalistas que compdem os projetos educacionais dentro das escolas.

Para ndo cair em praticas que definam a educacédo contextualizada como
imposi¢cao contextual, deve-se propor no espaco escolar conversas para construgcéao
de um ambiente mais humano, de modo a escutar todas as partes a fim de desenvolver
a ideia de contextualizacdo, cientes das resisténcias e negativas as novas ideias,
principalmente se estas forem impositivas, sem didlogos. Nesse sentido, o primeiro
desafio da educacéao contextualizada perpassa a aceitacdo e compromisso para com
a proposta, de modo a envolver a todos no trabalho de recontextualizagdo. Para Silva
(2010, p.4) “a educacao contextualizada deve emocionar a muitos; sem emog¢ao
nao ha paixao, e sem paixao nao ha compromisso”. As pessoas precisam acreditar,
aceitar e se comprometer com a ideia proposta para que a educacgao contextualizada
possa acontecer.

De inicio, deve-se explicitar que, ao propor uma educacgao contextualizada, nao
se quer excluir ou abdicar dos saberes constituidos historicamente pela humanidade
em detrimento aos saberes locais, regionais, de cada realidade, mas sim soerguer
os conteudos, saberes e cultura invisiveis e marginalizados pelos contetdos
colonizadores, trazer para dentro da escola as questbes locais e pertinentes a
realidade dos sujeitos, a luz de uma dialogicidade entre saberes, de modo a nao
negar nem usurpar nenhum saber.

Portanto ndo se trata de estabelecer um ressentimento bairrista ou fazer inverter a
situagéo de colonizagéo simbdlica: o colonizado virar colonizador e vice-versa. Nao
se trata disso. Trata-se de construir questdes pertinentes ndo apenas no ambito
“regional” ou local; trata-se de legitimar as lutas por reconhecimento que o0s sujeitos
ja sustentam. (MARTINS, 2004, p.34)

Nesse sentido de educacdo contextualizada, pode-se conceber que
contextualizar € um processo de descolonizacdo, na medida em que permite
“reconstruir vizibilidades e dizibilidades instituidas, e de permitir que os “Outros”,
excluidos da “narrativa hegemdnica”, recuperem sua palavra e tornem pertinentes
suas questoes” (MARTINS, 2004, p.34). Tal percepgao de contextualizacao perpassa
também os construtos e abordagens teéricas, bem como as propostas educacionais
elaboradas pelos “especialistas” e ‘“intelectuais” que em grande parte estéao
associados as editoras e a industria de materiais didaticos. Assim, contextualizar a
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educacéo perpassa por reconhecer as particularidades de cada realidade e admitir
como pertinente a tematizacao dos seus fluxos, saberes e cultura nas salas de aula.

Diante do desafio do compromisso com a educacéo contextualizada, devemos
nos perguntar: que escola e educacéo queremos? Tal questionamento nos remete
ao contexto do CPMAYV, de modo a retornar a proposta de contextualizagcdo do
saber. Para tal, inicia-se a discussao e reflexao a partir do curriculo da escola, o qual
também denota um dos desafios da educagdo contextualizada. “O curriculo € uma
construcao social” (SILVA, 2015, p.148) constituido em torno de significacdes que se
tornaram consolidadas na medida em que “0 que a escola faz é uma interpretacao
de uma partitura que se escreve fora dela, ndo pelos atores que atuam no seu
seio” (SACRISTAN, 1998, p.144). Nesse ponto de vista, o curriculo cria e produz
significados sociais.

O contexto curricular do CPMAV esta alicercado nos padrdes exigidos pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e na Lei de Diretrizes e bases da Educacao
(LDB), n° 9.394/96, pautado no desenvolvimento de competéncias e habilidades dos
educandos, conforme consta no Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da instituicéo.
Este mesmo documento (PPP), diz que o curriculo “revela intencionalidade, valores,
visdo de mundo e escolhas que se faz sobre qual cidadao se deseja formar”. Ainda
acrescenta que o contexto curricular da instituicao pauta-se no principio da “disciplina”,
aportado nos valores de “honra, retidao, hierarquia e cidadania” e apresenta-se em
trés linhas contemplando o ensino fundamental regular do 6° ao 9° ano, 0 ensino
médio e a educacgao de jovens e adultos.

Como apresentado anteriormente, o curriculo do CPMAV constitui-se
consoante a elementos normativos os quais depdéem para um modelo curricular
oficial e padronizado que se universaliza (em sua maioria) nas escolas do territorio
brasileiro. Diante desses elementos, pode-se discorrer que a proposta curricular
desta instituicdo aponta numa educacédo descontextualizada e colonizadora. Tal
visao tronar-se mais explicita ao refletir sobre a grade de disciplinas ou componentes
curriculares, apresentados no PPP, as quais contemplam o plano da base nacional
comum, dividida em trés areas: a) Linguagens, codigos e suas tecnologias; b)
Ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias; e c) Ciéncias humanas e
suas tecnologias. Acrescenta-se ainda o ensino de linguas estrangeiras e instrucao
militar (disciplina caracteristica da estrutura civico-militar da instituicao) que compde
a matriz curricular do CPMAV. As referidas areas estao direcionadas para a missao
de “preparar os jovens para o mercado de trabalho e para o exercicio consciente da
cidadania” (PPP, p.25).

Percebe-se que o contexto curricular do CPMAV denota um padrao hierarquico
das disciplinas, o qual se evidencia a partir da carga horéria atribuida a cada matéria,

principalmente tomando como exemplo sua matriz curricular do ensino médio, que
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estd composta de 18 (dezoito) disciplinas, sendo 15 (quinze) pertencentes a base
nacional comum e 3 (trés) como parte diversificada, na qual podemos discorrer sobre
a énfase dada ao ensino da lingua portuguesa (600 horas anuais) € ao ensino da
matematica (matematica | e Il, 480 e 240 horas anuais). Este elemento hierarquico
explicitamente responde ao contexto educacional que vigora no territério nacional
e que demonstra os padrbes normativos e avaliativos, numa visao quantitativa
do processo ensino-aprendizagem suscetivel as avaliacdes internas e externas a
escola como um todo (alunos, professores, escola, etc.), bem como os exames do
tipo ENEM e vestibular.

Embora a matriz curricular do CPMAV possa apresentar caracteristicas
pertinentes aumaeducacao descontextualizada, amesmadiscorre a partirde objetivos
que pressupde condi¢des para insercao de praticas de educacéao contextualizada.
Estes objetivos, que também compdéem o PPP da instituicdo, acenam para um
curriculo que nao se restringe apenas aos conteudos disciplinares, mas sim atento
aos valores, as concep¢des de mundo e aos conhecimentos prévios do educando.
Nesse sentido, destacam-se os objetivos de contextualizagdo dos conteudos com
a realidade dos alunos, o respeito aos conhecimentos prévios, contextualizacao
histérica e critica dos contetudos que se inserem aos principios militares consoantes
a construcéo de valores suscetiveis as regras sociais, aos direitos do outro e a
vida solidaria e disciplinada. Tais objetos estdo pautados nos pilares de aprender a
aprender, aprender a fazer, a prender a conviver e aprender a ser, conforme PPP.

Uma reflexéo a partir da cultura escolar sobre o curriculo do CPMAYV, tomando
a concepcgao de Forquin (1993, p.167) como “conjunto de conteudos cognitivos e
simbdlicos que selecionados, organizados, ‘normalizados’, rotinizados, sob o efeito dos
imperativos de didatizagao”, nos permite discorrer que o contexto curricular, embora
apresente elementos, na proposta, de praticas de educacéo contextualizada, néao
contempla estas nas relagdes cotidianas, na rotina da instituicao. Este entendimento
poderia confirmar-se a partir de uma investigacao de observacao, a fim de discorrer
sobre o0 que Goodson (1995) chame de dicotomia entre o curriculo escrito (oficial) e 0
curriculo real (curriculo como pratica, vivo), que ndo é o foco deste trabalho. E nesse
sentido que dispomos o curriculo como um desafio a educacao contextualizada, que
perpassa uma ressignificacdo do curriculo oficial, padronizado e universalista, bem
como fazer com que esta construcdo néo seja um mero plano, proposta, ou invencao
tedrica e escrita, mas sim transformar o que esta escrito em realidade, em pratica. E
fazer do que esta escrito, contexto; que se torne contexto.

Continuando ainda na proposta de contextualizacdo do saber, outro elemento
importante nesta constru¢cdo é a nocédo de avaliacdo, principalmente a avaliacao
externa. Faz salutar explicitar o porqué da ideia de avaliacédo na reflexdo e discusséo
entre a pesquisa no CPMAV e a educacéao contextualizada. Ocorre que ao se debrucar
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na escolha do l6cus da pesquisa, optou-se por uma instituicdo publica da cidade
de juazeiro — BA, contudo precisava-se de um critério de selec¢ado, escolha. Dessa
forma, buscou-se respaldo nos resultados do ENEM divulgados pelo Instituto Anisio
Teixeira (INEP), o qual naquele ano apresentou o CPMAV como melhor avaliado
entre as instituicbes publicas do municipio. Diante deste contexto, ao abordar a
questao da avaliacéo, retornamos a problematica sobre o que queremos da escola.
Isso porque diversas vozes e bibliografias versam sobre um caos e o fim da escola.
Contudo, entendemos que se ha um caos na escola, este é reflexo do caos que esta
dentro da sociedade. Por conta deste caos, muitos pais veem no CPMAV o modelo
de educacgao e escola que querem, por esta trazer em seu seio caracteristicas que
respondem ao disciplinamento, hierarquia e respeito as normas e uma conduta
e valores sociais desejaveis, atrelado a isto, também ha o respaldo quantificavel
nas avaliacbes de acesso ao ensino superior (ENEM) e sua posicéo no indice de
qualificacéo institucional do INEP.

Como ja vimos anteriormente, a matriz curricular do CPMAV responde ao
contexto padronizado de educacédo nacional, que embora traga em seu interior
elementos de contextualizacédo, os quais advém também dos PCNs e da LDB, estao
mais proximas do modelo de educacgao colonizadora. O referido curriculo responde
mais as caracteristicas da avaliacdo externa denominada Exame nacional do Ensino
Médio (ENEM) do que a um modelo de educagcao contextualizada. Nesse sentido,
concebemos que o curriculo do CPMAV esta atrelado a uma forma de escolarizacéao,
e aqui nos referimos a nocao de forma de escolarizagdo definida por Chapoulie e
Briand (1994, p.29) que diz respeito a “teorias indigenas da escolarizacao as quais
prescrevem a clientela e as finalidades de uma parte do sistema escolar — tipo de
estabelecimento ou série de escolarizacdao”, que tem como finalidade desenvolver
comportamentos e ao mesmo tempo submeter a condicionantes de uma avaliacéo
padronizada, a qual é aplicada em todo territério nacional. Assim, respondendo a
padronizacéo do curriculo oficial, as avaliagdes institucionais, e ai néo discorremos
apenas sobre o ENEM, mas também sobre uma diversificada seara de avaliagdes
reverbera uma educagao descontextualiza nos canions do contexto escolar e dessa
forma cabe-nos refletir se € o curriculo, como modelo universal, que produz este
efeito nas avaliagbes ou vice-versa.

As conotacgdes aqui expostas sobre avaliacado apresentam-se como desafio a
educacao contextualizada. Este desafio perpassa o fato de que “a avaliagao passou
a ser o0 mecanismo utilizado para excluir aqueles que diferiam dos padrbes com
0s quais a escola estava acostumada a lidar” (CATANI e GALLEGO, 2009, p.32-
33) e ao mesmo tempo realimentando a colonizagdo dos saberes, invisibilizando a
diversidade e pluralidade e consumando a legitimidade de um padrdo dominante e
impositivo de saber. Nesse sentido, a educacgao contextualizada assume o desafio de
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refletir sobre uma avaliacdo mais humana e democratica que respeite a diversidade
e pluralidade de saberes tracando sua critica ao que podemos chamar de cultura
das provas ou exames, a qual se configura como mecanismo de aprovagao ou
reprovacao e exclusao ou inclusao, e na mesma medida tracar uma dialogicidade
acerca dessas avaliacoes.

Ao falar de uma dialogicidade, trago a tona uma questao que surgiu durante
uma conversa informal com uma ex-aluna de uma escola que aderiu a proposta
de educacgao contextualizada, refiro-me a Escola Rural de Massaroca no municipio
de Juazeiro - BA, a qual me relatava da importancia das praticas vivenciadas na
escola e como estas tinham sentido e significado, além desenvolver um senso de
valor e pertencimento. Contudo, sua fala foi mais além ao externar que durante sua
mudanca para outra instituicdo de ensino, foi acometida de sofrimento por ndo se
adaptar ao modelo de educacéao praticado. A partir deste relato, tem-se como desafio
a educacao contextualizada uma pratica dialégica que possa conceber elementos
de inter-relacdo na dicotomia entre as praticas de contextualizacdo e os modelos
padronizados e universais de educacéao e avaliagao.

Antes de finalizar este tdépico dos desafios a educacao contextualizada, nao
podemos deixar de fora da proposicéo de contextualizacédo dos saberes consideragdes
acerca do papel do professor e sua relacédo com os alunos. A priori, descreveremos
a relacéo professor-aluno no contexto do CPMAYV, onde na sala de aula o professor
€ autoridade maxima e todos devem respeito. A partir das normas que regem o0
comportamento dos alunos, ha uma instrucdao, um elemento militar, a qual os alunos
devem submeter-se: a acado de prestar continéncia aos seus educadores. O nao
cumprimento dessa norma incide em desobediéncia, falta que desabona a conduta
do aluno e discorre em penalidades disciplinares. Tal conjuntura abre margem a
uma interpretacao que pressupde uma relagdo colonizadora a partir das normas da
instituicao.

A vertente da educacao contextualizada pressupde uma relacao professor-
aluno pautada numa acéo de democracia, onde o professor ndo deve se colocar
como superior ou inferior, mas como um construtor de aprendizagem numa inter-
relacdo com seus alunos. O professor ensina e aprende ao ensinar. Sua pratica deve
ser uma ac¢ao motivadora de transformacgdes sociais, pautada na emancipacao e
autonomia dos estudantes num processo de descoloniza¢éo do saber, a partir de um
curriculo dialdégico no qual o professor valorizara os saberes e os temas locais que
fazem parte da realidade dos seus alunos. Nesse sentido, o desafio da educacgao
contextualizada perpassa pela motivacdo dos professores para 0 compromisso
com a proposta educacional, atrelada a uma formagdo continuada, de modo a
contextualizar os conteudos em sala de aula, explorando os saberes locais nas suas
acbes pedagogicas e valorizando a vivéncia dos alunos. E possibilitar uma relagéo
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professor-aluno que dé conta de possibilitar a construcdo de uma visao critica e
transformadora, que através da transposicao didatica possa transformar as coisas
do mundo, da realidade dos seus alunos em coisas didaticas. E transformar um
objeto do mundo em objeto de sala de aula. O desafio da educacéo contextualizada
frente a relacdo professor-aluno € promover o respeito mutuo, onde nao ha superior
ou inferior, ndo ha saber inferior ou superior.

Até aqui, prop0Os-se realizar a contextualizacdo do saber entre a pesquisa “A
Cultura Escolar no Colégio da Policia Militar Alfredo Vianna — Juazeiro / BA” e a
Educacao Contextualizada, trazendo algumas categorias da pesquisa (cultura escolar,
curriculo e avaliagdo) e como estas se configuram como desafios ao paradigma
da educacédo contextualizada. Tem-se ciéncia também que os desafios alheios a
educacéo contextualizada ndo se resumem a esses e que este trabalho jamais daria
conta de tal dimens&o, mas aqui se tentou discutir elementos que possam levar a
reflexdes acerca da tematica, bem como um olhar dessa a partir do contexto escolar,

de modo a contribuir na producédo de novas discussdes sobre o tema.

41 CONCLUSAO

As discussoes, dialogos e reflexdes propostas neste estudo contribuem para
ampliar a necessidade de se pensar as praticas pedagdgicas e organizacionais na
perspectiva do contexto escolar, da realidade escolar e as implicacbes que surgem
acerca das propostas educacionais externas a escola, impostas e descontextualizada

com o0s saberes e temas locais. Nesse sentido,

A escola é também um “mundo social”, que tem suas caracteristicas de vida
proprias, seus ritmos e ritos, sua linguagem, seu imaginario, seus modos proprios
de regulacéo e de transgresséo, seu regime proprio de producdo e de gestao de
simbolos. (FORQUIN, 1993, p.167)

Concebe-se que a contextualizacdo do saber néo se resume apenas a relagcao
aqui elencada (Educacdo Contextualizada e a Pesquisa “A Cultura Escolar no
Colégio da Policia Militar Alfredo Vianna”). Ela deve perpassar as propostas politico
pedagogica da escola, o curriculo, os conteudos, os materiais didaticos, as praticas
docentes, etc. Assim, “contextualizar implica problematizar o objeto em estudo a
partir dos conteudos, dos componentes curriculares, fazendo a vinculagdo com a
realidade, situando-os no contexto e retornando com um novo olhar” (Silva, 2010,
p.24).

Com relacdo ao que se foi proposto, demonstrou-se que o0 contexto
escolar do CPMAV apresenta ndao propriamente uma educacao militar pura, mas
elementos desta e que, embora se aproprie de objetivos suscetiveis a ideia de
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contextualizacéo, os quais estdo contidos na base do seu PPP e do seu curriculo,
representam apenas uma resposta a LDB e aos PCNs, configurando-se como um
modelo de texto prescrito. A despeito do seu modelo educacional, compreende-
se a(s) pratica(s) de uma educacdo colonizada que se inter-relaciona as suas
normas e regulamentos engendrando num processo de ensino-aprendizagem
vinculado ao contexto educacional descontextualizado que predispde um curriculo
padronizado e universalista atrelado a conteudos fragmentados. Nesse sentido, as
praticas pedagdgicas e educativas desta instituicdo caminham no padrao objetivo
e universalista de educacao presente no territorio brasileiro ndo dialogando com o
paradigma da educacao contextualizada, embora ja contemple a proposta em seus
documentos internos.

Entende-se que tanto a educacédo contextualizada quanto o contexto escolar
sao fronteiras movedicas, sempre se deslocando e movendo-se de acordo com seus
interesses, onde os individuos ndo sao os mesmo o tempo todo e obedecem ao
seu contexto, que mesmo sendo um contexto outro passa a ser sua realidade. Por
isso falou-se anteriormente que todo contexto faz sentido, mas ainda se sustenta
a pergunta: sentido para quem? E ao questionar a realidade, o contexto, que a
educacéo contextualizada faz-se pertinente num movimento de pratica educativa
que “parta da realidade dos sujeitos; parta da riqueza, dos limites e da problematica
geral dos contextos de vida das pessoas” (MARTINS, 2010, p.58) e ao mesmo
tempo engendre em praticas de ensino aprendizagem dialdgicas “através da uniéo
e inter-relacdo das areas do conhecimento, de forma que néo se fragmente nem se
segmente em gavetas os saberes produzidos até entdo pela humanidade” (LINS et.
al, 204, p.100).

Por fim, a contextualizacdo do saber aqui apresentada como reflexdo das
praticas pedagodgicas e organizacionais a luz do contexto escolar reverbera a
necessidade de uma educacdo dialégica, pautada na inter-relacdo de saberes,
democratica e contextualizada as realidades diversas em sua pluralidade. Trata-
se de uma educacéao contextualizada como elemento de ressignificacdo ao modelo
educacional universalista, descontextualizado e colonizador.
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