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RESUMO: Entre suas atribui¢des, a escola tem
como fungado proporcionar a fruicao, a reflexao
e a criatividade por meio das linguagens
artisticas e seus signos, sob o fundamento
da liberdade em divulgar a cultura, a arte e
0 saber. Ap6s a promulgacdo da lei 13.006
de 2014 sobre a obrigatoriedade da exibicao
de duas horas mensais de filmes nacionais
nas escolas de educagdo baésica, tornou-
se fundamental pensar sobre as atribuicoes
escolares e sobre 0 espaco que se abre para o
cinema na instituicdo. Decorrente disso, como
articular essa demanda ao papel dos cursos de
formacéo inicial de professores? Como alia-la
aos desafios de um trabalho escolar relativo as
midias e as tecnologias? Acredita-se que estes
espacos necessitam contemplar as midias, as
tecnologias e as linguagens artisticas enquanto
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meio e objeto de estudos na formagdo do
professor reflexivo, ao passo que saiba fruir das
linguagens artisticas como visdes distintas do
mundo. Assim, o cinema pode ser meio e fim de
propostas que tratem das linguagens artisticas,
da critica, da reflexdo e a¢des conscientes da
formacao de sujeitos autbnomos. Para tanto, a
perspectiva da Educomunicag¢ao pode ser muito
interessante, uma vez que ela visa, entre outros
aspectos, favorecer a acdo critica e criativa
dos sujeitos diante das referéncias midiaticas.
Esse artigo, portanto, relaciona cinema e
educacdo com e para as midias a formacgao
inicial de professores sob a perspectiva da
Educomunicacgao.

PALAVRAS-CHAVE: Midia.

Educomunicagédo. Formacao de Professores.

Cinema.

ABSTRACT: Betwenn its assignments, the
school’s task is to provide fruition, reflection and
creativity through artistic languages and their
signs, based on freedom to spread culture, art
and knowledge. After the promulgation of the law
13.006 of 2014 about the obligation to exhibit two
hours of national films monthly in elementary’s
and secundary’s schools, it became fundamental
to think about the school assignments and also
about the space that opens for the cinema in the
institution. How to articulate this demand to the
role of teachers graduation? How do link it to the
challenges of school work about media? These
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spaces needs to contemplate the communications and media, the technologies and
the artistic languages as a means and object of studies in the formation of the reflective
teacher, at the same time being able to enjoy the artistic languages as distinct visions
of the world. Therefore, cinema can be the means and end of proposals that deal
with artistic languages, criticism, reflection and conscious actions of the autonomous
subjects formation. For this, the perspective of Educommunication can be very
interesting, since it aims, among other aspects, to favor the critical and creative action
of the subjects before the media references. This article, as soom, relates cinema and
education with and for the media to the teachers graduation from the perspective of
Educommunication.

KEYWORDS: Cinema. Media. Educommunication. Teachers Formation.

11 INTRODUCAO

Diante das mudancgas sociais decorrentes do avanco das Tecnologias Digitais
de Informacédo e Comunicacgao (TDICs) que tornam os espacos cada vez mais fluidos
e possibilitam novas maneiras de se desempenhar as inUmeras fung¢des sociais
como trabalho, estudo e consumo (CASTELLS, 1999), bem como diante dos meios
audiovisuais presentes no cotidiano das pessoas, distribuidos e reproduzidos em
diversos suportes que influenciam os modos de ser, se comportar € pensar, novas
demandas s&o postas a escola, uma vez que ela esté inserida neste contexto social e
ao seu trabalho escolar, que para este contexto deve estar voltado.

Nessa perspectiva, aprofunda-se a necessidade de uma educacado que trate
das midias e dos processos comunicativos vigentes no intuito da formacéo critica e
consciente frente ao imediatismo e consumismo desencadeados pelo uso desmedido
dos meios de comunicagao e informagao, que possibilite, em outras palavras, a reflexdo
sobre as mensagens midiaticas pelos alunos, tornando-os ativos, responsaveis pelo
modo como se informar e, por consequéncia, se comunicam sobre suas percepg¢oes
de si e sobre o mundo.

Como instituicdo social, a escola esta inserida em um espaco e tempo, com
linguagem especifica de comunicacdo que afetam diretamente os pensamentos e
acoes dos sujeitos que nela se envolvem, moldando formas de ser e perceber o mundo
(VINAO FRAGO, 1995). No século XXI é fundamental que os modelos educativos
considerem os saberes tecnologicos no desenvolvimento da capacidade de interagdo
dos sujeitos, como afirmam Hung, Cobos e Sartori (2016) e, para além, na capacidade
em compreender 0S processos pelos quais passam a construgcao dos elementos
midiaticos e suas implicacdes na vida social.

Assim, esses elementos que derivam da pratica profissional docente precisam
estar presentes, também na formacao inicial, nos cursos de licenciatura, no debate,
na proposta de agdes, na experiéncia com as midias e com as TDIC’s para que 0s
desafios sejam cada vez mais articulados com oportunidades do saber, do exercer
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cidadania e de apropriacéo das tecnologias como meio de formacéo dos sujeitos.

Para tanto, acredita-se que a perspectiva da Educomunicagéo contribui para
uma pratica docente interdisciplinar consciente dos desafios sociais encarregados
a escola, pois visa uma educacao critica da producado, recepcédo e da gestdo de
processos comunicacionais, potencializando, assim, o dialogo pedagogico com as
midias e a construcdo de ecossistemas comunicacionais, ao relacionar Educacéao e
Comunicacéo (SCHONINGER; SARTORI; CARSOSO, 2016).

Recentemente, a lei 13.006 de 2014, que altera o artigo 26 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional (BRASIL, 1996) estabelece a exibicdo de filmes de
producado nacional como componente curricular complementar integrado a proposta
pedagdgica da escola, sendo a sua exibicdo obrigatdria por, no minimo, duas horas
mensais. Diante disso, alguns questionamentos sao inevitaveis: Que intencéo
pedaglgica estara por tras da exibicdo dos filmes nas escolas? Como possibilitar
que, para além da exibicdo, o cinema na escola seja uma experiéncia estética e
emancipadora? Os professores e a escola como um todo estéo preparados para discutir
0s processos midiaticos e comunicativos e formativos relacionados ao cinema? Qual
a responsabilidade dos cursos de formacéo inicial docente, as licenciaturas, diante
dessa lei?

Novas demandas sao postas ao trabalho escolar. Outra vez “[...] os professores
recebem uma determinacéo legal, com desdobramentos na escola, na docéncia, nos
curriculos. Mais um pacote cai sobre a escola” (TEIXEIRA; AZEVENDO; GRAMMONT,
2015 p. 84). Mas, ao pensar nas possibilidades que se abrem de apropriacdo da
linguagem audiovisual como meio de aprendizagem para as demais linguagens
artisticas dentro da escola, muitas outras despertam também para a formacao docente
que estimule tais agdes.

Na escola se aprende o saber cientifico, cultural, simbdlico, estético e também
se produz todos eles. Assim, “[...] € preciso haver maior espacgo para a alfabetizacéo
estética e para as linguagens das artes como forma de compreenséo do mundo, das
culturas e de cada um de nés” (FANTIN, 2006 p.162), possibilitados nos cursos de
licenciatura, sob a forma da alfabetizacéo audiovisual, para que, por conseguinte, se
consolidem na escola democraticamente.

A alfabetizacdo audiovisual nos cursos de licenciatura deve incluir as midias,
as tecnologias e as linguagens artisticas enquanto meios e objetos de estudo e um
ambiente que crie condi¢des de formar um professor critico do mundo e das mensagens
qgue recebe constantemente nessa sociedade da informacéo e que, por outro lado,
fortaleca a sensibilidade estética para que saiba fruir das linguagens artisticas como
forma de ampliar visdes de mundo.

Defende-se que essa alteracao legislativa possibilite que o trabalho com o cinema
brasileiro ndo seja apenas de exibicdo, mas atrelado a educacéao critica e estética
para a midia. Critica no sentido da capacidade para distinguir a fantasia da realidade,
compreensado de que as mensagens veiculadas pela midia sdo constru¢des com fins
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especificos, compreensao do papel econémico, politico, social e cultural da midia nas
comunidades locais e globais, compreensdo dos direitos democraticos, negociacao
e resisténcia, identidade cultural e cidadania do seu grupo, bem como dos outros
(FEILITZEN, 1999 p. 29).

Estética no sentido de possibilitar uma suspensao proviséria da causalidade
do mundo, dos vinculos conceituais construidos por meio da linguagem e simbolos
vigentes oriundos da percepg¢ao global do meio em que se vive e se estabelece
relagbes (DUARTE JUNIOR, 1994). Assim, a fruicdo promovida pelo cinema torna-se
o primeiro passo de um trabalho relativo ao fortalecimento da pertenca e agdo dentro
de grupos culturais e seus valores por meio do pensamento critico.

Nesse sentido, espera-se que as reflexées apresentadas aqui contribuam para
o trabalho de formacéo inicial docente com o cinema preocupado em proporcionar
experiéncias educacionais voltadas para a fruicdo e analise e producé&o midiatica
enquanto meio de cidadania.

21 CINEMA E MIDIAS: A PERSPECTIVA DA EDUCOMUNICACAO PARA A
FORMACAO DE PROFESSORES

[...] Nao é por ser uma linguagem que o cinema pode nos contar tdo belas estorias,
€ porque ele nos contou tdo belas estérias que se tornou uma linguagem (METZ,
1972 p. 64).

Teoricamente, o cinema é uma pratica social dentro de um sistema de mercadorias
que, tendo o filme como produto, influenciou a producéo de outros artefatos como
documentarios, curtas-metragens e, até mesmo, videos disponibilizados em plataformas
populares como o YouTube. Tagliabue (2001 apud FANTIN, 2006) o afirma como uma
industria que produz bens, do tipo filme, com notavel potencial ideoldgico, pensado,
realizado e comercializado para um publico especifico. Ao corroborar, Turner (1988)
afirma o cinema como uma pratica social e cultural com dimensdes de producgéao,
consumo, fruicdo e significacéao.

Sobre ele, ha também o entendimento enquanto arte e linguagem que media o
processo de humanizacgéo, de autoconsciéncia, de existéncia do ser humano, de sua
subjetividade, sonhos e impulsos. Como bem aponta Carriere (1995, p. 218):

[...] o cinema nos faz ficar cara a cara conosco mesmo. Pensavamos que ele
ficava fora de nos, mas, na realidade, ele se gruda a nés como pele. Supunhamos
que o cinema era mera diversdo, mas ele é parte do que vestimos, de como nos
comportamos, de nossas ideias, Nnossos desejos, Nossos terrores.

Sua influéncia extrapola as salas de projecao e influi nas roupas, livros e nos
modos que as pessoas andam, pensam e se comportam. Para muitos, faz parte da
propria existéncia, pois permite relacionar a histdria contada com os questionamentos
da vida real. Em geral, “esta na bagagem de todos” (CARRIERE, 1995 p. 217) porque
foi construido a semelhanca do psiquismo humano (MORIN, 1970), provocando
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o sentimento de cumplicidade nas relagcbes estabelecidas entre personagens e
espectadores.

S&o varias as perspectivas de se compreender o cinema, mas, em muitas delas
encontra-se a afirmativa de que, desde sua origem, essa arte desperta ao longo das
geracgodes fascinio, desejo e curiosidade porque se relaciona as pessoas e assim, “[...].
O publico da sentido e realidade a obra [...], pois ele é de certo modo o espelho que
reflete a sua imagem enquanto criador” (CANDIDO 2006, p. 48).

O fascinio pelo cinema surgiu naquela cena da vida cotidiana em uma estagéo
de trem projetada como espetaculo pelos Lumiéres. Morin (1970) acredita que a
intencao dos irmaos permeava o maravilhar-se com situagoes do cotidiano das casas,
das pessoas conhecidas e das préprias vidas ao afirmar que o cinema “apodera-se
das coisas quotidianamente desprezadas, manejadas como utensilios, gastas pelo
habito, e desperta-as para uma nova vida: se as coisas eram reais, tornam-se agora
presentes” (MORIN, 1970 p. 83). E assim, vai se reconstituindo, se reconfigurando no
mesmo sentido que aponta Carriere (1995 p.22):

Mas ele se formou, antes de mais nada, a partir de si mesmo. Inventou a si mesmo
e imediatamente se copiou, se reinventou e assim por diante. [...]. E foi através da
repeticdo de formas, do contato cotidiano com todos os tipos de plateias, que a
linguagem tomou forma e se expandiu, com cada grande cineasta enriquecendo,
de seu proprio jeito, o vasto e invisivel dicionario que hoje todos nés consultamos.
Uma linguagem que continua em mutagdo, semana a semana, dia a dia, como
reflexo veloz dessas relacées obscuras, multifacetadas, complexas e contraditérias,
as relacdes que constituem o singular tecido conjuntivo das sociedades humanas.

Bergala (2008 p. 98) afirma que arte “[...] € o que resiste, 0 que € imprevisivel, o
que desorienta num primeiro momento”. O cinema é arte que une as demais. A escola,
enquanto ambiente que transmite cultura, também deve ser espaco da arte, afinal “[...].
Se 0 encontro com o cinema como arte ndo ocorrer na escola, hd muitas criangas para
as quais ele corre o risco de nao ocorrer em lugar nenhum” (BERGALA, 2008 p. 33).

Morgadouro (2011) explica que o uso do cinema e do radio nas escolas, até
meados do século XX, restringia-se na fungéo interativa com as tecnologias. Com
0 surgimento e massificacdo da televisdo, surgiram novos modos de se pensar a
educacao e o campo audiovisual como recursos didaticos e expressoes artisticas.

A compreensdo do cinema como objeto de intervencéo educativa ha muito
tempo esta consolidada em diversos paises, mas no Brasil, ainda estd em vias
de sé-lo (FANTIN, 2006). E dificil romper com a ideia de cinema apenas como um
recurso instrumental quando a escola e seus professores nao dispdéem de espacos
que discutam o cinema em sua perspectiva cultural e estética. Por isso, reitera-se a
importancia da formacéo de professores em considerar o trabalho com os processos
comunicativos e midiaticos para além do uso e produc¢do, mas também de fruicao e
estesia do cinema.

Quando nao ha espacos formativos, pouco se pensa sobre as potencialidades
do cinema na escola e assim, episodios registrando a exibicdo de filmes na auséncia
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de professores ou seu uso desde que ilustre algum assunto relacionado a disciplina
sdo comuns. “[...]. O problema é que os bons filmes sé&o raramente “bem-pensantes”,
isto é, imediatamente digeriveis e reciclaveis em ideias simples e ideologicamente
corretas” (BERGALA, 2008 p. 47) (grifos do autor) e ai surge o questionamento sobre
se os filmes que séo vistos na escola dao sentido ao cinema enquanto sétima arte.
Mais uma vez demonstra-se a importancia da formacéo inicial em, além de promover
0 contato com as obras cinematograficas, contribuir para o entendimento do cinema
como arte.

Para se transformar em linguagem, o cinema precisou ser bom contador de
historias e alfabetizar-se para ele significa um processo de criagdo do proprio educando
que nao é definido pelo educador, como o conceito de Freire (1995). A arte, portanto,
“[...] n&o se ensina, mas se encontra, se experimenta, se transmite por outras vias
além do discurso do saber, e as vezes mesmo sem qualquer discurso” (BERGALA,
2008 p. 31). Esse é o sentido do cinema na escola.

No que diz respeito a educacéao midiatica, os anos de 1970 foram cheios de
iniciativas em paises como Inglaterra, Australia e Canada que contaram com apoio
governamental e introduziram o cinema como componente educacional. E no inicio
dos anos 2000, o governo francés aprovou o programa Education aux Médias nos
curriculos das escolas francesas (SOARES, 2014b).

Na Ameérica Latina, as iniciativas educacionais para a midia permearam grupos
sociais organizados, especialmente os movimentos populares com a iniciativa da
Comunicacéao Popular e a Pedagogia de Paulo Freire que: “imprimiram com clareza a
orientacdo social, politica e cultural e a elaboraram como uma pedagogia do oprimido
como uma educagao para a democracia e um instrumento para a transformacao da
sociedade” (KAPLUN, 2002 p. 45).

O trabalho da educacédo com o cinema pode ser fundamentado por Freire (1995,
p. 44) ao afirmar que sédo diversas as formas de leitura, e ndo somente a escrita, afinal
“[...] a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica na
continuidade da leitura daquele [...] a leitura do mundo € uma maneira de transforma-
lo através de nossa pratica consciente”. Incitar a interpretacéo dos alunos, deixar que
exponham suas visées de mundo e valores e respeitar suas representacdes s&o acoes
que condizem com a assertiva do autor e contribuem para que o processo de leitura
seja rico em sentidos.

Freire e Macedo (1994) explicam que a leitura de mundo advém da conscientizagéo
sobre ser e estar no mundo que € traduzida na fala, na escrita e nas diversas formas
de expressdo existentes. Por isso defendem que, assim como a leitura do mundo
antecede a leitura da palavra, os alunos devem ser incentivados a ler e falar sobre o
contexto que os cercam para que aprendam a escrever de modo consciente e natural.
Ajustificativa é a de que: “[...] uma pessoa é alfabetizada na medida em que seja capaz
de usar a lingua para a reconstrucéo social e politica” (FREIRE; MACEDO, 1994 p.
107). Portanto, proporcionar a fruicdo, o descobrimento, o debate e reflexdo sobre as
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linguagens artisticas nos cursos de licenciatura pode contribuir para o alargamento da
compreensao de si e dos outros.

A leitura do mundo comeca nos contextos sociais e culturais em que se esta
inserido. Considerando que estes contextos estdo cada vez influenciados pela
ampliddo da sociedade globalizada e que a maioria das pessoas sustenta seu capital
cultural com base no consumo privado de bens e meios de comunicacéao, € crescente
a influéncia e o poder da cultura multimidia que usa codigos, linguagens e estratégias
pragmaticas de comunicacdo diferentes sobre as demais (FANTIN; RIVOLTELLA
2012). E a cultura digital.

No que dizrespeito a escola, as multiplas leituras de mundo do professor, enquanto
sujeito, implicam em suas praticas pedagogicas e que podem, conforme suas relacoes
com contextos culturais diversos, ampliar a compreensao do papel da educacao nas
dimensdes éticas e estéticas de formacdo cultural (FANTIN; RIVOLTELLA 2012).
Nesse sentido, a escola como centro de formagao precisa vincular suas atividades
com as multiplas linguagens artisticas para também ampliar as visdes de mundo dos
alunos. Importa deixar que os alunos se expressem e tragam para a escola elementos
do cotidiano e de suas praticas.

Decorrente disso, a relevancia do trabalho docente como mediador do
conhecimento, pois “[...]. Sem debate participativo, o aluno continuara em uma posicao
passiva diante do audiovisual, sendo que essa experiéncia cultural significativa permite
preparar o aluno para ser sujeito e protagonista de seu conhecimento” (MORGADOURUO,
2011 p. 37). Para tanto, varios pesquisadores apontam a necessidade da educacao
para os meios enquanto é uma possibilidade de reconstrug¢éo social e politica afirmada
por Freire e Macedo por meio do trabalho com cultura, multiplas linguagens artisticas
e TDICs.

Para Abreu Junior (1996), a escola deve incluir a diversidade das interacdes
entre 0s conhecimentos, a criatividade, a heterogeneidade e a multirreferencialidade
em busca da visdo geral do conhecimento, do homem e da sociedade. Isto porque,
defende que o homem deva usar todas as suas formas de percepcéo de mundo para
pensar e agir sobre ele:

A questao essencial € definir um novo cenario epistemolégico onde seja possivel
adotar como um critério de inser¢ao no cenario a diversidade das intera¢des entre
0 conhecimento, a criatividade, a heterogeneidade, a multirreferencialidade, enfim,
a tranversatilidade conceitual. (ABREU JUNIOR 1996 p. 46):

Martin-Barbero (apud SARTORI, 2010) explica que os processos de modernizagao
econbmica refletem nos meios de comunicacgao e informagao que, por sua vez, estao
alocados no imaginario mercantil e na memoria coletiva dos sujeitos. Para o autor,
essa modernizagcao teve impacto nos sistemas educacionais que agora necessitam
refletir sobre quatro dimensdes para compreender 0 processo social mais amplo por
que percorrem 0s paises em processo de globalizacdo, tais como: as sobrevivéncias
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da cultura tradicional; as aceleradas transformacgbes das culturas urbanas; as novas
maneiras de relagdes sociais e virtuais e as relagcdes do sistema educativo com o0s
ambientes educativos difusos e informais mediatizados pelas TDICs.

Nesse sentido, a educacao deste século devera enfrentar a diferenca da:

[...] incluséo social e cultural nos ecossistemas comunicativos e informacionais [...].
Nestes termos, o desafio ultrapassa a perspectiva da educacédo com as midias ou
para as midias, mas pode ser entendido de modo mais amplo como possibilidade
de educar apesar das midias e, em certos casos, contra as midias (SARTORI, 2010

p. 41).

Devera considerar-se também que um conhecimento nao € pertinente somente
por possuir grande quantidade de informagdes, mas sim pela capacidade de ser
contextualizado: “E a contextualizagdo que sempre torna possivel o conhecimento
pertinente” (MORIN, 2007, p. 85). Por isso, a comunicacdo sera o diadlogo da
experiéncia criativa, do reconhecimento das diferencas e da abertura para o outro
tendo a capacidade narrativa o fio condutor da reconstrucdo social de identidade
(SARTORI, 2010).

Cabero (2004 apud SARTORI; HUNG; MOREIRA, 2016 p. 74) explica que as
TDICs nao veiculam informagdes, apenas, mas sé&o capazes de modificar as estruturas
cognitivas por meio dos sistemas simboélicos e sugere que essas tecnologias se
convertam em ferramentas significativas para “[...] la formacion al potenciar habilidades
cognitivas, y facilitar un acercamiento cognitivo entre actitudes y habilidades del sujeto,
y la informacion presentada a traves de diferentes codigos”. No conjunto dessas
ferramentas, compreende-se o cinema como um potencializador de habilidades
cognitivas por diferentes cddigos.

Feilitzen (1999 p. 27) atenta que a educacéo para a midia também deve discutir a
construcao de midia e possibilitar as criangas o manuseio com as técnicas de producéo,
pois “[...] O direito a midia e a informacao, o direito a liberdade de expressao e o direito
de um individuo a expressar suas opinides sobre as questdes que o afetam devem,
na sociedade de hoje, também significar participacdo na midia”. Nessa compreenséo,
professores e alunos tornam-se construtores e intérpretes da realidade que os rodeia.

Na perspectiva do trabalho com as TDICs proposta por De Pablos et al (2010
apud SARTORI; HUNG; MOREIRA, 2016), o cinema pode auxiliar na introdugcéo aos
recursos tecnologicos e processos comunicativos e midiaticos em que a manipulacéo
e a curiosidade geram conhecimentos instrumentais; na fase de aplicacdo em que
se supera o conhecimento instrumental para a aplicacdo pedagdgica das atividades
docentes e que aqui podem ser praticas de montagem e filmagem de cenas e videos
pedagoégicos e a fase da integracdo em que ha plena incorporacédo dos aspectos
técnicos, estéticos e praticos de construcéo dos processos comunicativos.

As midias digitais na educagéo abrem possibilidades para outras maneiras de
aprendizagem e novos recursos didaticos, mais multimidias, por meio dos textos, sons
e imagens (SCHONINGER; GONCALVES; SARTORI, 2017). Considerando o cinema,
que é a juncéo destes elementos, na interrelacdo da educagédo e comunicacdo, em
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uma perspectiva educomunicativa, amplificam o cenario de producéo de conhecimento
e cultura.

Como as autoras mencionam, as criancas sao fascinadas pelas midias digitais
e cada vez mais conectadas no ciberespaco: “[...] pesquisam, assistem, produzem e
postam seus videos no YouTube, jogam, comunicam-se com seus amigos, familiares
e até mesmo professores, ou seja, passaram de meros receptores da midia para
produtores ativos (SCHONINGER; GONCALVES; SARTORI, 2017 p. 18) e é nessa
perspectiva que a Educomunicacgéo tem a contribuir.

Para Soares (2014a), a Educomunicac&o € um conjunto de a¢des pedagogicas
inclusivas, democraticas, midiaticas e criativas que, intencionalmente construidas,
visam criar e fortalecer ecossistemas comunicativos em espacos intra e extraescolares.
O termo, criado pelo comunicador uruguai Mario Kaplun, de inspiracédo em Paulo Freire,
fundamentado por Jesus Martin-Barbero e atualmente desenvolvido pelo professor
da Universidade de Sao Paulo, Ismar de Oliveira Soares, supera a visao iluminista
e funcionalista das relacdes sociais que mantém os tradicionais campos do saber
isolados e incomunicaveis (SCHONINGER; SARTORI; CARDOSO, 2016).

Segundo Soares (2014a p.141), a Educomunicacéo é fruto das praticas da
sociedade civil latino-americana organizada que buscavam solu¢des para os problemas
de comunicacgao das classes populares e que foi sistematizada pela academia como
pratica educomunicativa em diferentes &mbitos sociais, como os midiaticos e educativos
e “Suas raizes, além de culturais, linguisticas e midiaticas, sdo essencialmente
politicas”. Hoje, seu maior desafio € que, por meio de politicas publicas, a sociedade
latino-americana tenha possibilidades de construir visdes alternativas de educacgao e
comunicacao que sejam dialdgicas e participativas.

Para que uma pratica seja educomunicativa, ndo basta que relacione as areas da
Educacao e Comunicag¢ao, mas que esteja ancorada no dialogismo e que vise ampliar
perspectivas, visdes e formas de comunicagcédo dos sujeitos por meio da expressao e
0 uso das novas tecnologias (MORGADOURO, 2011).

A Educomunicacgao, de acordo com Schéninger; Sartori e Cardoso (2016, p. 7):

« Considera as particularidades desta contemporaneidade marcada pelo uni-
verso midiatico e tecnolégico;

- Estabelece um ecossistema comunicativo nas relagcbes de um determinado
espaco educativo;

+ Amplia as possibilidades comunicativas estabelecidas entre os sujeitos que
participam do processo educativo (comunidade escolar, criancas, familia e
sociedade);

+  Preocupa-se com o uso pedagogico de recursos tecnolégicos e midiaticos;

« Favorece uma relacédo mais ativa e criativa desses sujeitos diante das refe-
réncias midiaticas que fazem parte de seu contexto de vida.

As atividades pedagobgicas relacionadas a Educomunicacdo dizem respeito
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as mediagdes tecnolégicas nos processos educacionais, a gestdo de processos
comunicativos, a expressao por meio das artes e a reflexao epistemoldgica sobre a
inter-relacédo comunicagcéo/educacdo (SARTORI, 2010). Todas essas atividades s&o
possiveis com base no uso, reflexdo e pratica do cinema na formacéao de professores.

Construir relagbes sociais a partir da constru¢do de conhecimento torna a escola
lugar privilegiado para a formagdo de humanos conscientes e comprometidos com
o bem comum e com os desafios da sociedade. Além do mais, ao contribuir para a
autoformacéo dos alunos, que para Morin (2003 p. 65) significa “ensinar a assumir
a condicao humana, ensinar a viver”’, também corrobora para a solidariedade, a
responsabilidade social e o respeito de se ver como sujeito em meio a outros tantos.

Para Assmann (1998), aprender € sempre a descoberta do novo e acontece
sempre pelaprimeiravez. Estamaneirade olhar a aprendizagem persuade pensar sobre
varias maneiras para a educacgéo com o intuito de resultar em milhdes de possibilidades
formativas para o aluno. Dai a contribuicdo do cinema para a compreensao da realidade
e das inumeras percepc¢des sobre o0 mundo para a construgdo do conhecimento.

O cinema aqui € mediagao da Educomunicacgéo no sentido atribuido por Severino
(2013) como um processo cuja finalidade ndo se esgota em si mesma, mas € uma
finalidade mediata que se sobrepde a finalidade imediata.

AcOes concretas, objetivas e imediatas s&o importantes, mas apenas se o
sentido subjetivado esteja presente, pois se referem a humanos: “[...]. Se néo referidas
e vinculadas a essas finalidades, a significacbes subjetivadas, elas se tornam atos
puramente mecéanicos” (SEVERINO, 2013 p.14). E a finalidade da educacgéao esta
em: “[...] fornecer uma cultura que permita distinguir, contextualizar, globalizar os
problemas multidimensionais, globais e fundamentais, e dedicar-se a eles; [...] também
promovendo nelas a inteligéncia estratégica e a aposta em um mundo melhor” (MORIN,
2003 p. 103).

A profissao do professor, diferente de outras, néo resulta em obras fisicas, mas
implica responsabilidade social e humana para a construcao de pessoas (GOERGEN,
2006). Por isso, o cinema possibilita “ampliar olhares, escutas e movimentos sensiveis,
despertar linguagens adormecidas, acionar esferas diferenciadas de conhecimento,
[...] ciéncia e arte, afetividade e cognicéo, realidade e fantasia” (OSTETTO E LEITE,
2005 p.8), favorecendo os processos construtivos da educacéo. E esse entendimento
que deve permear as agoes formativas dos cursos de licenciatura engajados com a
educacao para as midias.

Flores (et al2005 apud FRITZEN; MOREIRA, 2008) explica que a arte € um modo
de ver e dizer sobre si e sobre 0 mundo. Quando compartilhada no espaco escolar
permite-se interligacdes e transformagdes dos sujeitos. Como o cinema € reconhecido
como a arte que envolve as demais (RIVOLTELLA, 2005) e a constru¢ao da docéncia
€ colaborativa e envolve trocas e representacbes baseadas em atitudes e valores
(BOLZAN; ISAIA, 2010), € importante incentivar reflexdes que favorecam a construcao
ética, estética no processo da formacéo inicial docente para ampliar, cada vez mais,
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visOes e perspectivas de mundo e de educacéo.

Acredita-se que 0 processo de alfabetizacdo audiovisual educomunicativa
proporciona autonomia aos futuros professores que, enquanto se apresentam
receptivos a ler o mundo em que vivem, as relacdes que estabelecem com este e com
as pessoas com quem convivem, ampliam percepcdes sobre a propria existéncia.
Tal acdo podera contribuir para o enfrentamento das demandas que os instrumentos
tecnoldgicos e as novas maneiras de interacdo social implicam na escola. Como
menciona Sartre (1989, p. 37): “o leitor tem consciéncia de desvendar criando, de criar
pelo desvendamento”. E, entdo, um caminho a percorrer no uso das midias para a
construcéao de um mundo melhor.

As transformacgdes sociais implicadas pela inovagdo tecnoldgica e as novas
maneiras de interacédo social, aliadas a perspectiva da Educomunicacéo, corroboram
para que o cumprimento da legislacéo esteja para além da exibicdo das duas horas de
filmes brasileiros, mas que parta da fruicao e da estesia diante deles para a promog¢ao
da reflexao, critica, comunicacao e da autonomia dos alunos.

Fica evidente, portanto, a necessidade da criacéo de espacos de estudo e fruicao
do cinema nos cursos de licenciatura, uma vez que a relacdo dos futuros professores
com as linguagens artisticas e culturais podera refletir em praticas pedagdgicas que
contemplem as dimensdes estéticas e, por sua vez, da formacéao cultural dos alunos.

31 CONSIDERACOES FINAIS

O cinema transmite valores e concepgdes que, quando debatidos conjuntamente,
ampliam conhecimentos sobre o meio em que se vive. Enquanto reflexo de um mundo
impregnado de figuras, icones e mensagens visuais, a escola &€ meio fecundo para o
desenvolvimento da leitura critica das imagens contribuindo para a valorizagéo cultural
e construcao de valores diferentes dos provenientes pela massificagdo das midias.

Diante destas questdes, os cursos de licenciatura tém a responsabilidade de
possibilitar espacos que relacionem educacao e midia. Neste artigo, defendeu-se que,
por meio do cinema na perspectiva da Educomunicacédo, é possivel criar condi¢cdes
de formar um professor critico do mundo e das mensagens que veicula ou assiste, por
meio de acdes que contemplem as midias, as tecnologias e as linguagens artisticas.

O cinema na escola pode ser um meio, objeto e fim de experiéncias formativas
educomunicativas que promovam a inclusdo social e digital, a cidadania, os direitos
humanos, a diversidade no contato com as mdltiplas linguagens artisticas.

A Educomunicagcdo, compreendida nas interrelacbes da Educacédo e
Comunicagéo, possibilita uma gama de reflexdes e trabalhos que resultem em uma
apropriacao critica e consciente das midias. Ao usar o cinema como meio educativo,
permite-se que os alunos construam juntos visdes criticas sobre as midias e sobre a
sociedade ao despertar a empatia, ampliar visdes de mundo, promover a sensibilidade

Grandes Temas da Educacgéo Nacional 2 Capitulo 18



e a fruicado e o interesse por outras linguagens artisticas.

Assim, acredita-se que a perspectiva da Educomunicacdo no trabalho com o
cinema perpassa desde a formacéo inicial de professores, uma vez que contempla o
manejo das midias, saber usa-las, interpreta-las, analisa-las e avalia-las com afinalidade
de um trabalho pedagogico critico que auxilie os académicos a compreenderem e
se apropriarem dos processos comunicativos e midiaticos até o trabalho docente na
educacao basica relativo ao conhecimento, apropriacao e reflexao da arte e da cultura
com os alunos.

Pensar os desafios tecnologicos, midiaticos e culturais desse século dentro do
trabalho escolar pode significar agdes afirmativas de compreenséo e agdo consciente
no mundo.
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