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APRESENTACAO

“Arua de acesso a inclusdao nao tem um fim porque ela €, em sua esséncia, mais
um processo do que um destino”. Peter Mittler

O exercicio de ouvir tanto professores quanto alunos para entender as situagdes
de exclusdo e de inclusdo em sala de aula foi um marco para a construgcado de
identidades docentes. A busca por olhar para a sala de aula como um espaco social,
gue abriga diferentes grupos que se entrelagcam e se descontroem na busca pelo direito
a conquistar conhecimentos, sejam formais ou sejam informais, € uma caminhada
prazerosa, entender o outro € um instrumento de crescimento préprio, € um exercicio
de incluir.

Ha juizes da normalidade em toda parte. Estamos na sociedade do professor-
juiz, do médico-juiz, do “assistente social’-juiz; todos fazem reinar a universidade do
normativo; e cada um no ponto em que se encontra, ai submete o corpo, os gestos,
os comportamentos, as condutas, as aptiddes, os desempenhos (FOUCAULT,
2007,p.251).

Foucault (2009. p.50) ja& dizia que ndo se pode falar de qualquer coisa em
qualquer época; nao é facil dizer alguma coisa nova”. Entendo que cada época produz
determinadas verdades que se estabelecem mediante praticas, discursos, modo de
ser e de viver. Com essa atmosfera ndo € possivel dizer qualquer coisa sobre algum
assunto: o que é dito esta regulado pelo que é possivel e permitido ser dito. Assim,
dizer o novo é dificil, pois envolve o0 que pode ser dito em determinado momento.

Pode dizer o novo esta inscrito também na possibilidade de pensar, discutir e
tensionar o que ja foi dito. Mesmo sabendo que ha todo um contexto que regula o que
se diz, a novidade estd em perceber nas recorréncias e nas diferengas o que ainda
pode ser dito sobre a inclusédo escolar.

A preocupacédo de (Foucault, 2000) ndo residia na busca de uma verdade
preexistente, e sim no modo como determinados discursos passam a ser considerados
verdadeiros, ou melhor, como sao autorizados, aceitos, validados os diferentes
discursos nos espagos sociais e como eles circulam nesses espagos. Assim para
Foucault “ a verdade é uma invencéo, uma criacdo. Nao existe a ‘verdade’, mas sim
‘regimes de verdade’, isto &, discursos que funcionam na sociedade com verdadeiros.

Segundo Bourdieu ( 2002, p.47): A escola teria, assim, um papel ativo — ao definir
seu curriculo, seus métodos de ensino e suas formas de avaliagdo — no processo
social de reproducdo das desigualdades sociais. Mais do que isso, ela cumpriria 0
papel fundamental de legitimacdo dessas desigualdades, ao dissimular as bases
sociais destas, convertendo-as em diferencas académicas e cognitivas, relacionadas
aos méritos e dons individuais. Os professores ajudam a construir a situacéo de
invisibilidade do aluno quando deixam de enxergar suas necessidades de uma atencao
mais individualizada.

A escola néo € mais a mesma, aquele espa¢co homogeneizado, em que se via e/



ou atendia apenas criangas tidas como normais. Com o crescimento do discurso da
inclusdo e diversidade, cada vez mais se vé surgir na sociedade uma nova escola,
mais aberta, diversa e integral, tornando o espaco escolar mais colorido e rico em
aprendizagem. A entrada das criancas com necessidades educativas especiais na
escola, verdadeiramente representou um marco social, fruto de uma enorme conquista
historica, como se vera adiante, todavia ainda ha muito a fazer para a construcéo
de uma escola efetivamente inclusiva e comprometida com a diversidade. Assim, as
reflexdes a respeito de como fugir e/ou contribuir para uma pratica ndo segregacionista
e preconceituosa, que costumam fazer parte dos espagos educacionais, constitui
imperativo no presente, tanto para profissionais ligados a educa¢ao como a agentes de
pesquisas de cunho tedricas sobre esse setor da educacao. Deste modo, o presente
trabalho aborda o tema da diversidade e inclusdao escolar, assim como as questdes
ligadas ao curriculo e formacgao de professores para o exercicio dessa pratica inclusiva
e aberta a diversidade.

De um modo geral, cabe aos envolvidos nessa pratica inclusiva voltada para
atender a diversidade, promover ac¢des de aceitacao, respeito, didlogo, cooperacgao,
flexibilizagcdo tanto na adaptacao curricular quanto na formacdo docente, ampla e
continua. Além disso, deve-se investir na construcdo de uma escola com ambientes,
ferramentas e recursos educacionais que rompam com a pratica homogeneizadora
de ensino e aprendizagem, produtoras de exclusdes. Concluindo, a expectativa é que
0 presente trabalho possa contribuir para o debate e discussao do tema incluséo e
diversidade na escola. Ressalva-se que os assuntos nele tratado ndo esgotam as
possibilidades de desenvolvimento e caminhos possiveis para o tratamento do
problema e/ou assuntos aqui evocados, todavia apresenta-se como um ponto de vista
sobre o tema, exigindo mais aprofundamento em outras areas.

A questao dos direitos humanos envolve valores ou direitos agregados a natureza
intrinseca da pessoa humana, e sua conquista esta ligada as lutas e movimentos
sociais que marcaram a histéria da humanidade. Sao direitos inatos e imanentes a
sua propria natureza, a sua propria esséncia; por isso sao considerados atemporais,
inalienaveis e imprescritiveis

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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CAPITULO 6

INCLUSAO ESCOLAR E PROCESSOS
COMUNICATIVOS PARA SURDOS: POI,_iTICA
EDUCACIONAL & PERCURSO HISTORICO

Solange Aparecida de Souza Monteiro
Leticia Jovelina Storto

Paulo Rennes Marcal Ribeiro
Fernando Sabchuk Moreira

Vanessa Cristina Scaringi

Andreza De Souza Fernandes

Isabel Cristina Correa Cruz

Valquiria Nicola Bandeira

RESUMO: A educacao de surdos orienta-se de
acordo com uma politica educacional inclusiva.
Contudo, a proposta de inclusdo de surdos
em sistemas regulares de ensino tem sido
fortemente discutida pela comunidade surda, a
qual luta pelo direito de os estudantes surdos
estudarem em escolas ou classes especificas
para surdos consoante com uma vertente
fundamentada na Libras. Assim, percebem-
se pontos de atrito entre esses dois campos
(politicas educacionais vigentes e comunidade
surda). Considerando tal contexto, este ensaio
faz uma discussao teodrico-bibliografica do
assunto, a fim de verificar o que as pesquisas
cientificas e documentos nacionais dizem a
respeito do tema.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino inclusivo.
Educacéao de surdos. Escola. Historia. Politicas

Publicas.

CONSIDERAGOES INICIAIS

No Brasil, a educacdo de surdos é
norteada por uma politica educacional inclusiva,
buscando-se a inclusdo de estudantes surdos
em turmas regulares. Para isso, defende-
se uma perspectiva bilingue de ensino’,
fundamentada no ensino mediado pela Lingua
Brasileira de Sinais, a Libras?, e a Lingua
Portuguesa em sua modalidade escrita, cuja
incluséo discente seria a alicerce fundamental
disso. Tal inclusao é defendida em documentos
nacionais de educacgéo, assim como a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL,
2018), a qual afirma que

Nos anos iniciais, pretende-se que,
em continuidade as abordagens
na Educacdo Infantil, as criangas
ampliem os seus conhecimentos e
apreco pelo seu corpo, identifiguem
0S cuidados necessarios para a
manutencao da saude e integridade
do organismo e desenvolvam
atitudes de respeito e acolhimento
pelas diferencas individuais, tanto
no que diz respeito a diversidade
étnico-cultural quanto em relacéao a

inclusdo de alunos da educacéao
especial® (BRASIL, 2018, p.327 -

1 No préximo tdpico, discutir-se-4 mais profundamente sobre bilinguismo.
2 A Lingua de Brasileira de Sinais (Libras) é originaria da Lingua Francesa de Sinais (LFS).
3 Apesar de a comunidade surda nédo concordar com a terminologia “deficiente” e/ou “deficiente auditivo”, os documentos

nacionais de educacgéao insistem em inserir o estudante surdo nessa categoria, como se pode verificar na terminologia “deficiéncia,
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grifos nossos).

Segundo Ramos (2017), a maior visibilidade do sujeito surdo e de suas
especificidades linguisticas e educacionais € iniciada, no Brasil, a partir da década
de 1990, no interior do movimento social surdo, por meio do qual ocorre a expansao
de acbes em defesa dos direitos linguisticos e culturais da pessoa surda, 0os quais
estimulam a formulacdo da Lei 10.436, de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002),
que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como direito & comunicacéo e
expressao da pessoa surda, e o Decreto n.5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL,
2005), que regulamenta a citada lei e estabelece a organizacao de escolas e classes
de educacao bilingue para surdos.

Conjuntamente, prosperam iniciativas oficiais de intensa manifestacédo de agéo
a organismos internacionais para universalizagdo do direito e do acesso a educacgéao
de qualidade em sistemas regulares de ensino. O Governo brasileiro constituiu, por
conseguinte, acdes e programas com o objetivo de sancionar uma politica educacional
inclusiva no pais, tal como a Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva (BRASIL, 2008), que reconhece os direitos também assegurados
na legislacao e orienta a politica educacional brasileira consoante uma perspectiva
inclusiva.

Entretanto, ha certa auséncia de clareza no entendimento do que seria essa
educacao inclusiva, levando a uma polaridade conceitual, cuja consequéncia era:
“de um lado, a surdez é narrada como uma diferenca, e a educacao de surdos é
reconhecida como um campo especifico do conhecimento [...]. De outro, a educacéo
de surdos € vista como parte da Educacao Especial, e a surdez localizada e produzida
no discurso da deficiéncia [...]” (RAMOS, 2017, p.51). Tal aspecto, iniciado no século
XX, permanece ainda hoje como um impasse para a efetiva inclusdo do estudante
surdo no ensino regular. Tanto que pesquisas (RAMOS; HAYASHI, 2018; RAMOS,
2017) apontam que muitos surdos preferem permanecer em escolas especificas
para a educacgao de surdos a enfrentar os desafios e entraves do sistema regular de
ensino. Mediante as linguas de sinais “crianga surda podera organizar-se como ser
da linguagem e desenvolver-se cognitiva, emocional e socialmente” (RAMOS, 2017,
p.62).

Apesar disso, em contexto familiar/doméstico e escolar/académico, ainda se
percebe a prevaléncia das linguas orais, tal como o portugués, as quais séo inacessiveis
aos sujeitos surdos, o que dificulta sua interacao sociodiscursiva com seus familiares,
pessoas proximas a familia e a comunidade escolar/académica. Além disso, situagdes
de avaliacéo e processos seletivos ainda n&o se mostram adequados ao atendimento
de pessoas surdas, de modo que o surdo segue tendo seu conhecimento linguistico
da lingua portuguesa avaliado em par de igualdade com pessoas ouvintes, cuja lingua
natural/ materna é o portugués, especialmente na modalidade falado.

—Retomando | odi (2013), ao analisar documentos nacionais de educacao relativo

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo” (BRASIL, 2013, s/p).
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a educacgéo da pessoa surda, afirma que as instituicdes de ensino s&o recomendadas
classes bilingues (Libras-lingua portuguesa), isso especialmente na educacéo infantil
e nos anos iniciais do ensino fundamental. Todavia, ainda de acordo com a autora,
isso € inconsistente com o que se tem realizado efetivamente no Brasil e com aquilo
que, muitas vezes, é defendido pela comunidade surda: escolas especiais para esses
alunos, nas quais eles aprendam Libras e interajam com seus pares, ou seja, outras
criancas surdas (MEIRELLES; SPINILLO, 2004).

No que tange a relagcéo discursiva entre o Decreto n. 5.626 de 2005 (BRASIL,
2005) e a Politica Nacional de Educagcdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008), tais documentos “fundamentam-se em principios politico-
ideoldgicos distintos, inviabilizando a interlocucédo entre as suas orientacdes e, por
consequéncia, o planejamento e a implantacdo de uma educag¢ao verdadeiramente
bilingue para surdos” (RAMOS; HAYASHI, 2018, p.248).

A obscuridade e a polaridade entre |) o discurso oficial para o ensino de pessoas
surdas, para sua inclusao escolar e social, Il) o discurso da comunidade surda e Ill)
as aclOes efetivadas para essa inclusao também séo indicadas por Ramos (2017),
Lodi (2013) e Moura (2011), “relacionando” essas trés esferas de maneira paradoxal,
incoerente e incongruente. A respeito disso, Moura (2011, p.166) salienta que, “mais
do que um paradoxo, 0 que se coloca é um estado esquizofrénico”. Nesse contexto,
infelizmente, a educacéo de surdos mostra-se permeada por conflitos e embates entre
distintos grupos sociais, os quais representam diferentes perspectivas e interesses,
cuja maior prejuizo fica, sem duvida, para o aluno surdo, maior interessado nesse
debate (RAMOS; HAYASHI, 2018).

A respeito da lingua portuguesa escrita na educacgao de surdos, Lodi (2013, p.54)
argumenta que isso se deve a organizacdo pedagogica, ja que “as atividades, os textos
complementares a sala de aula e os livros didaticos indicados para leitura séo escritos
em portugués, o que lhe garante também status de lingua de instrugdo”. Com isso,

O desenvolvimento de linguagem/apropriacdo da Libras pelos alunos surdos nos
primeiros anos escolares é assegurado e, por conseguinte, garante-se uma solida
base educacional, uma vez que esta é desenvolvida em uma lingua acessivel aos
alunos (LODI, 2013, p.54-55).

Os autores que trabalho com o ensino/aprendizagem na educagao infantil
enfatizam a importéncia da lingua de sinais no desenvolvimento da crianca surda,
defendendo que ela tenha acesso a Libras desde tenra idade (RAMOS, 2017; LODI,
2013, 2008; MEIRELLES; SPINILLO, 2004). Assim, € necessario que a lingua de
sinais seja empregada no processo educacional da crianca surda desde a educacao
infantil. Isso porque é na e pela linguagem que o ser humano se constitui como sujeito
e participa de uma comunidade (RAMOS, 2017). Assim, o conhecimento da Libras por
criancgas surdas € imprescindivel. Tanto que pesquisas mostram que a aprendizagem
de sua lingua natural (Libras) ainda durante a infancia interfere de sobremaneira
no modo como a pessoa se reconhece, reconhece o mundo e aprende a lingua
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portuguesa em sua modalidade escrita (MEIRELLES; SPINILLO, 2004).

Apesar disso, a maioria das criangas surdas tem pais ouvintes, 0s quais, muitas
vezes, por ndo conhecerem as especificidades da surdez e da lingua de sinais,
preferem o primeiro ambiente sociocultural oral-auditivo a lingua natural da crianca
(a Libras). O ambiente familiar torna-se, por conseguinte, inacessivel a crianca surda.
A consequéncia disso é muitas criangas surdas, na escola, ndo possuirem uma
linguagem integrada que Ihes permita entender e ser compreendido. A escola precisa
assumir esse papel. No entanto, ndo se trata de ensinar a lingua de sinais porque
a aquisicao da linguagem néao é artificial; deve estar presente nos mais diversos
contextos, circular entre diferentes interlocutores, de forma natural e em situacoes
significativas, oferecendo uma contribui¢ao linguistica rica e diversificada.

Ainda sobre a hegemonia da lingua portuguesa no ensino de pessoas surdas,
deve-se compreender que isso decorre do fato de a Libras ensinada em cursos
superiores de licenciatura ndo é suficiente para que o professor se torne proficiente na
lingua. Por isso, no processo de ensino/aprendizagem de sujeito surdos, os Tradutores
e Intérpretes de Linguas de Sinais (TILS) sdo imprescindiveis para mediar o processo
de ensino e de interacao dos alunos surdos com o restante da comunidade escolar. Isso
também é consequéncia da falta de politicas publicas para a aprendizagem da Libras
por ouvintes ja no ensino fundamental, de modo a os surdos terem em sala de aula
colegas que conhegam sua lingua natural/materna, a Libras, possibilitando maiores
trocas sociais. O que se tem feito, efetivamente, no pais, é reduzir a “educacéo bilingue
a presenca de duas linguas no interior da escola sem propiciar que cada uma assuma
seu lugar de pertinéncia para os grupos que as utilizam” (LODI, 2013, p.49). Com isso,
delega-se a educacéo de discentes surdos a espacgos de atendimento especializados.
“Nessa perspectiva, a inclusao escolar, da forma como esta, n&o propicia aos alunos
surdos as condi¢des necessarias para a sua escolarizagéo e o seu desenvolvimento,
limitando-se ao convivio social” (RAMOS; HAYASHI, 2018, p.250).

O fato de se estar em um contexto de maioria de pessoas ouvintes cuja lingua
natural/maternal é oral-auditiva leva a ocupacéao de um espaco privilegiado dessa lingua
em quase todos os contextos soOcio-interacionais de que o surdo participa. Exemplo
disso é a auséncia de falantes de Libras em viagens areas, no comércio, em servicos
publicos etc. Cumpre comentar que, em muitos desses espacos, a lingua inglesa tem
também lugar de privilégio, embora ndo seja a lingua natural dos brasileiros nem seja
lingua oficial no pais. Tal prevaléncia do inglés sobre a Libras deve-se ao processo de
internacionalizacao pelo qual o Brasil tem passado. Enfim, o tema ainda precisa ser
melhor debatido e esclarecido, 0 que comeca por se entender, ainda que brevemente,
a trajetéria da comunicacgao dos surdos, assunto do topico que segue.

Percurso histérico dos processos comunicativos para surdos

O surdo tem limitacées na audicdo que € um dos sentidos mais necessarios
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para a aquisicdo de comunicacgao oral, pois € o sentido mais utilizado pela maioria
das pessoas para consolidar o processo de comunicacédo humana. Na auséncia da
audicao plena houve, no decorrer do tempo, o desenvolvimento de uma linguagem
entre os surdos: a Lingua de Sinais. O objetivo desta secdo é descrever o percurso
histérico da comunicacao do surdo abordando o desenvolvimento da Lingua de Sinais,
as tentativas diferenciadas para desenvolver comunicagdo oral e a imposicédo de
métodos utilizados na educacéo.

Breve histoérico da lingua dos surdos

E bastante comum ouvir falar sobre as conquistas da comunidade surda e do
reconhecimento da Lingua de Sinais como sua lingua oficial, no entanto as lutas
travadas pelos surdos para atingir esse contexto foram arduas, pois nao tinham o
direito de expressar opinides e sentimentos com relagcdo ao método de comunicagéao
utilizado com eles. Os ouvintes sdo dominantes na sociedade. Dessa forma, a
imposi¢ao ao oralismo como forma de comunicagédo com os surdos, além da crenga
de que os surdos poderiam se adaptar com facilidade e naturalidade a condicéao de ser
surdo, indica compreender a surdez como uma condi¢ao organica com a possibilidade
de ser curada e reabilitada no ambito da “pedagogia corretiva, instalada nos principios
do século XX” (SKLIAR, 2013, p.7).

Assim, a imposicéo da fala, visando a cura para que o surdo seja capaz de ouvir
e falar, tem persistido no decorrer do tempo. Na antiguidade, os surdos eram vistos
como pessoas castigadas pelos deuses e, consequentemente, eram abandonados
ou sacrificados. Até o século XV, os surdos eram vistos como pessoas primitivas,
nao educaveis e nado tinham direito algum. Castilho (1998), entre vérios outros
linguistas, enfatiza que a concepcéo de linguagem que se tinha na Antiguidade era
a representacao do pensamento e, nesse sentido, s6 era possivel pensar bem quem
falasse bem. Essa concepc¢ao foi desmistificada por estudiosos no decorrer do tempo
com teorias indicando que o processo de comunicagao efetivamente consolidado na
interacdo humana, seja qual for, é que parece ser o responsavel pelo desenvolvimento
do pensamento. Depois do século XV, quando se pensava que se o surdo nao falasse
néo teria direito a heranca e nem seria reconhecido como cidadéo, as familias ricas
davam bons valores para que um educador, geralmente um médico ou religioso,
ensinasse seus familiares surdos a falar.

As primeiras escolas para surdos foram criadas nos séculos XVI e XVII
por educadores religiosos e leigos. Lingua e linguagem, em contexto oralista,
sédo compreendidas como instrumento da comunicagdao humana. A fala &, assim,
considerada um ato monologico e individual, que ndo depende dos interlocutores e das
circunstancias em que ocorre. A eficiéncia da comunicacédo depende da capacidade de
a pessoa organizar seus pensamentos* (CASTILHO, 1998). Oralizar significa expressar

4 Ha trés grandes modelos de compreenséo da linguagem verbal: lingua como atividade mental (expressao
de pensamento); lingua como estrutura (instrumento de comunicacéo); lingua como atividade social (meio/forma/
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pensamentos por meio da fala; oralizar € pensar; logo, que, ndo oraliza, ndo pensa.

Na Conferéncia Internacional de Educadores de Surdos, ocorrida em Mildo no
ano de 1880, foi declarado que a educacgao oralista era superior a lingua gestual e
proibiu-se o0 uso das linguas gestuais nas escolas e ficou decidido que os surdos
deveriam aprender a falar/oralizar (FRANCO, 2015). Entre as areas do conhecimento
relacionadas a surdez, sempre houve disputa para apontar a melhor solugcao para
a comunicacédo dos surdos, o que tem duas bases: o oralismo, que se busca a
“normalidade™ para o surdo, por meio do emprego da oralizagdo; e o bilinguismo,
gue defende a lingua de sinais como sendo a lingua natural dos surdos e a ideia de
que ha uma cultura surda especifica. A partir dessas bases, tém sido estruturados
métodos para desenvolver a comunicacao de surdos, mantendo-se o objetivo basico
de inseri-los a sociedade.

Historicizacao dos métodos para desenvolver a comunicacao de/entre surdos

As lutas e conquistas da comunidade surda para o reconhecimento da Lingua de
Sinais passou por entraves e imposicdes com relacdo a qual método de comunicacéo
pessoas com surdez deveriam utilizar. Os métodos que tém sido praticados seréo
descritos neste item para a compreensao do percurso realizado pela comunidade
surda em busca da credibilidade da Lingua de Sinais.

Método oralista

Em 1878, ocorreu em Paris o | Congresso Internacional sobre a Instrugdo de
Surdos, nele foram defendidas duas frentes a respeito da comunica¢do dos surdos:
a valorizacao de que a fala era melhor que utilizar gestos e a ideia de que os gestos
também eram importantes para as criancas se comunicarem (FRANCO, 2015).
Iniciou-se, também, a propagacéo da importancia do papel da familia na educacgéo e
integracao social do surdo. Segundo Franco (2015, p.37), “o evento também acarretou
alguns ganhos civis para os surdos, como o direito de assinar documentos”. Em 1880,
em Milao, com o Il Congresso Internacional sobre a Instrucdo de Surdos, houve muitas
mudancgas com relacao a abordagem da educacao de pessoas com surdez.

A preparacao desse congresso aconteceu a partir de uma maioria ouvinte e de
surdos oralizados com o intuito de dar forgas no que dizia respeito a educagao dos
surdos. Assim, nele, ficou decido que a linguagem oral era, de acordo com a concepgao
de seus participantes, superior as linguas de sinais e que, dessa forma, os surdos
deveriam aprender a falar. Ficou proibido o uso de quaisquer gestos ou lingua de sinais
na comunicag¢ao com surdos, 0 que se convencionou chamar de “oralismo”. Segundo
Goldfeld (1997), o oralismo, ou filosofia oralista, visa a integracéo da crianca surda
na comunidade de ouvintes, dando-lhe condi¢cdes de desenvolver a linguagem oral,

evento de interagdo) (CASTILHO, 1998).
5 Santana e Bergamo (2005) discorrem sobre “normalidade” e ‘anormalidade” relativo a existéncia, a legiti-

macao e ao uso de uma lingua.
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no caso do Brasil, o portugués. A ideia de linguagem para a maioria dos profissionais
dessa filosofia, restringe-se a linguagem oral e para eles, essa deve ser a Unica forma
de comunicag¢ao para os surdos. “Para que a criangca surda se comunique bem é
necessario que ela possa oralizar’ (GOLDFELD, 1997, p.35).

O oralismo € um método que percebe a surdez como uma deficiéncia que deve
ser minimizada pela fala e essa se desenvolve por meio da estimulagcao auditiva.
Essa estimulacdo possibilita a fala e assim faz com que a crianca surda integre-se na
comunidade ouvinte. Assim, é possivel dizer que o0 objetivo do oralismo é fazer uma
reabilitacdo auditiva na crianca surda em direcdo a normalidade, a fala. O processo
de reabilitacdo auditiva consiste em aproveitar os residuos auditivos que quase a
totalidade dos surdos possui e possibilita-los a discriminar os sons que ouvem. Por
meio da audicdo e com o uso de algumas metodologias como, por exemplo, as
vibracdes corporais e a leitura orofacial a crianca surda deve chegar ao entendimento
da fala do préximo e, por ultimo, comecar a oralizar (GOLDFELD, 1997).

E importante salientar que o trabalho de compreenséo e oralizacdo é direcionado
para possibilitar que a crianga surda domine, de forma gradativa, as regras gramaticas
e, assim, atinja a um nivel satisfatério de dominio da sua lingua materna. O método
oralista, segundo Franco (2015, p. 37), “busca reeducar auditivamente a crianca surda
pela amplificacdo dos sons junto as técnicas especificas de oralidades, aplicadas
através de um fonoaudiblogo”. Para Skliar (2013, p.17), o oralismo n&o deveria ser
pensado somente como um conjunto de ideias e praticas simplesmente destinadas
a fazer com que as pessoas com surdez falem ou sejam como 0s ouvintes, é preciso
pensar que convivem dentro dessas ideias os pressupostos “filoséficos, o oral como
abstracéo, o gestual como sin6bnimo de obscuridade do pensamento; os religiosos, a
importéancia da confissao oral; e os politicos, a necessidade da abolicdo dos dialetos, ja
dominantes no século XVIII e XIX”. Skliar (2013) ressalta que a questao do ouvintismo
e do oralismo, como ideologia dominante, excede em grande escala o0 espaco escolar,
pois seria uma ingenuidade pensar que a origem do oralismo decorre de um decreto
escrito em um momento preciso da histéria. Ainda que seja uma tradicado mencionar
seu carater decisivo, O Congresso de Milao, de 1880, no qual os diretores das escolas
para surdos mais renomados da Europa propuseram acabar com o gestualismo e
dar espago a oralidade, a palavra falada, ndo foi a primeira oportunidade em que
decidiram politicas publicas e praticas similares. Essa decisao ja era aceita em grande
parte do mundo inteiro.

Apesar de algumas oposicdes, individuais e isoladas, o referido congresso
constitui ndo o comeco do ouvintismo e do oralismo, mas sua legitimacao oficial
(SKLIAR, 2013). Em 1971, em Paris, aconteceu o Congresso Mundial dos Surdos, no
qual o método oralista foi debatido em contraposto a retomada do valor das linguas
de sinais. Segundo Franco (2015, p.36), “mesmo com esforco do método oralista,
as habilidades de leitura e escrita tendiam a se limitarem”. Assim, a dificuldade na
articulacao das palavras gera obstaculos para pronuncia-las e que, de certa forma,
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ha uma limitacdo e ndo um desenvolvimento pleno do surdo com a utilizagdo do
método oralista. Nesse contexto, algumas discussbes comecaram a apontar para
a possibilidade de miscigenagao entre a Lingua de Sinais e 0 método oralista para
uma educacédo bilingue, no entanto o modelo oralista tinha como principio a nédo
miscigenacao, ou seja, nao se podia misturar a lingua de sinais com a lingua oficial do
grupo ouvinte. Dessa forma, o modelo de educacéo bilingue se contrapée ao modelo
oralista (LACERDA, 1998).

Abordagem critica ao método oralista

O oralismo tem por objetivo integrar o surdo a comunidade geral por meio da fala,
ensinando-lhe a linguagem oral do seu pais. No entanto, o ensino, acdo de ensinar
algo para alguém, como ja é possivel prever, ndo é algo natural. Para Goldfeld
(1997), as criancas ouvintes adquirem espontaneamente a lingua oral utilizando-a em
dialogos contextualizados e em suas relagdes sociais e se estruturam cognitivamente,
dessa forma, por meio da lingua de sua sociedade. Todavia, a crianga surda ndo tem
possibilidade de adquirir a lingua oral apenas por meio do didlogo, sendo necessaria
uma terapia fonoaudiol6gica constante, para que aconteca a estimulacao sistematizada
da lingua oral. Por mais que se tente contextualizar o ensino da lingua oral para
criangas surdas, essa sempre sera artificial, pois a crianga surda néao tem o principal
sensor necessario a aquisicéo deste tipo de lingua. Por isso, quando se diz que a
crianca surda deve aprender a lingua oral de forma natural e contextualizada, deve-
se compreender que este aprendizado sera sempre artificial, sistematico, podendo,
no entanto, procurar ser 0 mais natural e contextualizado possivel, tanto na terapia,
criando situagdes que provoquem a necessidade de um dialogo, quanto em casa,
com a familia dialogando o maximo possivel com a criang¢a utilizando os recursos do
contexto que possa ajuda-la a compreender o que é dito (GOLDFELD, 1997). Goldfeld
(1997) ressalta que o oralismo néo garante o pleno desenvolvimento da crianca surda
nem a sua integracdo a comunidade ouvinte, uma vez que apenas o dominio dessa
lingua em hipbtese alguma possibilita a equiparacao entre pessoas surdas e pessoas
ouvintes. A maior falha da filosofia oralista é considerar a utilizagéo da lingua de forma
simplista, pois a lingua, para o oralismo, & um conjunto de regras abstratas que tém
como unica fungéo a comunicacéo.

A caracteristica essencial de uma lingua é o sistema conceitual hierarquico. Esse
sistema se constitui aos poucos com a ocorréncia de varios fatores que determinam
a sua construcdo como, por exemplo, a realidade socioecon6mica e cultural do
individuo. Goldfeld (1997, p.87) afirma que “a Unica maneira da crianga construir um
sistema conceitual hierarquico é participando interativamente de uma sociedade,
compartilhando seus conceitos, ndo apenas através da lingua oral, que € a proposta
do oralismo”. No dia a dia, a crianca vivencia experiéncias interagindo com sua familia
e amigos em trocas socioafetivas importantes para seu desenvolvimento. E a partir
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dessas trocas de experiéncia e afetividade que a crianga se constitui como sujeito.

A grande diferenca entre as criangas surdas e ouvintes € que as surdas néo
dominam uma lingua que possa ser compartiihada com seus pais e, se 0s pais
seguirem a risca os pressupostos do oralismo, eles ndo procuraréo formas alternativas
de comunicacao com seus filhos surdos, restringindo-se a lingua a que esses nao
tém acesso por meio do dialogo contextualizado (GOLDFELD, 1997). Assim, refletindo
sobre os dados encontrados na literatura sobre o oralismo, entende-se que durante
toda a infancia os surdos, estimulados a usar a oralidade, na maioria das vezes, nao
possuem uma boa compreensao daquilo que lhes é dito. Em suma, o método oralista
tem uma visdo do surdo como alguém deficiente que necessita a qualquer custo
aprender uma lingua oral que possibilite sua cura para que aconteca sua aceitacao
na sociedade em geral. O método oralista apoia-se na linguagem oral que possui um
conjunto de regras abstratas, ndo auxiliando o desenvolvimento pleno do individuo
surdo. Enaltecer e priorizar a linguagem oral é pensar que a Lingua de Sinais € inferior
anulando sua relevancia, aparentemente negando a surdez, pressupondo-se que 0
surdo sera capaz de ouvir e falar. A aprendizagem da fala pode ocorrer quando a
pessoa com surdez faz uso de amplificacdo sonora individual usando uma protese
auditiva, por exemplo, proporcionando assim a amplificacdo dos sons quando ha
residuos auditivos e sob treinamento especifico, e, de forma alguma, é possivel ignorar
a Lingua de Sinais como um processo comunicativo relevante a ser aprendido como
primeira lingua do surdo.

A educacao escolar dos surdos parece ter sido prejudicada com a opgéao
exclusiva pelo oralismo e devido a importancia que as interacoes sécias afetivas
assumem para que o desenvolvimento humano ocorra, para tanto € necessaria a
utilizacdo de uma lingua partilhada por pares, o que nao € garantido para a crianga
surda. A imposicéo da linguagem oral é o reflexo da sociedade que nao respeita as
pessoas com surdez em suas peculiaridades de forma a respeitar sua condicdo e
fazer valer seu direito de escolha do tipo de comunicacao a ser utilizada, ou seja, a
imposicéo da linguagem oral é negar o direito a inclusdo do surdo na sociedade.

Comunicacao total

A Comunicacao Total é uma filosofia que tem como principal preocupacéo os
processos comunicativos entre surdos e surdos e entre surdos e ouvintes (GOLDFELD,
1997). E importante ressaltar que a Comunicacéo Total se preocupa com o aprendizado
de uma lingua pela crianca surda, mas enfatiza também que os aspectos cognitivos,
emocionais e sociais nao podem ser deixados de lado em favor do aprendizado da
lingua.

Nesse sentido, a utilizacdo de recursos espacgo-visuais é reconhecida como
facilitadora da comunicacdo. Os profissionais que seguem a Comunicacdo Total
percebem os surdos de forma diferente dos oralistas: ele ndo é visto apenas como
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um portador de uma patologia de ordem médica, que deveria ser eliminada, mas sim
COmMO uma pessoa, e a surdez como uma marca que repercute nas relagdes sociais e
no desenvolvimento afetivo e cognitivo dessa pessoa (GOLDFELD, 1997). A filosofia
da Comunicacao Total defende o direito de a crianga surda ser exposta a todas as
pistas e fazer uso das que melhor se adequem as suas habilidades comunicativas e
as do interlocutor (GOLDFELD, 1997). Na Comunicacao Total a crianga surda percebe
a linguagem por meio da leitura orofacial, amplificacdo sonora, sinais e soletragdo
manual. A comunicacdo oral exclusiva ndo € adequada para satisfazer as muitas
necessidades das criangas surdas, pois, em um ambiente de comunicagao total,
sempre existe a seguranga do que se esta dizendo (GOLDFELD, 1997).

Os estudos desde 1960 claramente indicam que a crianca que cresce em um
ambiente de comunicacéo total demonstra mais habilidade para comunicar-se e tem
maior éxito na escola. Nao ha estudos conclusivos que comprovem que uma crianga
surda ndo pode (deve) desenvolver suas habilidades orais. Contudo, segundo Goldfeld
(1997), somente o aprendizado da lingua oral ndo assegura o pleno desenvolvimento
da crianga surda, posicionamento que pode ser reforcado pelo fato de que muitas
criangas surdas utilizam soletracdo manual como representacao manual da ortografia
da lingua portuguesa (QUADROS; KARNOPP, 2004). Além do mais, criancas que
foram expostas sistematicamente a modalidade oral de uma lingua, antes dos trés
anos de idade, conseguiram aprender linguas orais de forma satisfatoria, porém no
desenvolvimento cognitivo, social e emocional nao foram bem-sucedidas (CICCONE,
1990). Logo, para o melhor desenvolvimento da crianca surda, ela deve ser exposta a
sua lingua natural desde cedo.

E importante ressaltar que o aprendizado de uma lingua ndo é o objetivo maior
da Comunicacgéo Total. Essa filosofia valoriza bastante a familia da crianca surda, no
sentido de acreditar que o papel de compartilhar valores e significados cabe a familia,
formando, em conjunto com a criancga, por meio da comunicac¢éo, sua subjetividade.

Abordagem Critica a Comunicacao Total

A filosofia da Comunicacao Total apresenta aspectos positivos e negativos. De
certa forma, ela ampliou a visdo de surdo e da surdez, tirando o foco da questao de que
o surdo deve aprender a oralizar. No entanto, a Comunicagéo Total ndo valorizou de
forma suficiente as linguas de sinais nem a cultura surda, possibilitando que surgissem
codigos diferentes daqueles utilizados nessas linguas. Tais cddigos nao podem ser
utilizados em substituicao a lingua de sinais, em razéo de se assemelharem a gestos
isolados e nao seguirem a estrutura dos sinais.

Acerca do aprendizado linguistico na infancia, para Goldfeld (1997), o contexto
comunicativo é primordial para o desenvolvimento infantil. Quando um adulto dialoga
com uma crianca, chama sua atencdo para fatos e objetos que sao significativos
naquele momento. E por meio da fala de uma pessoa adulta que a crianca aprende a
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se comportar de acordo com a necessidade da situagdo, além de focar sua atengéo
para fatos significativos. E importante para a crianga estar envolvida em um contexto
comunicativo, essa vivéncia interacional € diferente da aprendizagem formal de uma
lingua em ambiente escolar. A vista das consideracdes de Goldfeld (1997), a interagdo
e a comunicagao propostas pela Comunicacgao Total ndo pressupdem a utilizacéo de
uma lingua em comum entre os interlocutores, trata-se de uma comunicacgéo utilizando
recursos facilitadores para a compreensao, o que néo parece ser a melhor op¢ao para
contribuir com o desenvolvimento da crianga surda.

Bilinguismo

A partir da década de 1980, surge uma nova visao relativa a comunicacéo do
sujeito surdo: o bilinguismo, o qual esta fundamentado em uma metodologia adotada
mediante as reivindicagbes dos proprios surdos pela possibilidade de acesso a duas
linguas dentro de um mesmo contexto: a lingua de sinais e a lingua oral do pais
(GOLDFELD, 1997).

A proposta do bilinguismo é a de que o surdo deve ser bilingue, ou seja, deve
adquirir como primeira lingua a Lingua de Sinais, pois € considerada a lingua natural
dos surdos e, como segunda lingua, a lingua oficial do seu pais. Um forte conceito
que essa proposta traz € o de que os surdos formam uma comunidade surda, com
a cultura e a lingua propria deles. As criancas surdas podem adquirir a Lingua de
Sinais, desde que participem das interagdes cotidianas da comunidade surda como
acontece com qualquer outra crianca na aquisicdo de uma lingua natural. O termo
“natural” ndo se refere a uma espontaneidade bioloégica e lingua natural, nesse
contexto, deve ser entendida como uma lingua que foi criada e utilizada por uma
comunidade especifica de usuarios, que sera transmitida de geracéo para geracéo e
transformada estruturalmente com o passar do tempo (SKILIAR, 2103). No entanto,
ter como objetivo impor a aprendizagem da modalidade oral da lingua oficial do seu
pais néo é o objetivo do Bilinguismo que, tampouco, visa desvalorizar a surdez ou
repudiar o uso da modalidade oral. “Para os bilinguistas, o surdo nao precisa almejar
uma vida semelhante ao ouvinte, podendo aceitar e assumir sua surdez” (GOLDFELD,
1997, p.39).

Ha duas formas distintas de definir a filosofia bilingue. A primeira defende que
a crianca surda deve adquirir a Lingua de Sinais e a modalidade oral de seu pais e
ser alfabetizada na lingua oficial do seu pais e a outra acredita ser necessario para o
surdo aprender a Lingua de Sinais e apenas a modalidade escrita da lingua oficial do
seu pais. (GOLDFELD, 1997). Vale destacar que a proposta do Bilinguismo diz que
a crianga surda deve adquirir como lingua materna a Lingua de Sinais e considera
importante que, quanto mais cedo a crianga surda estiver inserida em uma comunidade
surda, melhor sera o desenvolvimento com relagdo a aquisi¢do da Lingua de Sinais.
Nesse sentido, Lacerda (1998, p.73) endossa que os surdos devem interagir com
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interlocutores usuarios da Lingua de Sinais “o mais precocemente possivel identificada
como uma lingua passivel de ser desenvolvida sem que sejam necessarias condicoes
especiais de aprendizagens”, mas ressalta que a lingua da comunidade ouvinte, na
qual o surdo esta 44 inserido, seja ela oral ou escrita deve ser ensinada tendo como
referéncia os conhecimentos adquiridos por meio da Libras. A utilizacdo da Lingua de
Sinais, como primeira lingua do surdo, é a garantia do respeito a sua lingua. Quando
falamos em lingua, ndo podemos esquecer que a lingua ndo € apenas um conjunto
de regras, pois a lingua carrega em si a cultura das pessoas que a usam. O surdo, ao
entrar em contato com a comunidade surda e passar a interagir de forma socioafetiva
com seus pares por meio da Lingua de Sinais, podera perceber o0 mundo de forma
mais autbnoma.

N&o basta apenas colocar o surdo em contato com a Lingua de Sinais e com a
Lingua Portuguesa, seja na modalidade escrita ou oral, para que o bilinguismo ocorra.
E preciso que as relacdes sociais acontecam por meio dessas linguas para dar voz e
autonomia ao surdo.

Abordagem critica ao bilinguismo

O bilinguismo tem como ponto positivo a divulgagéo e o estimulo ao uso da Lingua
de Sinais, pois essa lingua pode ser adquirida espontaneamente por sujeitos surdos
e aprendida por ouvintes. No entanto, nao se pode minimizar a Lingua de Sinais, pois
traz consigo a cultura da comunidade de surdos e facilita o desenvolvimento linguistico
e cognitivo da crianca surda (GOLDFELD, 1997).

Consideracoes finais

A Libras pode ser considerada a grande saida para evitar atrasos cognitivos,
escolares e na linguagem das criangas surdas. Se a crianca estiver participando de
uma comunidade e interagindo com seus membros por meio de uma lingua, utilizara
a lingua tanto para comunicagéo como para seu desenvolvimento cognitivo e passara
a compreender o mundo, a perceber 0s outros e a si mesmo por meio de conceito e
valores expressos pela lingua (GOLDFELD,1997). Embora haja diferencas culturais
entre pais ouvintes e filhos surdos, segundo Goldfeld (1997), a solu¢ao mais apropriada
para a educacéo de criancas surdas parece ser mesmo o bilinguismo. No entanto,
para assegurar o desenvolvimento linguistico e cognitivo, € importante e necessario
gue criangas surdas também convivam com a comunidade surda por meio de dialogo
contextualizado pelas linguas de sinais.
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