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APRESENTACAO

Educacao e tecnologias: experiéncias, desafios e perspectivas — Vol. IV,
coletanea de 19 capitulos que congrega pesquisadores de diversas instituicdes, indica
obra que aborda conteudos voltados para a area da educacao e das tecnologias.

Dialogando com conteudos relevantes dessa interagdo, temos a problematiza¢ao
da modernidade e a crise na educacgao. A teoria de Richard Mayer também encontra
espaco nas andlises aqui trazidas. O multiletramento corresponde a eixo relevante na
educacao atual. Metodologias ativas, alfabetizacao cientifica, escrita criativa, redes
sociais, glossario como ferramenta de ensino, imagens nos livros didaticos também
sao pontos centrais de estudos.

Além desses eixos norteadores, o uso de experimentos em sala de aula, a
relevancia do papel do professor, o ensino técnico e superior, uso de jogos no processo
de ensino e aprendizagem, bem como as relagdes interdisciplinares encontram
espaco e finalizam o presente volume.

Tenham excelentes leituras!

Adaylson Wagner Sousa de Vasconcelos
Thamires Nayara Sousa de Vasconcelos
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CAPITULO 5

METODOLOGIAS ATIVAS PARA O DESENVOLVIMENTO
SIGNIFICATIVO DE ACADEMICOS

Andreza Regina Lopes da Silva
Universidade Federal de Santa Catarina

Florian6polis — Santa Catarina

RESUMO: As metodologias ativas vém se
popularizando dentre professores e alunos,
principalmente por sua principal caracteristica,
que é ter o aluno no centro de sua propria
aprendizagem e o professor como um mediador.
O avanco das tecnologias digitais permitiu que
as metodologias ativas sejam desenvolvidas a
partir de diferentes estratégias, porém sempre
valorizando a autonomia do aluno. Diante deste
contexto, o objetivo neste estudo € apresentar
a contribuicdo da pratica de metodologias
ativas na formacgéao significativa do académico
de graduacédo. Para tanto se trabalhou a partir
de uma abordagem qualitativa, exploratério-
descritiva, aplicada a um estudo de caso.
Para a realizac&o da pesquisa foi aplicado aos
alunos de trés disciplinas de cursos distintos
um questionario on-line com perguntas que
tinham como propdsito identificar a percepgao e
opinido dos alunos sobre as préaticas adotadas
no decorrer do semestre. Os resultados,
obtidos a partir da participacao de 45 alunos,
demonstraram que as praticas e acoes adotadas
foram satisfatorias, no qual se destacou o
estimulo a autonomia e envolvimento do aluno
no processo de aprendizagem, caracterizando

Educacéo e Tecnologias: Experiéncias, Desafios e Perspectivas 4

assim uma aprendizagem  significativa.
Dessa forma, considera-se que o0 uso das
metodologias ativas é relevante para o processo
desenvolvimento significativo dos académicos,
principalmente diante da flexibilidade e
engajamento oportunizados.

PALAVRAS-CHAVE: Metodologias

Ensino superior. Aprendizagem significativa.

ativas.

ACTIVE METHODOLOGIES FOR THE
SIGNIFICANT ACADEMIC DEVELOPMENT

ABSTRACT: Active methodologies have
become popular among teachers and students,
mainly because of their main characteristic,
which is to have the student at the center of their
own learning and the teacher as a mediator. The
advancement of digital technologies allowed
the active methodologies to be developed from
different strategies, but always valuing the
student's autonomy. In this context, the objective
of this study is to present the contribution of
the practice of active methodologies in the
significant training of undergraduate students.
For that, we worked on a qualitative, exploratory-
descriptive approach applied to a case study.
For the accomplishment of the research, the
students of three disciplines of distinct courses
were applied an online questionnaire with
questions that had as purpose to identify the
perception and opinion of the students on the
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practices adopted during the semester. The results, obtained from the participation of
45 students, demonstrated that the practices and actions adopted were satisfactory,
in which the student was encouraged to autonomy and involvement in the learning
process, characterizing a meaningful learning. Thus, it is considered that the use of
active methodologies is relevant to the process of academic development, especially
in view of flexibility and engagement.

KEYWORDS: Active methodologies. Higher education. Significant learning.

11 INTRODUCAO

Atualmente vive-se numa sociedade baseada no conhecimento, integrada em
uma cultura digital. Os avancgos tecnoldgicos, especialmente aqueles relacionados a
comunicacao digital contribuem com as mudancas no modo de ensinar e aprender.
Entretanto, as alteracbes ndo se dao apenas no contexto social do individuo. As
mudancas chamam ateng¢do das organizagbes que devem migrar, caso ainda nao
tenham migrado, de um modelo industrial de producédo para um modelo de gestao
baseada no conhecimento. Este movimento néo é algo que ocorre em um curto prazo
de tempo, pois para que as altera¢des sejam emergentes é importante a existéncia de
uma politica e cultura institucional que valorize o capital intelectual nas suas diferentes
dimensbes: capacidade humana, estrutura organizacional e infraestrutura para as
redes de troca (VAZ et al., 2015). Neste movimento Drucker (1998) chama atencéo
para a “nova forca de producdo” que se concentra na aplicacdo do conhecimento a
produtos e servicos. Segundo o autor deixa-se de lado a producédo focada na méao
de obra e assume-se uma producéo focada na aplicagcdo do conhecimento como
gerador de valor.

Diante deste cenario, as organizacdes de destaque passam a ser denominadas
de Organizacgdes Intensivas em Conhecimentos (OIC) onde se destaca o papel das
Instituicbes de Ensino Superior (IES) cabendo ao seu corpo gestor gerir o capital
humano docente de modo que seja estimulada a ampliacdo de suas praticas de
atuacéo, sem limitar-se ao ensino tradicional que o reconhecia como detentor do
conhecimento. Nesta nova sociedade, que reconhece 0 conhecimento como gerador
de valor, o fazer educacéo amplia-se da hierarquizagcdo a mediacdo e as acgoes de
intervencdo de sala de aula devem buscar esforcos para possibilitar a pratica do
ensino e da aprendizagem baseada na interacéo, trazendo a participagao ativa como
referéncia de formagcao académica e atuagao profissional.

Neste sentido, reconhecem-se as praticas de metodologias ativas. Estas se
destacam por ter o aluno no centro do processo de ensino-aprendizagem. Entende-se
gue as metodologias ativas, por si s6, n&o vao resolver problemas de aprendizagem,
motivacdo e engajamento do académico na sua formac&o. Mas reconhece-se que
a integracdo de métodos, técnicas e recursos diversos estimulam o interesse e
favorecem uma aprendizagem significativa, no qual o professor passa a atuar como
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um facilitador. A partir desta reflexdo emerge o objetivo deste estudo que é apresentar
a contribuicdo das préaticas de metodologias ativas na formacédo significativa do
académico de graduacao.

Para atender ao objetivo proposto, trabalhou-se a partir de uma pesquisa
cientifica, tedrico de natureza exploratério-descritiva aplicada a um estudo de caso
que foi analisado pela abordagem mista que segundo Creswel (2010) consiste em uma
investigacdo que utiliza as abordagens qualitativa e quantitativa, numa perspectiva
conjunta. Para a aplicagcao da pesquisa considerou-se um estudo de caso realizado
no Centro Universitario de Sao José (USJ), situado na cidade de Sao José, no estado
de Santa Catarina, o qual oferta cursos de graduacao e pos-graduacao, promovendo
cursos de extensao universitaria e desenvolvimento de pesquisas com o intuito de
proporcionar um ensino publico e gratuito de qualidade e formar bons cidadaos
para o mundo. Para a coleta de dados considerou-se como amostra da pesquisa os
alunos do periodo letivo 2018/2 de trés disciplinas “Empreendedorismo € plano de
negécio” e “Interpretacdo e producao textual” do curso administracdo, que estavam
cursando a sétima e a primeira fase respectivamente; e da disciplina de “Tecnologia
na educacéo” ofertada para a segunda fase do curso de pedagogia, 0 que deu um
universo de 92 alunos, considerando-se o registro quantitativo de alunos cadastrados
no classroom das citadas disciplinas nos respectivos periodos. Os alunos foram
convidados a participar voluntariamente e de forma andénima a fim de preservar a
identidade e sigilo das informagdes que foram coletadas por meio de questionario on-
line, disponibilizado via Google Forms.

2| METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO SUPERIOR

Considerando um contexto histérico e tradicional da educacéo, partiu-se um
modelo de ensino em que o professor era tido como o detentor do conhecimento
e o0 aluno como um ser passivo que recebia as informacdes apresentadas,
principalmente pelo modo expositivo e presencial dos conteudos didaticos. Nessa
metodologia tradicional, a relacdo entre professores e alunos acontecia em uma
estrutura verticalizada e linear, ndo sendo compativel com as demandas atuais, que
permite mais flexibilizacdo e uso intensivo das tecnologias (LAZARO; SATO; TEZANI,
2018).0 uso das Tecnologias de Comunicacgao Digital (TCD) por si s6 nao deve ser
considerado como um recurso que transforma o processo de ensino e aprendizagem.
Diesel, Baldez e Martins (2017, p. 270) destacam “que a utilizagdo de novos recursos
tecnolégicos durante as aulas ndo altera esse cenario de insatisfagéo coletiva, posto
que, sozinha, a tecnologia ndo garante aprendizagem, tampouco transpde velhos
paradigmas”.

Contudo, a partir da disseminacédo e uso intenso das TCDs mudangas sociais
quanto a utilizagéo de diferentes espacos, tempos e contextos “provocam a dissolucao
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de fronteiras entre espaco virtual e espago fisico e criam um espaco hibrido de
conexdes” (ALMEIDA, 2018, s/n). Assim, teve-se o surgimento de novos ambientes
que proporcionam a aprendizagem significativa, que permitem a interacdo e a
criacao de construcbes de conhecimento. Diante destas reflexbes, mudancas em
praticas, como, ensinar e aprender passaram cada vez mais a se moldar as novas as
necessidades da sociedade contemporanea. Para isso, considera-se uma educacao
significativa deve contemplar a participacdo, envolvimento e engajamento do aluno
como centro do processo. Almeida (2018, s/n) destaca que, considerando a cultura
digital, tem-se atualmente a criagcao de contextos de aprendizagem organizados de
modo diferente daqueles da educacéo tradicional. E um ambiente que estimula a
participacdo do aluno no seu processo de constru¢ao do saber. Um ambiente que &
marcado principalmente pela auséncia do “controle de um professor”, uma constante
vigente nos modelos tradicionais de educacéo.

Diante da necessidade de mudancas na atuacdo dos professores e alunos no
processo de ensinar e aprender destacam-se as praticas de metodologias ativas
que se caracterizam pela construcdo de um ambiente de aprendizagem significativo
desenvolvido a partirdo conceito de que o aluno € o centro do ensino e da aprendizagem
e o professor é um ator que tem relevancia expressa no processo, mas de forma
mediadora, indo em sentido contrario das praticas conservadoras e tradicionais de
educacao. Para Ibernon e Cauduro (2013) o processo de intervencéo educacional
exige dos professores uma analise de sua pratica a partir de seus pressupostos e
atitudes. Ibernon (2012) chama atencéo ainda para o fato de ser necessario utilizar-
se uma metodologia que permita a combinacéo equilibrada na forma de compartilhar
saberes e internalizar conhecimento.

No conceito das metodologias ativas alguns principios sdo fundamentais, a saber:
estimulo a reflex&do; incitagdo a autonomia de estudo; problematizacéo da realidade;
inovacgao e trabalho em equipe (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017). De acordo com
Valente (2018, p. 26), as metodologias ativas sé&o consideradas “praticas pedagogicas
alternativas ao ensinotradicional[...] baseado natransmissao deinformacao[...]oaluno
assume uma postura mais participativa, na qual ele resolve problemas, desenvolve
projetos [...]".Ao oportunizar ao aluno uma educacao ativa € possivel considerar que
estd sendo realizado o movimento natural do desenvolvimento humano, ou seja, “é
caminhar de méos dadas admitindo que espectador e protagonista troquem de papéis
e confundam a plateia [...]” e por isso considera-se que a educacao deve ser ampliada
a partir de métodos que integre o conceito do fazer junto e em rede, consolidando
saberes e oportunizando desenvolvimento (SILVA, 2017, p. 6).

E diverso o conjunto de métodos derivados do universo das praticas de
metodologias ativas. A esséncia de todos € o estimulo a uma aprendizagem que
seja concretizada a partir de praticas que instigue o protagonismo do aluno, que
permitida o desenvolvimento da autonomia e da aprendizagem. Para isso, a literatura
apresenta diferentes métodos, por exemplo: a aprendizagem baseada em projetos;
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a aprendizagem baseada em problemas (problem based learning); a sala de aula
invertida (flipped learning) e ensino hibrido sdo exemplos de métodos em que a
metodologia ativa se faz presente.

A aprendizagem baseada em projetos € um método de ensino que vem sendo
aplicada como processo de ensino-aprendizagem desde as primeiras décadas do
século XX, nao sé no contexto escolar, mas também no empresarial. Com o passar
do tempo professores e lideres empresariais buscam identificar meios que auxiliem
seus alunos a desenvolver habilidades na resolugao de problemas, considerando-se
as tecnologias e a cooperacéo (BENDER, 2014). Assim, tem-se que a aprendizagem
baseada em projetos tem o principio de estimular seus alunos a confrontar “questdes
e 0s problemas do mundo real que consideram significativos, determinando como
aborda-los e, entdo, agindo de forma colaborativa em busca de solu¢des” (BENDER,
2014, p. 9).

Semelhante a este método, destaca-se a aprendizagem baseada em problemas,
também conhecida como PBL, que utiliza de problemas do cotidiano para estimular o
pensamento critico e o desenvolvimento de habilidades para soluciona-los. Segundo
Ribeiro (2008, s/n) a aprendizagem baseada em problemas tem “suas raizes no
principio da aprendizagem autébnoma de Dewey e na ideia de Bruner de que a
motivacéo intrinseca atua como uma forga interna que leva as pessoas a conhecer
melhor o mundo”. Assim, é possivel considerar que a partir deste método promove-se
uma integracdo entre teoria a pratica, entre universidade, governo e empresa.

A sala de aula invertida € um método que vem se tornando cada vez mais
frequente e tem como principio o aluno estudar, de forma auténoma e independente,
um conteudo definido previamente para que os conhecimentos criados a partir
desse estudo sejam discutidos em sala de aula, neste momento com a presenca do
professor. De acordo com Bergamnn e Sams (2018, p. s/n) “a inversédo da sala de aula
estabelece um referencial que oferece aos estudantes uma educacéo personalizada,
ajustada sob medida as suas necessidades individuais”.

O ensino hibrido aproxima-se da proposta da Educacdo a Distancia (EaD)
no sentido de oportunizar ao aluno o uso intensivo das tecnologias para o ensino-
aprendizagem, utilizando-se dos momentos presenciais para interacéo, socializagéo
e compartilhamento de ideias e conhecimentos. Assim, Horn e Staker (2015, p. 34)
definem o ensino hibrido como sendo “qualquer programa educacional formal no qual
um estudante aprende, pelo menos em parte, por meio do ensino on-line, com algum
elemento de controle do estudante sobre o tempo, o lugar, 0 caminho e/ou o ritmo”.
Os autores destacam ainda que o ensino hibrido reflete a mudanca que se faz cada
vez mais presente na educacgéao, no qual se constitui em um sistema de aprendizagem
centrado no estudante.

Com base nessas defini¢cdes, infere-se que as praticas de metodologias ativas
ao serem trabalhados em IES permitem atender as transformacgdes da sociedade que
esta em busca do crescimento e desenvolvimento como um todo. Ha uma urgéncia
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em se incorporar praticas de metodologias ativas no ensino superior, pois de acordo
com Koehntopp e Herdt (2018, p. 7) a “Educacéo Superior percorre um caminho
de multiplas mudancas como parte de sociedades em transformacao, de espacos e
economias globalizadas em uma sociedade p6s-moderna, fluida, informal, complexa
e sistémica”. Porém, ressalta-se a afirmacao de Masetto (2018, p. 1), que alerta para
o fato de que para as praticas de metodologias ativas fazerem a “diferenca no ensino
superior, sua utilizacdo deve estar integrada aos objetivos de formacéao profissional,
ao protagonismo do aluno e a uma atitude de mediacdo pedagdgica do professor”.

Portanto, reconhece-se que as culturas académicas sao distintas dentro dos
mais diversos universos deste cenario de formacgao, mas considera-se que o estimulo
a uma formacao significativa, a partir do uso de contextos praticos na sala de aula e
a integracédo das tecnologias de comunicacéo digital sdo necessidades desta nova
sociedade. Por isso, infere-se que seguindo as mudancas da sociedade as praticas
de ensino devem favorecer aprendizagem significativa, que de acordo com Ausubel,
consiste na criacdo de um novo significado a algo a partir de novas informacoes
que foram agregados a conhecimentos ja existentes na estrutura cognitiva do aluno
(AUSUBEL, 2003).

31 ANALISE E DISCUSSAO

O questionario on-line foi disponibilizado ao final da disciplina e foi organizado
em seis questdes objetivas e trés questdes abertas opcionais, o qual buscou identificar
o nivel de satisfacdo dos alunos diante das praticas utilizadas durante o processo de
ensino-aprendizagem. Dos 92 participantes teve-se um retorno total de 45 alunos,
correspondendo assim a 46,87% dos alunos convidados. No Quadro 1 a seguir
apresenta-se o quantitativo de convidados e participantes de acordo com a disciplina.

Disciplina Convidados Participantes
Empreendedorismo e plano de negécio 22 6
Interpretacéo e producéo textual 36 27
Tecnologia na educacgéo 34 12
TOTAL 92 45

Quadro 1 — Relagao de convidados e participantes de acordo com a disciplina

As perguntas foram elaboradas buscando conhecer o nivel de satisfagdo dos
alunos quanto as diferentes praticas utilizadas durante a disciplina com o objetivo
de identificar se estas contribuiram para uma formagdo significativa. Para isso,
considerou-se um nivel de escala o conceito da escala Likert de cinco pontos, sendo:
1 para insatisfeito, 2 para pouco satisfeito, 3 para indiferente, 4 para satisfeito e 5
para muito satisfeito. Para apresentar os dados considerou-se a somatéria de todas
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as disciplinas, levando em conta o nivel de satisfacdo marcado nas assertivas pelos
alunos.

A primeira pergunta apresentada foi “De forma geral, qual seu nivel de satisfacao
com a disciplina?”. Do total de 45 participantes, 69% (31 alunos) indicaram a opcao
de escala numero 5, correspondente a muito satisfeito; 24% (11 alunos) indicaram
a opg¢ao satisfeito; 5% (2 alunos) demonstraram indiferenga e; apenas 2% (1 aluno)
apontou pouca satisfacdo com a disciplina. A distribuicao grafica das respostas esta

5% 2%
“

apresentada a seguir.

= Muito satisfeito
m Satisfeito

= |ndiferente

= Pouco satisfeito

Gréfico 1 —nivel de satisfacdo com a disciplina

Na segunda pergunta buscou conhecer qual a visdo do aluno quanto a relevancia
da disciplina para o seu desenvolvimento académico. 73% (33 alunos) indicaram como
muito satisfeitos; 14% (6 alunos) indicaram estar satisfeitos sobre essa questéo; 11%
(5 alunos) mostraram-se indiferentes e; apenas 2% (1 aluno) indicou estar pouco
satisfeito. O gréfico 2 apresenta a distribuicdo das respostas de acordo com o nivel
de satisfacao para a pergunta 2.

= Muito satisfeito
= Satisfeito
» |ndiferente

= Pouco satisfeito

Grafico 2 —nivel de satisfagao com a disciplina

A terceira pergunta indagou a questao: “Esta disciplina foi relevante para o
seu desenvolvimento profissional?”. Como resultado teve-se um total de 73% dos
participantes (33 alunos) indicando que ficaram muito satisfeitos; 16% (7 alunos)
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apontando que ficaram satisfeitos; 9% (4 alunos) indicaram ser indiferentes a disciplina
para o seu desenvolvimento profissional; e 2% (1 aluno) indicou ter ficado pouco
satisfeito. O Grafico 3 apresenta as respostas para esta questao.

2%

® Muito satisfeito
= Satisfeito
= |ndiferente

= Pouco satisfeito

Grafico 3 — nivel de relevancia da disciplina para o desenvolvimento profissional

A quarta pergunta do questionario buscou conhecer o nivel de satisfacédo
guanto a coeréncia entre objetivos da disciplina e discussdes em sala de aula. Neste
aspecto, 55% dos participantes (25 alunos) indicaram ter ficado muito satisfeitos;
38% (17 alunos) registram satisfacéo; e 7% (3 alunos) apontaram indiferentes para
esta questdo. Destaca-se que ndo houve registro de insatisfacdo. No grafico a seguir
estéa apresentada a relacéo das respostas obtidas.

7%

‘ = Muito satisfeito

m Satisfeito

= Indiferente

Grafico 4 — satisfacao quanto a coeréncia dos objetivos da disciplina e discussbes em sala

A quinta pergunta apresentada questionou aos alunos sobre o nivel de satisfacado
com a atuacédo docente da professora responsavel pela disciplina. Dentre os 45
respondentes, 31 indicaram muito satisfeito, representando 69%:; 9 alunos indicaram
como satisfeito com a atuacao da professora, representando 20% do total e; 5 alunos
indicaram indiferentes quanto a atuagcédo da professora, representando 11% do total
de participantes. Nao houve indicacédo de insatisfacdo para esta pergunta. A seguir
ilustra-se as respostas a essa pergunta.
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m Muito satisfeito
m Satisfeito

= |Indiferente

Grafico 5 — satisfagéo com a atuacao docente da professora na disciplina

Na sequéncia foi apresentado aos alunos a opcédo de assinalar o nivel de
contribuicao diante de diferentes acoes e praticas utilizadas no desenvolvimento das
aulas durante o periodo letivo da disciplina. Dessa forma, destaca-se trés acgoes:
didatica utilizada, uso das tecnologias e/ou integracdo de recursos e estimulo ao
trabalhoem grupo.Paraaacéaorelacionada adidatica utilizada pela professora, 47% dos
participantes (21 alunos) indicaram terem sido muito relevantes no desenvolvimento
das aulas; 40% dos participantes (18 alunos) indicaram ser relevante; para as op¢oes

“nao sei opinar”, “pouco relevante” e “irrelevante” houve indicacao de 4% (2 alunos)
para cada opcédo. No grafico a seguir ilustra-se a distribuicdo das respostas obtidas.

4% 4%
4%

e m Muito relevante
\ m Relevante

= N3o sei opinar
® Pouco relevante

® [rrelevante

Grafico 6 — relevancia da didatica utilizada

Sobre a relevéancia do uso das tecnologias e/ou integracdo de recursos
utilizados, 64% dos participantes (29 alunos) apontarem ser muito relevante para
o desenvolvimento das aulas; 27% dos participantes (12 alunos) indicaram ter sido
relevante e; para as opcdes “nao sei opinar” e “pouco relevante” houve indicacéo
de 4% dos participantes (2 alunos) em cada opcé&o. Nenhum aluno indicou a opc¢éao
“irrelevante” sobre o uso das tecnologias e/ou recursos utilizados nas aulas. O gréfico
7 apresenta a distribuicdo das respostas obtidas.
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® Muito relevante
m Relevante
= N3o sei opinar

® Pouco relevante

Grafico 7 —uso das tecnologias e/ou integracao de recursos

Em relacdo ao estimulo a realizacédo de trabalho em grupo como uma das
praticas utilizadas no desenvolvimento das aulas, 53% dos participantes (24 alunos)
indicaram esta acdo como muito relevante para a aprendizagem; 33% dos participantes
(15 alunos) indicaram esta acdo como relevante e; para as opc¢oes “ndo sei opinar’
e “pouco relevante”, houve indicacdao de 7% dos participantes (3 alunos) em cada
opcdo. Nenhum aluno indicou o estimulo ao trabalho em grupo como irrelevante. O

grafico a seguir apresenta os resultados obtidos.

= Muito relevante
= Relevante
= N3o sei opinar

= Pouco relevante

Grafico 8 — Respostas obtidas sobre o estimulo ao trabalho em grupo

Como forma de complementar a pesquisa e oportunizar aos alunos um momento
de reflexdo deixou-se espaco aberto, no final do questionario on-line, para feedback
sobre as praticas utilizadas. Um espago para que os mesmo pudessem registrar
pontos positivos e outro espaco para registro de pontos limitantes. Como pontos
positivos da aula os alunos enfatizaram a possibilidade de contato com profissionais
da area, proporcionado a partir de: roda de entrevista com profissionais, desenvolvida
em sala de aula; uso frequente de exemplos do universo pratico; uso constante das
ferramentas de comunicacgéo on-line, trabalhos em equipe; e momentos de interacao
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entre professora e aluno de forma constante. E, para os pontos limitantes os alunos
destacaram as apresentacdes de conteudo extensas, numero alto de pessoas no
mesmo grupo de trabalho e determinados conteudos apresentados sem dinamismo.
Para os pontos

Com base nesses resultados é possivel compreender que as acdes e praticas
que envolvem o aluno, estimulando autonomia e dinamismos na aula contribuem
de forma direta com a aprendizagem significativa. Estas agcbes geram engajamento
e consequentemente uma aprendizagem significativa. Desta forma, percebe-se que
0 uso de metodologias ativas na educacéo superior deve estar presente na pratica
docente, pois dessa forma considera-se que existe a busca pela compreenséo da
realidade atual e futuro profissional a partir da formacgao significativa de individuo
critico e reflexivo, como visto nos dados e ressaltado na teoria de Ausubel (2003),
Imbernods (2012) e Setto (2018).

41 CONSIDERACOES FINAIS

Combase no estudo de caso realizado, somado aos fundamentos tedricos acerca
do tema, é possivel perceber que para obter éxito ao utilizar-se das metodologias
ativas € fundamental que exista o envolvimento e engajamento de professores e
alunos, pois s6 dessa forma considera-se o desenvolvimento de uma aprendizagem
significativa. Sendo assim, considera-se necessario que o docente do século XXI
combine diferentes praticas na sua atuacdo, como, momentos de motivacdo dos
alunos; selecao planejada de conteudos; discusséo da teoria em comparagcéo com as
diferentes realidades; além de constante revisao do que foi positivo e do possa ser
melhorado na sua pratica.

Para uma aprendizagem significativa considera-se relevante a integracéo de
tecnologias digitais, métodos, técnicas e instrumentos diversos que colaborem com
0 processo de ensinar e aprender de modo a valorizar e estimular o engajamento
académico. Esta realidade foi percebida no estudo com 45 alunos de cursos de
graduacdo da USJ que em suas respostas apontaram a relevancia da integracao
de recursos, uma preocupacado da professora, como elemento que contribuiu
significativamente com o processo de desenvolvimento académico-profissional.

Destaca-se que ndo tem um modelo pronto de se fazer educacao, que néo
existe uma unica metodologia ativa, mas sim um conjunto de artefatos que ao serem
combinados, conforme objetivo de aprendizagem, poderédo contribuir para que os
alunos tenham maior motivacao e consequente engajamento 0 que por sua vez
trard uma experiéncia académica significativa. Considera-se que os processos de
aprendizagem ndo sao unicos e se modificam com o passar do tempo e que o avanco
das tecnologias digitais impulsionaram este movimento. Assim, define-se aqui a
educagao como um processo multiplo, que se desenvolve em um movimento continuo
e nao linear, podendo ser formal e informal, mas sempre de forma ascendente.

Por fim, considera-se que as metodologias ativas s&o estratégias adotadas
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por professores e alunos a fim de possibilitar a construcédo do conhecimento em um
processo de aprendizagem que acontece de forma cada vez mais flexivel, permitindo
assim diferentes combina¢des de acordo com a necessidade e perfil do aluno. Logo,
tendo em vista a necessidade de aderéncia a novas tecnologias para que haja uma
aprendizagem de qualidade destaca-se a necessidade de outros estudos similares
aplicado a outros cenarios praticos.
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