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APRESENTACAO

“Vamos compreender a vida, ndo necessariamente como a repeticao diaria das
coisas, mas como um esforco para criar e recriar, e como um esfor¢o de rebeldia,
também. Vamos tomar nas maos nossa alienagdo e perguntar: “Porqué?”, “Isso tem
que ser desse modo?”. (...) E para sermos sujeitos, precisamos indiscutivelmente
examinar a histéria criticamente. Como participantes ativos e verdadeiros sujeitos,
podemos fazer a histéria apenas se continuamente formos criticos de nossas proprias
vidas.” (Paulo Freire)

O debate sobre a relagédo teoria e pratica € uma questao importante para o
campo da formacdo inicial e continuada de professores. Esta relacao ja foi tratada
por importantes filbsofos como Gramsci (1978), Adorno (1995), Vazquez (1977),
Saviani (2007) e por numerosos estudiosos da area da educacao, que se dedicaram
a compreender a natureza, os limites e possibilidades dessa relacéo que se refere ao
modo como os homens pensam e agem sobre todas as coisas.

A categoria formagdo € muito importante para se pensar a formacéo inicial e
continuada de professores, assim, nos artigos que compde esta obra busca-se uma
melhor compreensao deste tema na sociedade contemporanea. a formacao humana
€ tida como incompleta, fundamentada na barbéarie e impregnada por conceitos
ideolégicos, além disso, ha uma simplificacdo ou redu¢do do conhecimento. Adorno
(2005) enfatiza, por conseguinte, o papel da educacao na formacao da consciéncia
criticaEm suas analises sobre o sistema educacional contemporaneo, o autor mostra
que o problema da semiformacédo tem contribuido para a propagacdo de um ensino
superficial, mediocre, acritico e empobrecido de experiéncias formativas

E importante ressaltar que a base da formagdo inicial e continuada de
professores pressupde tanto conhecimentos tedricos quanto praticos. Assim, nao se
pode atribuir a primazia da pratica sobre a teoria ou vice-versa. O binémio teoria e
pratica possibilita ao homem agir de forma consciente na concretizagc&o de todas as
suas acoes. Ao isolar a teoria da pratica ou a pratica da teoria, 0 homem é destituido
de sua capacidade de agir de forma consciente, € impossibilitado de compreender os
condicionamentos que o determinam, € privado da possibilidade de (re)construir sua
realidade.

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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CAPITULO 30
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* O presente relato consistiu inicialmente em uma comu-
nicacgdo oral apresentada no XI Seminério Internacional
de la Red Estrado: Movimientos Pedagdgicos y Trabajo
Docente en tiempos de estandarizacion, promovido pela
Universidad Pedagogica Nacional (UPN) Unidad Ajusco,
ocorrido no periodo de 16 a 18 de novembro de 2016, na
Cidade do México. Para efeito desse capitulo, algumas
atividades do Nucleo e respectivas andlises foram acres-
cidas e/ou atualizadas.

11 INTRODUCAO

A inclusao educacional representa hoje
a grande bandeira da educacao brasileira
e mundial. Principalmente a partir da ultima
década do século passado, as discussdes
relacionadas ao projeto de educacgao oferecido
para as populacdes historicamente excluidas
da escola, em particular para as pessoas com
deficiéncia, intensificaram-se, sendo marcadas
pela perspectiva ndo mais monocultural e
homogénea e, sim, diversa, plural, provocando
mudancas significativas nas formas de
orientacdo e nas proprias concepgbes que
embasam a pratica educacional.

Sabemos que historicamente, o trato com

essas pessoas foi e ainda é, na maioria das
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vezes, discriminatorio e pouco contribui para
a propalada inclusao social. Embora se tenha
avancado significativamente na produgao
cientifica e no tratamento e acompanhamento
de individuos com deficiéncia, ainda temos um
longo caminho a percorrer. Ainda hoje, mesmo
com toda a discussao e producéo a respeito,
a diferenca é entendida como contraria a
normalidade, como uma oposi¢cao que deve
ser neutralizada, e ndo como uma outra
possibilidade de existéncia. Entre as pessoas
que nédo se enquadram nos padrdes sociais
de normalidade e produtividade encontram-
se ndo somente as pessoas com deficiéncia,
mas 0s negros, os indios, os homossexuais, 0s
pobres, as mulheres, os idosos. Como afirma
Amaral (1998) organizamos as praticas sociais
a partir do padrao de normalidade dominante
construido em torno de um unico referencial,
qual seja: individuo branco, do sexo masculino,
bonito, saudavel, rico e com uma inteligéncia
l6gico-matematica e verbal desenvolvidas.
Vivemos numa sociedade onde os direitos
humanos basicos sao rotineiramente negados
a segmentos expressivos da populagao
mundial, nos quais se encontram muitos dos
mais de 600 milhdes de criangas, mulheres e
homens com deficiéncia (CARVALHO, 2000),
sem informac&o, sem recursos financeiros e
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sem apoio dos poderes publicos, que vivem num contexto no qual a sobrevivéncia € a
principal luta cotidiana, o que torna dificil acolher a diferenca e a deficiéncia. Torna-se
mais facil manté-los a parte do convivio social. De acordo com Osério (2005, p. 23):

Em funcao das complexidades e das diferentes dimensfes que envolvem
distintas leituras e suas operatividades, a inclusao configura-se no interior
de processos contraditérios e, por isso, conflitantes, que s6 podem
ser compreendidos no contraponto desse discurso, pela forma mais
marginal da organizac&o humana, as sociedades restritivas, explicitadas
e compreendidas de uma forma mais apurada e transparente, em suas
manifestacdes culturais, com suas respectivas significacées e consequentes
determinacoes [...]

As principais resisténcias existentes, tanto no d&mbito escolar como em outros
setores, tém como origem o desconhecimento ou informagdes equivocadas a respeito
do paradigma da inclusdo. A maioria das pessoas se mantém a margem das novas
compreensOes, amparadas por uma mentalidade excludente que, desconhecendo o
que seja de fato a diferencga, naturaliza-a. Sdo pessoas comuns, que tratam as pessoas
com deficiéncia pela l6gica da falta e incompletude, como seres sem sentimentos e
capacidades, como dignos de pena, que sO6 se enquadrardo nas normas sociais se
passarem por um processo de normalizacdo, devendo ser afastados e protegidos,
educados em instituicées a parte (SASSAKI, 1998; MATTOS, 2014).

E bem verdade que essa realidade ndo é homogénea, pois cada vez mais
€ possivel identificar movimentos sociais que buscam alternativas concretas de
inclusdo social e educacional desses individuos, estabelecendo novos padrdes
de compreensao da diferenca e propiciando a emergéncia de uma outra atitude,
comprometida com a crenca de que é a pluralidade ndo so € possivel como necessaria.
Sao movimentos que se intensificaram a partir da década de 1990, expressando, por
sua vez, concepgdes de diferenca que justificam suas propostas de acéo, refletindo
as mudancas pelas quais passou a educacgao no sentido de trazer para a sua agenda
a questado da diferenca (CROCHIK, 2012; MATTOS, 2014).

Nesse contexto, inserem-se as lutas pela inclusdo social e a efetivagcdo do
projeto de educacdo brasileira ancorado na perspectiva da inclusdo, que irdo
refletir também essa ambiguidade e contradicdo, na medida em que expressam um
redimensionamento no trato com a diferenca, traduzindo a defesa pela inclusdo e
pela n&o segregacéo através do histérico da luta e das conquistas de pessoas com
deficiéncia e/ou ligadas ao movimento de inclusdo, social e educacional, ao tempo
em que trazem em seu bojo o carater totalitario da sociedade neoliberal, para a qual
o discurso da inclusdo permite naturalizar as diferengas, ndo permitindo a reflexao
sobre as desigualdades inerentes ao modelo de sociedade vigente. Assim, se por um
lado, a defesa por um projeto de inclusdo educacional deflagrou a possibilidade de
visibilidade das condi¢cdes das pessoas historicamente excluidas e de reorientagao
das praticas educacionais, por outro, tornou visivel também as contradicbes presentes
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na execugao deste mesmo projeto, quanto ao acolhimento da diferenca (MATTOS,
2014).

A Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008) concebe a inclusdo como um paradigma educacional “[...]
fundamentado na concepc¢éo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca
como valores indissociaveis, e que avanga em relacéo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias historicas da produg¢édo da exclusdo dentro e fora da
escola” (n.d.). Podemos entéo afirmar que a inclusdo educacional deve contemplar as
minorias sociais, que por diversas razdes nao fizeram parte do contingente de alunos
de escolas e salas de aulas regulares, sendo colocadas a margem nos processos
educacional e de producao brasileiros, marginalizadas e muitas vezes segregadas
(CROCHIK, 2012).

Porém, apds mais de 20 anos da instalacdo de uma politica educacional nacional
na perspectiva da inclusédo, ainda vivemos o desafio de na efetivacdo desse projeto,
uma vez que, em que pesem as mudancas realizadas pela escola, subsidiadas pela
producao abundante de pesquisas, publicacdées e propostas em defesa da inclusao
educacional, contendo modelos e orientagdes para acomunidade escolar e asociedade
como um todo, estas mudancas ndo foram capazes de alterar os impasses presentes
na educacao brasileira, expressos na dificuldade das politicas publicas colocarem em
pratica os ideais inclusivos, na falta de condigdes de acesso e permanéncia na escola
dessas populagdes, na permanéncia de atitudes preconceituosas e segregadoras,
que traduzem a manutencao de praticas escolares seletivas e excludentes. Segundo
Silva (2008, p. 52):

A cadareflexao acerca da escola verdadeiramente inclusiva nos deparamos
com um paradoxo: 0 inegavel otimismo com que nos acenam as pesquisas
que apontam o crescimento histérico da educacao de meninos e meninas
com deficiéncia em ambiente de ensino regular no Pais, esbarra-se
em questionamentos diversos que nos remetem as barreiras que ainda
impedem as escolas de se abrirem, incondicionalmente, as diferencas.

Tal desafio esta presente no trabalho docente em escolas regulares que
passaram a receber e atender pedagogicamente alunos em situacao de inclusdo. A
materializacéo das propostas de formacgao, envolvendo os cursos e os formadores
dos futuros docentes, nem sempre atenderam ao que foi proposto, principalmente
no que diz respeito ao acompanhamento educacional de alunos que apresentam
especificidades no seu processo de escolarizacdo. E uma realidade que também
atravessa a formacao docente na perspectiva da inclusao, e que se coloca diante da
tarefa de formar professores que atendam as diferencas de aprendizagem de seus
alunos, com e sem deficiéncia, ja que as novas demandas implicaram na necessidade
de revisao e reorganizacado da sua formacéo, com vistas a um redimensionamento da
pratica pedagogica, requerida para atender a esta nova realidade. A inclusédo escolar,
especificamente no Brasil, tem sido compreendida pelos 6rgaos publicos como politicas
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de ensino, que se traduzem em propostas pedagogicas reduzidas a estratégias e
técnicas voltadas para a resolucdo de problemas cotidianos, fruto de uma politica de
formacéao e de apoio que defende o aprofundamento dos conteudos e a apropriagao
de competéncias dos professores, mas que os repassa de maneira aligeirada, sem
que haja uma reflex&o apropriada sobre o alcance da proposta inclusiva, concorrendo
para que nao haja articulagdo entre a teoria e a pratica (GLAT & PLETSCH, 2010;
MATTOS, 2014).

E qual seria o lugar da universidade na construcdo das politicas e praticas
voltadas para a inclusdo educacional? Sabemos que a universidade ocupa um local
privilegiado de producéo e difusdo de conhecimento, formando quadros qualificados
para a producdo, aplicacdo e difusdao de conhecimentos, e em dultima analise,
formando ideologias. A producéo e aplicacdo do conhecimento estdo associadas
a inclusao e a exclusao social de diversas maneiras, em varios niveis, refletindo-
se nas formagbes universitarias, e, particularmente, na formacéo de professores
(MATTOS & BENEVIDES, 2010). Ao fazermos a critica ao modelo de formacéao
vigente, precisamos refletir sobre o trabalho desenvolvido nos cursos de formacao
universitaria, que sao responsaveis pela qualificacao profissional. Faz-se necessaria
uma maior vinculagéo entre a educabilidade dos profissionais e seus respectivos
campos de atuacéo e contextos de trabalho, a partir de uma articulagédo entre universo
teodrico e a pratica. Para além do dominio técnico-instrumental a universidade precisa
estar comprometida com a producéo e difusdo de conhecimentos que promovam o
desenvolvimento humano, regional e sustentavel. E nesse contexto que se insere o
Nucleo de Pesquisa e Estudo sobre Educacao Especial e Inclusao - NUPESPI.

O NUCLEO DE PESQUISA E ESTUDOS SOBRE EDUCACAO ESPECIAL E
INCLUSAO - NUPESPI

O NUPESPI foi criado em 2004, pretendendo construir no Departamento de
Educacao—Campus XV um espacgo destinado a pesquisa e extensao sobre a Educacgao
Especial e Incluséo, contribuindo para a mobilizacdo da comunidade académica e
em geral quanto ao processo de inclusdo educacional e social dos individuos com
deficiéncia e/ou em situacédo de desvantagem social.

Sao seus objetivos: contribuir para a sensibilizacao / mobilizacao da comunidade
académica e em geral quanto ao processo de inclusdo educacional e social dos
individuos com deficiéncia e/ou em situagdo de desvantagem social; desenvolver
acOes de pesquisa e de extensao voltadas para a reflexdo, analise e intervencéao
em situacdes sociais e educacionais de pessoas com deficiéncia e/ou em situagéo
de desvantagem social, tendo como referéncia os principios que regem o Estatuto
da Crianca e do Adolescente, o movimento de Educacao para Todos e 0 movimento
de Inclusdo; disponibilizar e fazer circular, através de encontros, apresentacdes
de trabalhos e publicagcbes os resultados das pesquisas e producdes tedricas
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a comunidade; estabelecer parcerias com 06rgaos publicos e privados, ONGs e
instituicdes educacionais e de saude para efetivacao das acdes a serem desenvolvidas.
Seu publico alvo constitui-se em discentes de Pedagogia e de Direito do DEDC XV,
discentes das Instituicbes de Ensino Superior - IES da regido, e todos aqueles (as)
que trabalham ou lidam com os sujeitos com necessidades educativas especiais e em
situacao de inclusdo, em particular, professores e integrantes da comunidade escolar,
seja ela comum ou especializada, profissionais de Educacé&o e Saude, comunidade
académica do Campus XV e de outras faculdades da regidao e comunidade da regiao
do Baixo Sul da Bahia.

O projeto foi construido a partir de resultados de pesquisas realizadas pelas
coordenadoras (MATTOS & BENEVIDES, 1995; MATTOS, 2002), nas quais foram
detectadas: a falta de uma formacao adequada dos professores da rede regular, a
falta de informagao da comunidade sobre a questéo da incluséo e auséncia de acdes
publicas visando melhoria de qualidade de vida da populagédo alvo das politicas de
inclusdo educacional. Foi identificada também uma auséncia de dados e pesquisas
sobre a realidade da educacéo especial e inclusiva na regido do Baixo Sul do estado
da Bahia, onde se localiza a cidade de Valenca, bem como a necessidade de oferecer
subsidios tedrico-metodoldgicos aos alunos de curso de Pedagogia (que conta com
uma disciplina especifica sobre o tema no curriculo) e aos alunos do Curso de Direito
do DEDC - Campus XV, aos professores da regiao que trabalham com alunos com
necessidades educativas especiais em escolas regulares, uma vez que a insergao
desses alunos na rede regular tornou-se obrigatéria por lei.

Inicialmente, enquanto projeto de pesquisa e de extensdao, o NUPESPI se
organizou em funcéo das atividades propostas, organizadas de acordo com suas
especificidades, como pode ser visualizado na FIGURA 1 abaixo:

FIGURA 1: Organograma do NUPESPI

O Nucleo encontrava-se formado pelo Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Educacdo Especial e Inclusdo — GEPEES, pela atividade de extensdo intitulada
Seminario Encontros com a Inclusao, e o programa de radio Antena XV. O GEEPES
constitui-se no espacgo responsavel pelo grupo de estudo e pela coordenacéo das
pesquisas desenvolvidas sobre a educacéo especial e a inclusdo, contribuindo para a
formacéo profissional dos discentes universitarios e para o processo de incluséo das
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pessoas com deficiéncias e/ou em situagdo de desvantagem social no meio social.
O Seminario Encontros com a Inclusédo é uma atividade de sensibilizacao, reflexao
e circulacédo de saberes sobre educacéo especial e inclusdo, que ja se encontra na
sua 72 edicdo. O projeto de extensao Antena XV é um programa de radio semanal
veiculado numa radio FM da cidade de Valencga veiculado no periodo de 2007 a 2009.

Em 2014, o projeto sofreu uma reorganiza¢do, no quais as atividades passaram
a ser organizadas em fungéo das atividades do Seminario Encontros com a Incluséo e
do Projeto de Extensao Inclusdo no Cinema, das atividades de pesquisa relacionadas
ao Projeto Dez-Fiando Memorias: (re)constituicao das atividades desenvolvidas nos 14
anos do Seminario "Encontros com alnclusao" e a partirde 2017, com a coordenag¢ao do
Curso de Especializagdo EAD: Formagéao para Professores em Letras Libras, ofertado
em todo o estado da Bahia.

A partir do diagnoéstico da realidade social e educacional das pessoas com
deficiéncia e/ou em situacdo desvantagem social, o NUPESPI, nesses 15 anos,
desenvolveu diversas atividades de sensibilizacéo, pesquisa e intervencao'. Dentre
essas atividades, podemos destacar:

1. Seminarios

1.1 Seminarios Encontros com a Inclusao

12 edicdo: 2005 - Em tempos de inclusédo, onde eles estao?

2% edicao: 2006 — Os desafios da inclusédo educacional

3% edicao: 2008 — Os desafios do mundo do trabalho

42 edicao: 2009 — Curriculo e praticas pedagodgicas numa educacgao para todos
(O evento obteve apoio financeiro da FAPESB)

5% edicéo: janeiro/2015 — A pesquisa em foco

6% edicdo: dezembro/2015 — Experiéncias educacionais na perspectiva da
inclusao

7% edicao: 2017 - Adefesa da diferenca como condi¢ao essencial para a inclusao

1.2 | Seminario de Pesquisa do NUPESPI: em tempos de inclusao, onde eles
estao? (2010) em parceria com o Departamento de Formacédo de Professores de
Amargosa da Universidade Federal do Recéncavo — UFRB.

1.3 Il Seminario sobre Pessoas com Deficiéncia: “mobilizar para incluir’ (2010)
em parceria com a Associacao das Pessoas com Deficiéncia e Amigos de Valenca-
ADAV e a Secretaria Municipal de Promocéao Social de Valenca — BA.

2. Projetos de Extensdo (com monitoria institucional e voluntaria)

2.1 Cursos de Extensao Educacéao para todos (2008)

2.2 Grupo de Estudos sobre Educacao e Contemporaneidade (2015 — em curso)

2.3 Incluséo no Cinema (2009 — em curso)

3. Projetos de Pesquisa (com bolsistas de iniciacdo cientifica e monitoria
voluntaria)

1 Entre 2011 e 2015, houve uma interrupcao de suas atividades por conta do afastamento das

coordenadoras para fazerem o Doutorado.
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3.1 A producéao de trabalhos académicos na area de inclus&do no Departamento
de Educacéo do Campus XV (2009-2011)

3.2 Em tempos de inclusdo, onde eles estao? (pesquisa financiada pelo
PROFORTE/UNEB) (2009-2010).

3.3 Dez-Fiando Memérias: (re)constituicao das atividades desenvolvidas nos 14
anos do Seminario "Encontros com a Incluséo"com financiamento da UNEB (2016-
em curso).

4. Coordenacgao do Curso de Pos-Graduagédo Lato Sensu EAD/UNEB: Curso
de Especializacdo em Formacéao para Professores em Letras Libras (2017-em curso)

5. Programa de radio Antena XV (2007-2009).

6. Orientacdo de monografias e Trabalhos de Conclusdao de Curso — TCC na
area.

7. Dia de mobilizagdo em favor da inclusado, atividade realizada por estudantes
do componente curricular Educacéo Especial (2008).

8. Participacdo como membro - Coordenag¢ao da Comissao de Elaboracéo da
Proposta de Inclusdo e acessibilidade da UNEB (2009).

9. Participagcdo como membro de Grupo de Trabalho sobre Acessibilidade e
Inclusdo de pessoas com deficiéncia na Universidade do Estado da Bahia, promovido
pela Pro-Reitoria de agcdes afirmativas — PROAF / UNEB (2015-2016).

10. Participacdo m bancas de especializagcao, mestrado e doutorado na area.

11. Participacdo como membro da Comissdo de Educacado Especial do Plano
Municipal de Educacéo — PME - da cidade de Valenca — BA publicado em 2016.

12. Participacdo como suplente do Conselho Municipal da Pessoa com
Deficiéncia — COMPEDE — Valenga. 2017-2019.

12. Palestras em diversas instituicbes de ensino e trabalho.

13. Participacao da coordenacédo e dos monitores/bolsistas em eventos, com
apresentacao de trabalhos.

14. Publicacéo de artigos.

ALGUMAS REFLEXOES SOBRE A TRAJETORIA DO NUPESPI

Enquanto instituicdo formadora, a universidade se constitui apoiada em trés
eixos: ensino, pesquisa e extensao. O ensino, conforme Glat e Pletsch (2010) constitui-
se como “vocagao primaria da universidade” (p. 346). E através desse eixo que se da
a formacgao de recursos humanos. Especificamente sobre a pesquisa e a extensao
voltadas para e educacéo inclusiva, Glat e Pletsch (2004, ndo pag.) afirmam:

Asegundaesfera de atuacdo da universidade é a produ¢éo de conhecimento
através da pesquisa. A area da Educacéo, por tradicéo, tem privilegiado
as chamadas pesquisas aplicadas, cujos resultados podem contribuir
diretamente na transformacao da realidade. (...)

O terceiro eixo constitutivo da universidade é a extensdo, vinculada
intimamente ao ensino € a pesquisa, porém, voltada diretamente para a

367
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sociedade. Projeta-se como um processo de insercao social consciente da
universidade que implica em uma retroalimentagdo mutua entre a producao
de conhecimento académico e sua disseminagdo e concretizagcdo em
praticas sociais. E na dimens&o da extensdo que se faz a tdo necessaria
relacdo teoria-pratica, que se manifesta em diversas formas: cursos,
capacitacdes, consultorias, projetos aplicados, e inUmeras outras acdes
desenvolvidas pela universidade em diferentes comunidades, incluindo-se,
certamente, projetos referentes a educacéo.

Para as autoras s&o o ensino, a pesquisa e a extenséo esferas de atuacéo
que devem contribuir para a efetivacdo da proposta de inclusédo educacional em
dois niveis de abrangéncia: na formacéo inicial e continuada de professores e
profissionais que trabalham direta e indiretamente com a escola, seja na graduacéo,
na pés-graduacao e em atividades de extensao, e na producao de conhecimento que
seja oferecido como subsidio tedrico-metodoldgico a esses profissionais, a partir de
pesquisas desenvolvidas no ambito universitario e em colaboragdo com instituicoes
que atuam na educacgao, inclusive validando e divulgando propostas bem sucedidas
de experiéncias educacionais na perspectiva da inclusdo. Com proposicao integradora
entre transmissédo de conhecimentos na formacédo de professores, escola basica e
producao de conhecimentos o0 NUPESPI se interpde como uma alternativa para a
consolidacéo do tripé ensino-pesquisa-extensao. Para tanto, desenvolve uma série
de acgdes voltadas para a formacao, seja em nivel de graduacéo e de pos-graduacao,
para a reflex&o, analise e intervencao em situacdes sociais e educacionais de pessoas
com deficiéncia e/ou em situacdo de desvantagem e vulnerabilidade social, tendo
como principio basico o movimento de Incluséo.

Em se tratando dos cursos ofertados pelo nosso Campus, Direito e Pedagogia,
ressalta-se a importancia da atuacao de seus futuros profissionais no ambito da
inclusdo dos segmentos historicamente excluidos dos direitos humanos fundamentais,
cuja formacao deve, principalmente no caso do futuro pedagogo, problematizar o
grande desafio da educacéo na atualidade, articulando conceitos como diversidade,
diferenca, igualdade e justica social as praticas docentes que serdo requeridas
(CANEN & XAVIER, 2011). Acrescenta-se a isso, a funcéo social do Direito na
promocao de igualdade e justica, devendo o bacharel em Direito, conforme Alves
(2015) “além de notorio saber juridico, possuir visao critica e ser profundo conhecedor
do contexto social no qual esté inserido o Direito, a fim de proporcionar a elaboracéao
e a aplicagcdo das normas juridicas da forma mais adequada” (ndo pag.). Nessa
direcdo, o NUPESPI em uma perspectiva interativa, apresenta a tematica da inclusao
como um eixo metodoldgico que deve transversalizar os componentes curriculares de
ambos os cursos.

Vale salientar que a entrada do bolsita do curso de Urbanismo (Curso oferecido
em outro Campi da UNEB) ampliou ainda mais a discussdo sobre o carater
multidisciplinar da inclusdo, implicando na entrada de tematicas relacionadas a
mobilidade, organizagao e ocupacéao do espaco urbano, temas ainda pouco discutidos
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no ambito da Educacéo.

O movimento de educacdo na perspectiva da incluséo implicou em iniciativas
governamentais e na organizacdo de politicas publicas da escola, que passam a
enfatizar, dentre outros aspectos, a formacédo dos professores e dos formadores
de professores no sentido de atender as atuais demandas e propor estratégias de
acompanhamento pedagoégico que contemplem as necessidades do aluno que passa
a frequentar a escola comum. Pesquisadores do movimento de inclusdo educacional
sdo unanimes em afirmar a importancia do preparo do professor para 0 sucesso
dessa proposta. Rosana Glat (1998) em seu artigo, “Inclusao total: Mais uma utopia?”
considera que “sem uma mudancga estrutural no sistema educacional brasileiro, a
inclusdo dos portadores de deficiéncias, principalmente os mais prejudicados, por
possuirem sequelas fisicas e mentais mais graves, nunca sera concretizada” (p.
28). Com ponto de vista semelhante, Mantoan, (1998) atenta para a necessidade
no desenvolvimento de novas atitudes e formas de interacdo na escola, exigindo
mudanc¢as no relacionamento pessoal e social e na maneira de se efetivarem os
processos de ensino-aprendizagem. Por outro lado, Dorziat (2011, p. 148), ao refletir
sobre a formacéao de professores no contexto da inclusao, destaca a necessidade de
se pensar a formagao docente sem perder de vista as condigdes concretas nas quais
essa formacgéo é produzida, chamando a atencéo para as contradi¢gdes inerentes aos
modelos de politica de formacéo adotados e observando que tais politicas:

S&o pensadas, por um lado, para garantir a rentabilidade de mao de obra,
e, por consequéncia, a sustentabilidade do modo de producédo de uma
sociedade; ao mesmo tempo em que sé&o impulsionadas pela luta das
forcas da sociedade organizada, visando melhores condicfes de vida e
de trabalho. Essas premissas sdo assimiladas também nas politicas de
formacao docente, como aspecto nodal das metas reformistas.

O que significa dizer que se faz necessario um investimento efetivo na formacéo
docente e profissional para a implantacdo de uma educacgao cada vez mais inclusiva;
porém, ndo devemos perder de vista as origens, intencdes e contradicées que estao
presentes nas politicas docentes, trazendo para a formagcao a problematizacdo do
contexto historico e social no qual essas politicas se desenvolvem.

Em consonancia com o pensamento das autoras citadas, durante todo o periodo
de funcionamento do NUPESPI, procuramos criar, através das atividades de ensino,
pesquisa e extenséo, espacos de produgao de conhecimento que abarcassem essa
problematizacédo, dando énfase a formagcdao em dois niveis: 1. Na formacgao inicial,
acompanhando o trabalho dos monitores e estabelecendo parcerias com alguns
componentes curriculares em atividades dos estudantes; 2. Na formagao continuada,
através da oferta de cursos (de curta e longa duragdo), eventos, assessorias
pedagdgicas e da promog¢ao do Seminario Encontros com a Inclus&o. As atividades
de formacéo inicial e formacdo continuada tém como foco a problematizagdo da
diferenca, a partir da perspectiva da alteridade, indo além da descri¢ao das deficiéncias

Formacéo Inicial e Continuada de Professores: Da Teoria a Pratica Capitulo 30



e transtornos globais do desenvolvimento, como afirmam Silva e Rodrigues (2011, p.
64):

[...] ndo se trata de formar um professor centrado na discussao dessa
tematica com base na disfuncéo, ou nas causas organicas da deficiéncia,
mas, sobretudo, essa formacio precisa abordar as discussfes sobre a
diferenca, sobre o OUTRO, sobre as diferentes formas de se tornar humano
e aprender no mundo.

Com isso, busca-se nao cair na armadilha do modelo médico, calcado na
disfuncdo ou na falta, mas, sobretudo, priorizando a discusséo e reflexdo sobre os
pressupostos epistemoldgicos do conhecimento envolvidos na aprendizagem e no
desenvolvimento.

Sobre a formacao inicial, destacamos a insercao dos discentes nas atividades
do NUPESPI, como monitores de extensao, institucionais ou voluntarios, bem como
bolsistas de iniciac&o cientifica desde o inicio das atividades do projeto. Na verdade,
todas as atividades foram pensadas e executadas tendo como uma das referéncias a
participacéo e formacéao do estudante monitor. Significa dizer que entendemos como
um dos objetivos de um projeto dessa natureza a inser¢cao do discente na elaboracéo
e execucgao das acdes de extensdo e pesquisa, acdes indispensaveis na formagao do
futuro profissional universitario.

Inicialmente contamos com monitores alunos do Curso de Pedagogia; a partir
de 2008 o projeto inseriu como monitores estudantes do Curso de Direito, e em 2017,
alunos do Curso de Urbanismo tendo como referéncia a necessidade de ampliarmos
os limites tedricos do projeto para além do viés da educacao especial, ou seja,
passamos a discutir a inser¢cao educacional numa perspectiva da inclusao social,
onde transitam varias saberes e competéncias que sao necessarios nado somente ao
pedagogo, mas a todo o profissional que trabalhe com pessoas com deficiéncia ou
em situacéo de vulnerabilidade social. Ao todo, trabalharam/trabalham no projeto 38
discentes como monitores e/ou bolsistas, inclusive de outras IES da cidade (quando
dos eventos e seminarios) e outros Campi da UNEB. No caso do Departamento de
Educacdo do Campus XV — UNEB, a presenca dos alunos do curso de Direito e
de Urbanismo tem se revelado muito enriquecedora, uma vez que estes contribuem
com outros olhares sobre o fendmeno da inclusado, discutem e refletem junto com
os alunos do Curso de Pedagogia sobre os beneficios do trabalho interdisciplinar
e a possibilidade da construgcao de saberes ancorados em diversas perspectivas,
contribuindo para qualificar ndo s6 o trabalho do futuro pedagogo, como o do futuro
bacharel em Direito e do futuro urbanista.

Quanto ao programa de radio Antena XV, durante sua execuc¢ao (2007-2009),
buscou-se criar um espaco pedagogico alternativo que possibilitasse, através do
exercicio de novas praticas de intervencdo, a ampliacdo da formacao profissional
dos alunos do Departamento, como um espaco de prestacao de servicos para a
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comunidade académica e da cidade, debatendo sobre os mais diversos assuntos
que fossem de cunho educacional, cultural e social, estreitando as relagdes entre
a instituicdo UNEB e a comunidade, e ao mesmo tempo, mantendo-a informada
acerca dos temas académicos que desenvolvidos no Campus XV. A participacdo dos
monitores em todas as etapas do projeto, da producao a execug¢éo dos programas e na
avaliacdo dos resultados (em reunides semanais e ao final de cada semestre) mostrou-
se fundamental no processo de construcdo de novas competéncias (incluindo-se ai
a competéncia da coordenacéo, que teve de redimensionar seu papel na divisdo de
tarefas e de responsabilidades). Ao serem estimulados a cumprir uma programacgao
muitas vezes atravessada por situacdes inesperadas, os membros da equipe tiveram
que lidar com suas limitacbes e com suas capacidades insuspeitas, que emergiram
em diversos momentos do trabalho.

Ainda sobre a formacao inicial, destacamos também as parcerias ocorridas com
0s componentes curriculares: Educacéao Especial e Educacéao Inclusiva a exemplo
do “Dia de Mobilizagcdo em favor da Inclusao”, ocorrido em 2008, que foi organizado
totalmente pelos estudantes, com a mediacdo da professora, se constituindo numa
atividade de rua, com producdo de material informativo para ser distribuido a
comunidade e oferta de servigos, contado com a participacao de diversos segmentos
da comunidade, a exemplo de |IES e secretarias municipais da Saude e da Educacéao

No processo de elaboragdo, execucdo e avaliacdo das praticas do projeto,
os estudantes, sejam eles alunos dos componentes curriculares ou monitores,
vém desempenhando suas atividades com bastante empenho, demonstrando
protagonismo, comprometimento e responsabilidade, e de certa forma, surpreendendo
e se surpreendendo com suas possibilidades, até entdo néo identificadas, de manejo
das varias etapas de execucado das varias atividades desenvolvidas pelo NUPESPI.
Este (re)dimensionamento do fazer e do posicionar-se, a0 nosso ver, constitui-se
num dos grandes ganhos, para os formagcao dos estudantes e para o projeto, que
s6 tem a lucrar com sua presencga. Eles sdo convidados a refletir sobre seu papel
no projeto, com as responsabilidades e limites que este lhes impde. E acima de
tudo, sdo obrigados, em muitas situacdes, a rever seus posicionamentos sobre 0s
processos educativos, sociais e culturais, sobre educacao especial e inclusao, e re-
avaliarem o seu (des)conhecimento acerca dos efeitos de suas praticas, desde a sala
de aula, numa pesquisa, no manejo das ac¢des de organizagao e execucao de cursos,
seminarios e até em um programa de radio.

Sobre a formacgao continuada, destacamos 0s cursos de extensédo e o0 curso
de P6s-Graduacao voltados para professores de escolas regulares e especializadas
e profissionais da area. Além disso, desde a sua fundacao, o NUPESPI promove o
Seminario Encontros com a Incluséo, evento este que aborda tematicas destinadas
ao processo de Inclusdo tanto social quanto educacional, constituindo-se como
um espaco de sensibilizacdo, de troca de informacdes e de fomento de reflexdes
e discussbes sobre temas relacionados direta e indiretamente com a inclusao,
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trazendo professores, mestres, doutores e a propria comunidade para dialogarem
sobre paradigmas referentes a Educacéao Especial e a Inclusdo presentes no nosso
dia-a-dia. Ap6s cinco edi¢cdes de natureza regional, em 2015, buscando ampliar
as possibilidades de dialogo, realizamos a 6% edicdo do Seminario com o tema:
experiéncias educacionais na perspectiva da inclusao juntamente com o | Coléquio
Internacional sobre Educacéao e Diversidade, promovido pelo Grupo de Estudos em
Educacdo Diversidade Cultural e Patriménio Material e Imaterial do Recdncavo e
Baixo Sul da Bahia— RECONVESUL, do DEDC XV, relacionando e transversalizando
discussbes sobre a inclusdo de pessoas com necessidades educativas especiais,
sobre identidades sexuais e de género, diversidade cultural, praticas pedagogicas
e educacédo, num dialogo que envolveu pesquisadores e representantes de outros
estados brasileiros e de outros paises. A troca de experiéncias e pesquisas entre
pesquisadores e publico tradicionalmente divididos em campos distintos (educacéo
especial e diversidade cultural) foi riquissima e em, alguns momentos, inusitada, mas
sem duvida, extremamente enriquecedora.

Atualmente, o NUPESPI esta desenvolvendo o projeto de pesquisa “Dez-Fiando
Memorias”, com o objetivo de levantar e documentar a memoria do Nucleo, contando
com um monitor de iniciagdo cientifica (IC). Desenvolve também os Projetos de
Extensdo “Seminario Encontros com a Inclusao”, “Inclusdo no Cinema”, em parceria
com IES da cidade e a Secretaria Municipal de Educacao de Valenca, e o Grupo
de Estudos sobre Educacao e Contemporaneidade, dispondo de dois monitores
voluntarios.

Finalmente, destacamos o Curso de Pés-Graduacdo Lato Sensu EAD/UNEB:
Formacao para Professores em Letras Libras, em fase de finalizagc&o, que iniciou com
mais de 300 alunos inscritos e chega a fase de conclusdo (TCC) com 205 profissionais
do estado da Bahia em 14 municipios, que estao se qualificando na area da surdez.

Como resultado do trabalho, destacamos um aumento significativo do numero
de pesquisas de monografia sobre o tema no curso de Pedagogia do Departamento;
a participacao na elaboracgao de politicas publicas no ambito da Educacao Basica; a
procura da comunidade por acdes que o nucleo desenvolve; a insercao de discentes
na elaboragdo e execugcdo das acOes de extensdo e pesquisa; a insercdo dos
membros do grupo no GT de discusséo sobre politicas inclusivas da Universidade;
o estabelecimento de parcerias com instituicbes educacionais, publicas e privadas,
locais e estaduais, instituicdes de assisténcia, associagdes etc.

No curso das experiéncias e atividades ja promovidas nesses quinze anos,
evidenciou-se, a partir dos resultados das acbes e avaliacbes desenvolvidas, a
necessidade da promocédo de uma reflexdo mais qualificada e aprofundada sobre
a problematica da incluséo, através de uma formacéo mais consistente, com maior
vinculagéo entre a educabilidade dos futuros profissionais da area de educacéo, do
direito e do urbanismo e seus respectivos campos de atuagcao e contextos de trabalho.
As novas ac¢des se delineiam, sobretudo, no intuito de promover uma articulacao entre
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formacéo inicial e continuada e entre a teoria e a pratica. Desse modo, definimos como
acoes: articulacao entre o NUPESPI e os professores dos componentes curriculares
dos cursos de Pedagogia e Direito que tém a inclusdo como tematica de estudo,
bem como com professores de Estagio Supervisionado e professores da Educacéao
Basica; ampliacao da oferta de cursos de pds-graduacao na area; ado¢ao de estudos
de casos como metodologia do GEPEES, eleitos e identificados nas experiéncias
cotidianas das salas de aula da educagao basica do municipio.

Gadotti (1998, p. 30) defende que “o conhecimento ndo é libertador por si
mesmo. Ele precisa estar associado a um compromisso politico em favor da causa
dos excluidos”. E nesta perspectiva que o NUPESPI busca colaborar junto com a
comunidade, procurando ouvir seus anseios e nao resolvendo todos os problemas,
mas estando junto na busca de possiveis caminhos.

CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que é necessario criar espagos na academia nos quais possam
acontecer estudos pertinentes ao tema inclusao. As diferencas, as pluralidades, tudo
isso faz parte da producdo de conhecimento, tanto no que diz respeito a atividades
académicas ou extra-académicas, que de certa forma assegure uma formacgéo
universitaria e uma pratica profissional e coletiva que trabalhe em prol de uma
sociedade para todos.

Para que se possa aceitar uma mudanca, é preciso acolher tudo o que ela traz, os
avancos e seus impasses. Pensamos que a proposta de inclusao educacional, embora
carregue grandes contradicdes e impasses, deve ser tomada como uma possibilidade de
problematizar o modelo de educagéo ainda vigente. O movimento de inclusao é algo
novo, que implica em mudancas de olhar e de lugar, e como tudo o que € novo, traz
consigo duvidas e incertezas, e gera desconforto e angustia em muitas pessoas.
Nesse sentido, concordamos com Crochik e Sass (2008, p. 18), quando afirmam:

Os limites atribuidos ao conceito de inclusdo, no entanto, ndo devem
implicar no abandono da luta politica pela incorporacdo das minorias as
esferas sociais das quais estdo excluidas; servem para mostrar que essa
sociedade n&o permite, devido as suas contradicdes, a emancipacéo dos
individuos, e que o conhecimento desses limites auxilia a tendéncia politica
que intenta a modificacao desta sociedade.

A inclusdo educacional precisa ser compreendida como um processo de
tentativas, construcdes e re-construgcdes cotidianas. Se pretendemos avancar na
efetivacdo de uma educacgéo para todos, ndo podemos prescindir de um estudo e de
uma acao mais efetiva.

A Universidade, para cumprir 0 seu papel social, deve viabilizar o compromisso
de atender a comunidade e utilizar seus conhecimentos e atividades académicas a
servico da populacédo e para a formacao de cidadaos conscientes, além de oferecer
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um ensino de qualidade, através de atividades académicas que cumpram a norma
constitucional de incluir, de forma indissociavel, o ensino, a pesquisa e a extensdo. O
NUPESPI, ao longo dos seus 15 anos, tem buscado problematizar questdes relativas
a educacao especial e a incluséo social e educacional, através de suas atividades,
com o intuito de atingir os integrantes da comunidade académica e de seu entorno, em
especial as pessoas menos favorecidas, sobre direitos e deveres quanto ao acesso
a educacéao e aos bens sociais, que se constitui, na verdade, num dos principios da
inclusao.

Enquanto atividade regular de pesquisa e extensdo, acreditamos que o
nucleo tem efetivamente se constituido em um espaco de formacéo profissional,
e especificamente, de formacao docente, a partir da implantacdo de uma cultura
académica voltada para discussdo e desenvolvimento de atividades de intervencéao
na area da educacéao especial e da inclusdo, contribuindo para a ampliacédo do debate
e, para construcéo de praticas voltadas, principalmente, para a mobilizacdo social
de seu entorno. Busca-se assim com este projeto redimensionar e ampliar a funcéao
social da universidade, por novos caminhos que venham consolidar a sua atuacao,
afirmado a sua importancia e a sua obrigacao de oferecer os mais variados servicos
a sociedade, bem como oferecer aos seus alunos novos espacos de aprendizagem
e do fazer profissional.

Nesse sentido, acreditamos que o NUPESPI deve ter como responsabilidade a
instituicdo de um espaco de reflexéo e producéo nao de solugdes e receitas prontas,
mas de inclusao das dificuldades e dos diversos modos de enfrentamento realizados
pela escola, auxiliando os professores e a comunidade na qual esta inserida a
encontrar seus caminhos, partindo do pressuposto que a escola é um dos espacos
de incluséo privilegiado, mas ndo o unico. Deve fomentar a interlocucdo entre os
diversos setores da comunidade, ampliando o leque de informacgéo sobre a incluséo,
estimulando e promovendo a sua circulagcao, participando assim na producéo da
inclusao educacional e social.
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