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APRESENTACAO

“Arua de acesso a inclusdao nao tem um fim porque ela €, em sua esséncia, mais
um processo do que um destino”. Peter Mittler

O exercicio de ouvir tanto professores quanto alunos para entender as situagdes
de exclusdo e de inclusdo em sala de aula foi um marco para a construgcado de
identidades docentes. A busca por olhar para a sala de aula como um espaco social,
gue abriga diferentes grupos que se entrelagcam e se descontroem na busca pelo direito
a conquistar conhecimentos, sejam formais ou sejam informais, € uma caminhada
prazerosa, entender o outro € um instrumento de crescimento préprio, € um exercicio
de incluir.

Ha juizes da normalidade em toda parte. Estamos na sociedade do professor-
juiz, do médico-juiz, do “assistente social’-juiz; todos fazem reinar a universidade do
normativo; e cada um no ponto em que se encontra, ai submete o corpo, os gestos,
os comportamentos, as condutas, as aptiddes, os desempenhos (FOUCAULT,
2007,p.251).

Foucault (2009. p.50) ja& dizia que ndo se pode falar de qualquer coisa em
qualquer época; nao é facil dizer alguma coisa nova”. Entendo que cada época produz
determinadas verdades que se estabelecem mediante praticas, discursos, modo de
ser e de viver. Com essa atmosfera ndo € possivel dizer qualquer coisa sobre algum
assunto: o que é dito esta regulado pelo que é possivel e permitido ser dito. Assim,
dizer o novo é dificil, pois envolve o0 que pode ser dito em determinado momento.

Pode dizer o novo esta inscrito também na possibilidade de pensar, discutir e
tensionar o que ja foi dito. Mesmo sabendo que ha todo um contexto que regula o que
se diz, a novidade estd em perceber nas recorréncias e nas diferengas o que ainda
pode ser dito sobre a inclusédo escolar.

A preocupacédo de (Foucault, 2000) ndo residia na busca de uma verdade
preexistente, e sim no modo como determinados discursos passam a ser considerados
verdadeiros, ou melhor, como sao autorizados, aceitos, validados os diferentes
discursos nos espagos sociais e como eles circulam nesses espagos. Assim para
Foucault “ a verdade é uma invencéo, uma criacdo. Nao existe a ‘verdade’, mas sim
‘regimes de verdade’, isto &, discursos que funcionam na sociedade com verdadeiros.

Segundo Bourdieu ( 2002, p.47): A escola teria, assim, um papel ativo — ao definir
seu curriculo, seus métodos de ensino e suas formas de avaliagdo — no processo
social de reproducdo das desigualdades sociais. Mais do que isso, ela cumpriria 0
papel fundamental de legitimacdo dessas desigualdades, ao dissimular as bases
sociais destas, convertendo-as em diferencas académicas e cognitivas, relacionadas
aos méritos e dons individuais. Os professores ajudam a construir a situacéo de
invisibilidade do aluno quando deixam de enxergar suas necessidades de uma atencao
mais individualizada.

A escola néo € mais a mesma, aquele espa¢co homogeneizado, em que se via e/



ou atendia apenas criangas tidas como normais. Com o crescimento do discurso da
inclusdo e diversidade, cada vez mais se vé surgir na sociedade uma nova escola,
mais aberta, diversa e integral, tornando o espaco escolar mais colorido e rico em
aprendizagem. A entrada das criancas com necessidades educativas especiais na
escola, verdadeiramente representou um marco social, fruto de uma enorme conquista
historica, como se vera adiante, todavia ainda ha muito a fazer para a construcéo
de uma escola efetivamente inclusiva e comprometida com a diversidade. Assim, as
reflexdes a respeito de como fugir e/ou contribuir para uma pratica ndo segregacionista
e preconceituosa, que costumam fazer parte dos espagos educacionais, constitui
imperativo no presente, tanto para profissionais ligados a educa¢ao como a agentes de
pesquisas de cunho tedricas sobre esse setor da educacao. Deste modo, o presente
trabalho aborda o tema da diversidade e inclusdao escolar, assim como as questdes
ligadas ao curriculo e formacgao de professores para o exercicio dessa pratica inclusiva
e aberta a diversidade.

De um modo geral, cabe aos envolvidos nessa pratica inclusiva voltada para
atender a diversidade, promover ac¢des de aceitacao, respeito, didlogo, cooperacgao,
flexibilizagcdo tanto na adaptacao curricular quanto na formacdo docente, ampla e
continua. Além disso, deve-se investir na construcdo de uma escola com ambientes,
ferramentas e recursos educacionais que rompam com a pratica homogeneizadora
de ensino e aprendizagem, produtoras de exclusdes. Concluindo, a expectativa é que
0 presente trabalho possa contribuir para o debate e discussao do tema incluséo e
diversidade na escola. Ressalva-se que os assuntos nele tratado ndo esgotam as
possibilidades de desenvolvimento e caminhos possiveis para o tratamento do
problema e/ou assuntos aqui evocados, todavia apresenta-se como um ponto de vista
sobre o tema, exigindo mais aprofundamento em outras areas.

A questao dos direitos humanos envolve valores ou direitos agregados a natureza
intrinseca da pessoa humana, e sua conquista esta ligada as lutas e movimentos
sociais que marcaram a histéria da humanidade. Sao direitos inatos e imanentes a
sua propria natureza, a sua propria esséncia; por isso sao considerados atemporais,
inalienaveis e imprescritiveis

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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CAPITULO 4

PESSOA COM PARALISIA CEREBRAL E A
EDUCACAOQO ESPECIAL: ACOES PROTETORAS E
LINHA DE CUIDADO CONTRA A NEGLIGENCIA E

Eliamar Godoi

Universidade Federal de Uberlandia, Programa
de P6s-graduacéo em Estudos Linguisticos do
Instituto de Letras e Linguisticas

Uberlandia, Minas Gerais
Kassio Silva Cunha
Universidade Federal de Uberlandia, Programa

de P6s-graduacéo em Ciéncias da Saude da
Faculdade de Medicina

Uberlandia, Minas Gerais
Pedro Henrique de Macedo Silva
Universidade Federal de Uberlandia, Programa

de P6s-graduacéo em Estudos Linguisticos do
Instituto de Letras e Linguisticas

Uberlandia, Minas Gerais

Este estudo é fruto de uma pesquisa cientifica
desenvolvida no ano de 2016 a 2017 na
Universidade Federal de Uberlandia - UFU

RESUMO: A pesquisa teve por objetivo aludir
teoricamente a participacdo dos profissionais
da educacdo na protecdo e prevencédo da
negligéncia contra as criancas e adolescentes
com paralisia cerebral. Sabe-se que a paralisia
cerebral (PC) é uma encefalopatia cronica nao
evolutiva e uma das causas mais comum de
deficiéncia fisica grave na infancia. As criancas
e adolescentes com PC precisam de que suas
necessidades sejam atendidas para ter um

Acoes e Implicacdes para a (Ex) Incluséo

MAUS-TRATOS

desenvolvimento  biopsicossocial saudavel
e de que sua insergao social seja reforcada
para favorecer sua progressao. Nesse caso,
a negligéncia &€ um fator que pode acarretar
um atraso neste desenvolvimento. Como
garantia de seguranca, a Inclusdo Social é
obrigatoriedade escolar que propende gerar
um ambiente de convivéncia respeitosa e
enriquecedora, com a ideia da diversidade
como fator de respeito as necessidades e
enriqguecimento social. Por isso, a funcdo da
escola frente as violéncias é a de protetora e
acolhedora, sendo um importante setor que
atua na estratégia de prevencdo e combate
a violéncia. Ademais, o Estatuto da Crianca
e do Adolescente reforca que o profissional
de educacao (especial ou ndo) que deixar de
comunicar os casos de maus-tratos a autoridade
competente é punido. A pesquisa evidencia a
atencdo, o acolhimento e a protecdo que as
criancas com PC precisam. O atendimento
educacional especializado e o uso do plano
educacional individualizado s&o formas que
reforcam a protecdo e contribuem para o
combate da negligéncia intrafamiliar. Contudo,
ainda sim necessita de estratégias que apoiem
a rede de Educacao Especial.
PALAVRAS-CHAVE: Paralisia cerebral; Maus-
tratos infantis; Educacéo especial.
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CEREBRAL PALSY PERSON AND SPECIAL EDUCATION: PROTECTIVE ACTIONS
AND HEALTH CARE LINE AGAINST NEGLECT AND ABUSE

ABSTRACT: This study aimed to theoretically describe the participation of education
professional in the protection and prevention of neglect and abuse cerebral palsy
children and adolescents. Cerebral palsy (CP) is a non-evolving chronic encephalopathy
and of the most common causes of severe physical disability in childhood. Cerebral
palsy children and adolescents need to be met to have a healthy biopsychosocial
development and to strengthen their social insertion to promote their progression.
In these situations, neglect is a factor that may cause a delay in this development.
For their safety, the Social Inclusion Acts (Brazil) is scholar responsibility that aims to
create a respectful and enriching living environment. This is because diversity can be
understood as factor of respect and social enrichment. For this reason, the school must
protect and care for children and adolescents, which is an important prevention and
combating maltreatment sector. Furthermore, the Child and Adolescent Statute (Brazil
Act) determines the scholar professionals report the cases of abuse to the competent
authority, otherwise they can be punished. This research explains about protections
actions and healthcare that cerebral palsy children need. The special education and
“individualized educational plan” (PEI, Brazilian acronym) contribute to safety and may
to combat family neglect. However, there is a need for more strategies to support the
special education sectors.

KEYWORDS: Cerebral palsy; Abuse child; Special education.

INTRODUCAO

E perceptivel entender que a paralisia cerebral (PC) é uma afeccdo neurolégica
qgue eleva o risco da pessoa a sofrer negligéncia. Classificada como encefalopatia
crOnica nao evolutiva, ela apresenta um quadro neurolégico estavel, néao
progressivo, isto €, ndo apresenta agravamento ou evolucao do processo patologico
(ROSEMBERG, 2010). Destaca-se que a PC é uma das causas mais comum de
deficiéncia fisica grave na infancia, o que afeta aproximadamente duas criancas a
cada mil nascidas vivas em todo o mundo (O’SHEA, 2008; CANS et. al. 2007 apud.
BRASIL, 2013).

Sob o ponto de vista clinico, salienta-se que a PC apresenta alteragdes
predominantemente ligadas aos disturbios das motricidades, podendo ou nao haver
comprometimento da atividade mental (ROSEMBERG, 2010). Suas complicagbes
referem as dificuldades sensoriais e perceptivas (que podem ser a audi¢ao, viséo,
cognicéo, comportamento e comunicacdo), as crises convulsivas, dificuldades
nutricionais, disturbios psicomotores, as doencas respiratorias e ao padrao alterado
do sono (BRASIL, 2013).

Mediante expostos, denota-se que, como todas as criangas, elas precisam
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de um crescimento e desenvolvimento biopsicossocial saudavel. Ao discutir sobre
as que apresentam PC é reforcada sua insercéo social, para que contribua com a
progressao de desenvolvimento e ndo piora o quadro de dificuldades (BRASIL, 2013).
Essas necessidades, segundo respaldo legal descrito no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA; Lei 8.069, de 13 de julho de 1990) e no Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (Lei 13.146, de 6 de julho de 2015), devem ser atendidas e cumpridas pela
familia, pelo Estado, pela equipe de saude e educacional e, comunidade (BRASIL,
2012; 2015).

Nesta perspectiva, enfatiza-se que a negligéncia (tema deste capitulo), entendida
pelo Ministério da Saude (2010) como descaso, € uma natureza de violéncia que nao
garante crescimento e o desenvolvimento saudavel da crianga, o que impossibilita a
garantia de seus direitos (BRASIL, 2010).

Sobre a estatistica que concerne a negligéncia que envolve crianca com
Paralisia Cerebral no Brasil, Maio e Gugel (2009) relataram que ndo ha dados que
sustentam a prevaléncia ou incidéncia desta violéncia e nem sobre outros tipos de
violéncias. Desta forma, eles fundamentaram em seu estudo com base nas informacdes
dos paises de “primeiro mundo”, alegando que em maior numero de casos estao as
situacbes de negligéncia (MAIO; GUGEL, 2009).

Ao entender que a educacéao é um direito de todas as criancas. De que a educagéo
especial ndo é uma educacgao exclusiva para pessoas com deficiéncias, com intencéao
de corrigir algum déficit. De que a educacao especial deve ser entendida como para as
todas as pessoas, a fim de incluir todas independente de suas dificuldades (GODOI;
CUNHA, 2018). Aescola se torna um espaco inclusivo, recebedora de todas as pessoas
que possuem esse direito, inclusive a crianca com PC. A escola é entendida como um
territorio protetor e assegurador dos direitos de todas as criangas. Neste aspecto,
questionamos por meio da literatura: como o profissional da educacao (especial
ou nado) pode atuar na protecdo da crianca com Paralisia Cerebral e no combate a
negligéncia intrafamiliar?

O presente capitulo tem por objetivo contribuir teoricamente e criticamente com o
papel fundamental das escolas que é atender a necessidade da crian¢a ao que abarca
o acolhimento, a garantia dos direitos, a prote¢cdo e o combate a negligéncia.

PESSOA COM PARALISIA CEREBRAL: ASPECTOS SOBRE A NEGLIGENCIA

A negligéncia € caracterizada pela omissdo dos adultos, ao deixarem de prover
as necessidades para o desenvolvimento fisico, emocional e social da crianca e do
adolescente. Isto inclui a privagdo de medicamentos, descuido com a higiene, a falta
do atendimento e a despreocupacao dos pais com a saude e a educacao da crianca
e do adolescente, a falta de atenc&o necessaria para o desenvolvimento fisico, moral
e espiritual; além do abandono, que € uma forma de negligéncia mais grave (BRASIL,
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2010).

A negligéncia de fato é reconhecida como uma forma de agravamento do
desenvolvimento biopsicossocial e do crescimento corroborando a ndo progressao
da criangca com Paralisia Cerebral. Ammerman, Van Hasselt e Hersen (1986 apud.
WILLIAMS, 2003) afirmam haver consenso de disfuncdes cognitivas e académicas, e
gue essas disfung¢des sdo presentes em criangas vitimas de abuso fisico e negligéncia
parental, bem como a ocorréncia de transtornos de comportamentos, psicopatologia e
prejuizo de competéncia social.

Ao pensar na crianga com Paralisia Cerebral, as estatisticas norte-americanas
clarificam que pessoas com deficiéncia mental sdo vitimas de abuso em maiores
propor¢cdes do que pessoas da populacao em geral (STRICKLER, 2001; SOBSEY
et. al., 1995; TICOLL, 1994; AMMERMAN, VAN HASSELT e HERSEN, 1988 apud.
WILLIAMS, 2003). As razdes de que isto ocorre sé&o explicadas por Williams (2003):
pelo aumento da dependéncia de outras pessoas a longo prazo; pela negacao
dos direitos humanos; pela percepcdo de menor risco dos sinais de abuso serem
revelados por parte do agressor; pelas dificuldades da vitima em revelar a violéncia;
pelo menor conhecimento da vitima sobre o que € adequado e inadequado em
termos de cuidado e de sexualidade; pelo isolamento social; pelo potencial para
desamparo e vulnerabilidade em locais publicos; pelos valores e atitudes mantidos
por profissionais da educacao especial, sem considerar a capacidade do individuo
de autoprotecéao e; pela falta de independéncia econémica por parte da maioria de
individuos abordados aqui.

Nesta premissa, ao pensar sobre como reduzir o risco de negligéncia e garantir os
direitos, a protecao e o atendimento de suas necessidades, conforme ja mencionados
na Introdugéo, sdo reforcados as obrigacdes da familia, dos prestadores de servigos
de saude e do estabelecimento educacional, do Estado e por fim da comunidade
(BRASIL, 2012; 2015).

No ambito familiar, K. Bobath e B. Bobath (1980) elucidam estas obrigacdes
exemplificando “o manuseio da crianga em casa”:

[...] Isto se aplica especialmente ao bebé ou a crianca pequenina que passa a
maior parte do tempo com sua mae. O manuseio em casa, isto €, 0 modo da mae
lidar com a crian¢a quando brinca com ela, quando a carrega, a alimenta, a veste,
da-lhe banho, leva--a ao vaso, pode significar muito no adiantamento ou no atraso
da crianca. Nao se pode deixar a mae sem recomendacdes detalhadas porque
esta falta tem constituido obstaculo ao sucesso do tratamento (K. BOBATH, B.
BOBATH, 1980, p. XV).

Apesar do trecho ressaltar o papel materno, ndo sdo excluidos de suas
responsabilidades outros responsaveis familiares pelas criangas (pais, avés etc.).
Contudo, implicitamente, o trecho clarifica que o descaso com o bem-estar da crianca
compromete seu desenvolvimento.

Sobre a responsabilidade da comunidade, o Estatuto da Crianga e do Adolescente
e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia reforca a protecdo, o que se pode citar o
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papel de observadora e denunciadora de negligéncias a autoridade pertinente. Na
situacdo em que a comunidade omite uma violéncia, a omissao pode ser interpretada
como negligéncia comunitaria, o0 que a comunidade pode ser entendida como “autora
indireta” (BRASIL, 2010).

Nos casos que a negligéncia contra a crianca com PC, a crianca deve ser
acolhida, atendida, protegida e tratada. Diante disto, o Ministério da Saude (2010)
apresenta como estratégia a “Linha de Cuidados para a Atenc¢ao Integral a Saude de
Criancas, Adolescentes e suas Familias em Situagcéo de Violéncias”, denominada de
forma simples e resumida neste capitulo como “Linha de Cuidado” (BRASIL, 2010).

A ESCOLA E A LINHA DE CUIDADO: PRINCIPAIS ATORES DO ACOLHIMENTO A
CRIANCA COM PARALISIA CEREBRAL QUE SOFREU NEGLIGENCIA

A Linha de Cuidados € uma estratégia que visa garantir e realizar o atendimento
integral e humanizado as vitimas (com idade abaixo de 18 anos) da violéncia e a
suas familias. Godoi e Cunha (2018) explicam em seu estudo que o atendimento é
realizado por quatro etapas. Do inicio ao fim, o processo possibilita preocupacao,
responsabilizacdo e solidariedade com o sofrimento e a dor da vitima. Sdo estas
etapas (BRASIL, 2010 apud. GODOI; CUNHA, 2018):

a. Acolhimento — momento que realiza a escuta ativa e competente para re-
ceber a vitima; esta escuta € realizada por meio da empatia do profissional
pela vitima;

b. Atendimento — visa contribuir para a confirmacgéo da violéncia e sustentam
o plano de condutas terapéuticas (clinico e psicoldgico) por intermédio dos
exames de saude;

c. Notificacdo — tem por objetivo o registro da violéncia e a comunicacédo ao
Conselho Tutelar ou a autoridade pertinente; esta etapa pode ser entendida
como parte da etapa anterior ou ocorrer apos ela;

d. Encaminhamento a rede de cuidado e de prote¢cdo — o que sé&o executados
os tratamentos, o caso € julgado e as medidas protetivas a vitima s&o ado-
tadas.

E importante frisar que a eficiéncia desta Linha de Cuidado depende fortemente
do compromisso da rede intersetorial, o que direciona como se pode cumprir a
responsabilidade da comunidade. O Ministério da Saude (2010) explica que a rede
intersetorial agrupa os servigcos de saude, instituicbes educacionais e protetoras,
associacdes e 6rgaos que tém forte ligacdo com a comunidade e com a populagcao
infantil e juvenil. Uma vez que estes setores atuam de forma articulada contribui muito
para efetividade da estratégia (BRASIL, 2010).

Ao que concerne a protecédo das criancas com PC promovida pela escola,
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a Secretaria Estadual da Educacdo de Parana (2006) retrata sobre a incluséao
social, o que a escola é entendida como um territério de convivéncia respeitosa
e enriquecedora. A diversidade, neste instante, deve ser entendida como um forte
fator de enriquecimento social e de respeito as necessidades de todos os cidadaos
(PARANA, 2006 apud. GODOI; CUNHA, 2018).

Mediante isto, é denotado que a Educacdo Especial incorpora uma nova
identidade da escola. Ela passa ser compreendida como um territorio inclusivo e
acolhedor em todas as instancias da vida na sociedade (PARANA, 2006).

Além destas consideracdes, Elsen e colaboradores (2011) apresentam em seu
estudo a escola como um ambiente propicio para o desenvolvimento de atitudes e
praticas saudaveis que garantem protecao, acolhimento e seguranca das criancas e
dos adolescentes. A escola fortalece a relacado de proximidade, de afeto e de confianca
entre alunos e professores, 0 que por isto favorece a identificacado de qualquer violéncia
e acolhimento (ELSEN et. al., 2011).

Ademais, legalmente, o profissional da educagao (especial ou ndo) tem como
responsabilidade denunciar quaisquer suspeitas de violéncia, o que o incorpora a
identidade de protetor. Isto conforme dispde o artigo 245 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente:

Art. 245, Deixar o médico, professor ou responsavel por estabelecimento de
atencao a saude e de ensino fundamental, pré-escola ou creche, de comunicar a
autoridade competente os casos de que tenha conhecimento, envolvendo suspeita
ou confirmacéo de maus-tratos contra crianca ou adolescente: Pena — multa de
trés a vinte salarios de referéncia, aplicando-se o dobro em caso de reincidéncia
(BRASIL, 2010, p. 90).

Ao partir dos pressupostos mencionados, o Conselho Nacional do Ministério
Publico (2014) prevé a escola como um ambiente que ocorre a “intervengao precoce”,
isto por ser um espaco privilegiado de detecgao de quaisquer situagdes de violéncias,
inclusive a negligéncia, é inserida na rede protetiva. Compreender sobre a intervencgéo
precoce explana melhor a protecdo mediada pelo profissional educacional e o papel
da escola na Linha de Cuidado (BRASIL, 2014).

A revelagao das situagbes de negligéncia e de outras violéncias acarretam a
realizacao de uma atencdo imediata e encaminhamentos necessarios, denominada
de “intervencao precoce”, o que € aludida pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente:

Art. 100. Na aplicagdo das medidas levar-se-40 em conta as necessidades
pedagogicas, preferindo-se aquelas que visem ao fortalecimento dos vinculos
familiares ou comunitarios. Paragrafo unico. Sao também principios que regem
a aplicacdo das medidas: [...] VI — intervencédo precoce: a intervencdo das
autoridades competentes deve ser efetuada logo que a situacao de perigo seja
conhecida (BRASIL, 2012b, p. 45).

Neste sentido, denota-se que a escola é um importante ambiente protetor da
crianga, inclusive da com paralisia cerebral (PC). No contexto da Linha de Cuidado,
a escola tem acéo nas etapas “Acolhimento, Atendimento e Notificacao”, o que o
profissional da educacéo identifica os sinais ou facilita ao aluno a revelar a negligéncia,
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acolhe-a ou comunica a autoridade competente (Conselho Tutelar ou outra) para
maior investigacéo e estudo do caso e, por fim, realiza os encaminhamentos.

Nesses aspectos, ressalta-se a necessidade de uma articulagcdo maior entre a
educacao, justica, saude e o Conselho Tutelar, 0 que os profissionais precisam de
maiores orientacdes sobre os cuidados e a atencdo que as criangas com paralisia
cerebral necessitam para a garantia desta protecdo. Como também precisam
estar preparados para o reconhecimento dos sinais da negligéncia intrafamiliar e
das condutas que devem ser tomadas, como orientar a familia para os cuidados
jurisdicionais e protetivos, além de acompanhar o0 caso e buscar atender as
necessidades que a crianca apresenta.

No ambito do sistema educacional, a crianga que apresenta a paralisia cerebral,
apresenta dificuldades em sua progressao cognitiva, social e fisica, mas nao significa
que nao possa ter o desenvolvimento. Geralmente, criancas que apresenta uma
afeccao classificada como encefalopatia crénica ndo evolutiva, que néo seja de
gravidade excepcional, elas tém a capacidade de fazer novas aquisicoes e progredir
em seu desenvolvimento psicomotor (ROSEMBERG, 2010).

Sob essa situacdo e outras que abarcam a possibilidade da inclusao social
e escolar, o direito ao acesso a educacdo das pessoas consideradas excluidas
socialmente torna uma responsabilidade do Estado, o que por meio do Decreto n°
7.611, de 17 de novembro de 2011 reforca a garantia desse direito. O atendimento
educacional especializado (AEE) é uma forma dessa garantia, 0 que é disposta a
obrigacao do Estado em ofertar os servicos de apoio especializado que eliminem as
barreiras que obstruem o processo de escolarizacao dos estudantes com deficiéncia
e transtornos (BRASIL, 2011).

Esse decreto explica que o AEE compreende em um conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e continuamente.
Tal atendimento deve estar integrado a proposta pedagdgica da escola, envolver a
participacao familiar e a participacao do estudante de modo a garantir o pleno acesso,
como também deve atender as necessidades especificas das pessoas publico-alvo da
educacéao especial e, articular com as demais politicas publicas (BRASIL, 2011).

A Secretaria de Educacgao do Estado de Parana (2006), em suas diretrizes, alude
gue o sintagma “necessidades” ndo pode ser sindnimo de “deficiéncia” e “limitacées
apresentada pela pessoa”. As necessidades compreendidas pelas politicas da
educacao especial compreendem uma série de situagcdes ou condi¢cdes pelas quais
qualquer um pode estar submetido, oferecendo obstaculos a vida em sociedade. Desta
forma, quando se diz atender as necessidades, significa buscar realizar as exigéncias
de ampla acessibilidade que o oportunize condicbes necessarias a independéncia e a
autonomia dos sujeitos.

Com o conhecimento das vulnerabilidades que uma crianca com PC possui, a
escola por meio do AAE deve buscar orientar a familia em conjunto com as equipes
de saude: cuidados que estimulem a progressao do aluno e que estejam relacionados
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a educacgédo, a sua socializacdo, a sua saude, de modo que fortaleca a incluséo.
Ademais, deve buscar orientar a equipe escolar, que acolhera o aluno, medidas que
garantem o acesso a escola, protege-o e facilita-o enfrentar as barreiras que impedem
sua inclusdo. Nesta premissa, a negligéncia intrafamiliar e também a comunitaria pode
ser controlada e até mesmo, erradicada.

Para tanto, mais uma vez, destaca a importancia da rede intersetorial ndo apenas
na Linha de Cuidado, mas também na politica da educacéo especial.

PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO: INSTRUMENTO DIRECIONADOR
DO ENSINO E DO ACOLHIMENTO

Ao abordar sobre a inclusdo de alunos com microcefalia, Padial (2016) propde
o Plano Educacional Individualizado (PEI) que foi concebido apés um dialogo dos
profissionais da educacado com a familia sobre o histérico da saude, laudos médicos e
0s habitos em casa. Apesar, do diagnéstico ser microcefalia, saiba que esta condicao
neuroldgica pode sinalizar a paralisia cerebral. O documento formulado pela instituicao
— PEI — fomenta o AEE efetivar a atenc&o pedagdgica as necessidades do aluno.

O Plano Educacional Individualizado €& asseverado por Glat, Vianna e
Redig (2012) como uma estratégia didatica-pedagdgica que se estruturem a partir
da diferenciacédo, o que a individualizacdo é o fundamento para o plano de acéao
pedagogica. Entende-se a individualizagcdo como uma acao contextualizada que
abarca a proposta escolar para todos os alunos, mas propde medidas de aprendizagem
para aqueles que requerem especificidades no processo de ensino-aprendizagem.

O estudo feito por Glat, Vianna e Redig (2012) evidencia que o planejamento
individualizado € periodicamente avaliado e revisado, o que entende o0 aluno em seu
nivel atual de habilidades, conhecimentos e desenvolvimento, idade cronoldgica, nivel
de escolarizacao ja alcangado e os objetivos educacionais desejados a curto, médio e
longo prazos (GLAT, PLETSCH, 2012; NASCIMENTO, 2011; PACHECO, 2007 apud.
GLAT, VIANNA, REDIG, 2012).

A estruturacdo desse plano é constituida nas necessidades individuais do
aluno, busca atender também as expectativas da familia e do aluno. Seus conteddos
nao sao diferentes dos propostos pelo programa curricular institucional para o
alunado em geral. E sua avaliagao deve ser compreensivel para o desenvolvimento
e aprendizagem do aluno, apreciando o0 que ele ja sabe para que levante possiveis
necessidades especificas, com base nas quais sera elaborado o plano. Esta avaliagcao
pode partir da observacao direta, entrevistas com os professores, profissionais de
apoio, familiares e do préprio aluno (GLAT, PLETSCH, 2012; NASCIMENTO, 2011;
PACHECO, 2007 apud. GLAT, VIANNA, REDIG, 2012).

Com analise sobre o PEI, acredita-se que tal plano também possa ser um
otimo instrumento para o levantamento de medidas para o combate a negligéncia
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intrafamiliar. Isto visto que o PEI visa fomentar a participacdo familiar no
desenvolvimento da crianca. Uma vez que a escola dialoga com a familia a fim de
propor medidas direcionadas a seu processo de ensino-aprendizagem e, logo, ao seu
desenvolvimento, ela aproxima da realidade que a crianca vivencia em seu convivio
familiar. Desta forma, facilita a identificacdo da negligéncia, se ela existe e, também
a sua relagao com a familia. Acredita-se que o plano possa estimular os profissionais
a cobrar do Estado o atendimento necesséario aos cuidados que a crianga precisa,
contribuindo com apoio a familia, fortalecendo o papel da rede intersetorial e reforcando
a garantia dos seus direitos.

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de que o estudo retrata sobre o acolhimento da crianca com PC. Os
pressupostos tedricos indicam que o compromisso do profissional de educacéo
(especial ou néo) é um principal fator que assegura o direito e a protecao de todas as
criancas, independentes de suas necessidades. Contudo, é notavel a importancia do
apoio da rede intersetorial com este papel, 0 que as responsabilidades ndo podem
ser executadas de forma isolada e segregada e, sim articulada. Assim como a Linha
de Cuidado depende de outros setores, para a revelacéo da violéncia e acolhimento
da vitima, a Educacdo Especial depende do suporte protetor e orientador para
entdo garantir de forma efetiva o desenvolvimento saudavel da crianca. O PEI é
um instrumento que talvez consiga contribuir para que isto ocorra. Portanto, ainda
€ necessario elaborar estratégia que garante e direciona a participagdo dos outros
setores com o papel escolar.
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