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APRESENTACAO

O e-book “A Educacdo no Ambito do Politico e de suas Tramas” foi pensado de
modo que pudesse reunir pesquisas sobre educacao de diversas partes do Brasil.
Fazendo um apanhado de discussdes atualizadas e apresentando um conjunto
de resultados e experiéncias inovadoras, visando contribuir com a educacéo,
sobretudo, no ambito politico e suas tramas.

Sao 122 artigos divididos em 4 Volumes sendo que, neste Volume 2, os temas
selecionados foram Educacéao e Inclusdo Escolar e Social, Arte e Cultura, Saude e
Educacédo. Sao 31 artigos que chamam para um dialogo provocante e construtivo.
O indice € um convite a leitura.

No Volume 1, os artigos foram reunidos em torno de tematicas voltadas
para Educacéao Infantil, Ensino Médio, Educacdo Superior e Ambiente Virtual de
Aprendizagem, totalizando 33 textos inéditos.

No Volume 3, sdo 18 artigos em torno da tematica Interdisciplinaridade e 11
artigos relatando propostas e experiéncias sobre Administracdao Escolar.

Fechando esta edicdo, no Volume 4 trazemos 29 artigos divididos entre
as tematicas da Formacao Continuada, Formacao para a Cidadania, Formacéao
Docente e Leitura e Educacéo.

Sejam bem-vindos ao e-book “A Educacédo no Ambito do Politico e de suas

Tramas”.

Willian Douglas Guilherme
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CAPITULO 1

A CORRENTE VYGOTSKYANA: UMA RESPOSTA A

Data de aceite: 04/12/2018

Rosmari Deggerone
Centro de Ensino Médio Integrado UPF

Passo Fundo — Rio Grande do Sul

Fernanda Ceolin Telé
Centro de Ensino Médio Integrado UPF

Passo Fundo — Rio Grande do Sul

RESUMO: O artigo buscou respostas referentes
ainclusao escolar, que é um desafio constante a
comunidade escolar, especialmente. Devido as
particularidadesqueotemaapresenta, esteexige
um novo direcionamento do fazer-pedagdgico
e, consequentemente do professor, quanto
aos conhecimentos especificos, ao processo
ensino-aprendizagem, as metodologias, os
métodos para que a aprendizagem aconteca,
em relacdo ao individuo na condicdo de
inclusdo. Uma das alternativas encontradas
para proporcionar um embasamento tedrico ao
professor séo as leituras de algumas obras de
Vygotsky. Constata-se que o autor através de
conceitos basicos oportuniza a compreensao do
tema proposto e permite, assim, inicialmente as
reflexdes quanto ha necessidade de redefinir a
funcdo da escola, do professor, as intervencdes
didatico-pedagobgicas essenciais a crianca, na
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INCLUSAO ESCOLAR?

escola regular. E, também que a crianga venha
a apresentar um desenvolvimento cognitivo
adequado, nos diferentes aspectos que
integram a condi¢gdo humana, a partir das suas
capacidades individuais, nos diversos niveis da
escolaridade, no sistema educacional vigente.

PALAVRAS-CHAVE:

Linguagem. Conceitos Vygotskyanos. Inclusdo

Aprendizagem.

Escolar.

VYGOTSKYANA CURRENT: AN ANSWER TO
SCHOOL INCLUSION?

ABSTRACT: The article sought
regarding school inclusion, which is a constant

answers

challenge to the school community, especially.
Duetothe particularities that the theme presents,
it requires a new direction of the pedagogical-
making and, consequently, of the teacher,
regarding the specific knowledge, the teaching-
learning process, the methodologies, the
methods for the learning to happen, in relation
to the individual in the classroom. condition
of inclusion. One of the alternatives found to
provide a theoretical basis for the teacher is the
reading of some works by Vygotsky. It is found
that the author through basic concepts provides
an opportunity to understand the proposed
theme and thus allows initially the reflections
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on the need to redefine the role of the school, the teacher, the didactic-pedagogical
interventions essential to the child in regular school. And also that the child will present
an adequate cognitive development, in the different aspects that integrate the human
condition, from their individual capacities, at the different levels of education, in the
current educational system.

KEYWORDS: Learning. Language. Vygotskyanos Concepts. School Inclusion.

11 INTRODUCAO

As inquietacdes no cotidiano escolar, mais especificamente relacionadas aos
alunos na condicéo de incluidos nos primeiros anos no ensino fundamental, sdo os
alicerces para uma busca de respostas, a partir de leituras das obras de Vygotsky.
Constata-se que o autor, no inicio do século XX, apresenta uma preocupag¢do com a
escola, com o professor, com a agéo didatico-pedagdgica relacionada nédo somente
com o individuo definido como “normal”, mas sim com aquele que apresenta
patologias mentais, como exemplo: o esquizofrénico, ou 0 que tenha um retardo
mental.

O processo de ensino-aprendizagem, nos anos iniciais, apresenta muitas
particularidades, pois a clientela-alvo séo criancas a partir dos 6 anos de idade
e muitas nao frequentaram a pré-escola; porém nestas, quando nao apresentam
nenhum laudo referente a alguma patologia neurologica, psicologica ou em ambas,
o0 conhecimento acontece de maneira

individualizada e cada uma tem o seu ritmo no desenvolvimento das suas
capacidades motoras, cognitivas entre outras. O desafio que desestabiliza o
professor &, na maioria das vezes, o aluno com deficiéncias motoras, neurologicas,
psicolégicas... e com encaminhamentos a serem realizados ou anteriormente
comprovados, por diversos profissionais: neurologistas, psicélogos, psiquiatras,
fonoaudiblogos, fisioterapeutas, psicopedagogos.

A obrigatoriedade imposta a escola a partir de diretrizes educacionais ou
pareceres quanto a inclusdo da criangca na sala de aula regular, num primeiro
momento apresenta como finalidade a socializagéo e, concomitantes a sua formacéao
social, cultural, cognitiva. A retirada parcial ou total da crianca com deficiéncia de
locais de atendimentos especificos e a inclusdo no cotidiano da escola regular
traz como consequéncia imediata a necessidade de uma alternativa metodologica
a ser adotada no processo ensino-aprendizagem. Ainda, tal realidade apresenta
um aumento gradativo tanto no numero de criangcas atendidas, quanto as hipéteses
ou diagnédsticos confirmados, por uma equipe multiprofissional. Diante desta
realidade ha uma necessidade emergente de buscar subsidios para identificar e,
posteriormente desenvolver as capacidades da crianca, condizente com a sua
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individualidade e entdo construir a sua autonomia e independéncia no cotidiano da
existéncia humana.

Os questionamentos quanto ao sujeito-aprendiz sdo, além de complexos,
inumeros, e assim busca-se ressaltar alguns talvez mais relevantes: 1°) Como
utilizar uma metodologia didatico-pedagdgica ao aluno de maneira adequada
e humanizada com o intuito de desenvolver as suas capacidades especificas
cognitivas e motoras?; 2°) Quais os mecanismos/instrumentos fundamentais a
serem adotados para identificar as capacidades do aluno-aprendiz?; 3°) Como
o aluno-aprendiz esta inserido no processo de ensino-aprendizagem, diante das
capacidades especificas que apresenta?; 4°) O adulto, na condi¢cdo de professor/
monitor, podera intervir de maneira significativa para que as capacidades do
aluno-aprendiz possam apresentar um desenvolvimento no minimo satisfatorio, no
cotidiano escolar?; 5°) Que conhecimentos devera possuir o professor para ser
capaz de perceber as capacidades do aluno na condi¢céo de aprendiz?

Provavelmente, estas perguntas sdo constantes no contexto educacional
vigente, seja ao nivel do ensino particular ou publico, exigindo a conscientizagéo
dos integrantes dos processos pedagogicos de que € uma realidade vivenciada
sem retrocessos e que a clientela ser4d ampliada a medida que a criangca avanca
na aprendizagem, na socializacdo ou em ambas. Em algumas criancas, devido a
um comprometimento mais grave quanto ao nivel cognitivo, motor e neuroldgico,
especialmente, a aprendizagem sera restrita e a socializagdo mais abrangente,
tendo como prioridade o avanc¢o quanto a idade cronologica.

No cotidiano da escola regular, a realidade quanto a inclusédo € uma
situacédo recente e de obrigatoriedade frente a sociedade como um todo e, tem
como particularidades a formacdo e o desenvolvimento da crianga trazendo uma
revolugcdo e uma adaptacdo do ambiente e dos integrantes do processo ensino-
aprendizagem. A escola precisa se reinventar e ndo ser apenas o ambiente que
promove a socializagdo, mas sim ser capaz de perceber as capacidades e ser
integrante do desenvolvimento e da formacgao da crianca.

Em vista disso, é relevante salientar que a inclusdao € uma realidade cuja
especificidade cada vez mais exige do professor e do monitor, ou de ambos,
metodologias alternativas, visando promover a aprendizagem e o desenvolvimento
do aluno. A partir destas necessidades detectadas faz-se necessario a equipe
gestora, em especial o coordenador dos anos iniciais, juntamente com os professores,
realizar estudos sobre as patologias, as sindromes, os retardos mentais, buscando
pesquisadores que apontam teorias referentes as praticas didatico-pedagégicas e
outros aspectos que participam do processo ensino-aprendizagem do individuo.
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2| APRENDIZAGEM E OS CONCEITOS VYGOTSKYANOS

A aprendizagem é um processo complexo e se entrelaca com inumeros fatores
e causas que interferem de uma maneira direta ou indireta na formacéo do individuo.
Neste sentido, Vygotsky:

estendeu esse conceito de mediacdo na interacdo homem-ambiente pelo uso de
instrumentos, ou uso de signos. Os sistemas de signos (a linguagem, a escrita,
0 sistema de numeros) assim, como o sistema instrumentos, sédo criados pelas
sociedades ao longo do curso da histéria humana e mudam a forma social e o
nivel do seu desenvolvimento cultural (2000, p.9).

Para o autor, a mediagéo torna-se necessaria para haver um desenvolvimento
do individuo e uma aprendizagem, e que esta ocorre através do sistema de signos
ou de instrumentos. Ao refletir sobre a maneira como as criangas incluidas estao
sendo conduzidas no ambiente escolar, verifica-se que ha uma preocupacdo em
proporcionar especialmente uma interacao entre ambas. Num primeiro momento,
percebe-se uma énfase maior quanto a adaptacéo e a socializacéo, mas a pratica
didatico-pedagogica esta centrada na Teoria de Vygotsky, pois tem-se a figura de
um monitor, além do professor da turma. O monitor é, na realidade, o adulto que
possibilitara, individualmente, que a crianca desenvolva atividades para as quais
ainda dependa de ajuda. A partir desta constatacao tem-se na figura do monitor mais
especificamente a aplicabilidade pratica de um dos maiores conceitos vygotskyanos,
o0 da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

A relevancia deste conceito permite ao professor, diante do seu conhecimento,
atuar de maneira mais direcionada nas capacidades que ainda a crianga podera
vir a desenvolver e nao a realizar atividades repetidas que nao contribuem para
a sua aprendizagem e desenvolvimento, além de, na maioria das vezes, serem
pouco atrativas. Oportunizar condi¢cdes para que a crianga de maneira gradativa
venha a adquirir o dominio de determinada capacidade é essencial para o seu
desenvolvimento mental. E primordial destacar que Vygotsky: “ao insistir que as
funcdes psicoldgicas sdo um produto da atividade cerebral, tornou-se um dos
principais defensores da associacao da psicologia cognitiva experimental com a
neurologia e a fisiologia (2000, p. 8)”.

Portanto, esta associacdo permite que nos dias atuais a pratica pedagogica
se aproprie desta teoria e seja capaz de incluir a criangca com comprometimentos
neuroldgicos e fisiolégicos, de maneira que a aprendizagem e o desenvolvimento
acontecam, apesar das limitacdes que sado grifadas nos laudos. A escola precisa
intervir a partir de praticas didatico-pedagbdgicas consistentes no processo do
desenvolvimento e na aprendizagem da crianca, tendo como fundamentagéo a
visdo de Vygotsky, em particular os trés conceitos da sua corrente te6rica chamada
de séciointeracionista: Zona de Desenvolvimento Proximal, Aprendizagem Mediada
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e Pensamento Verbal.

Na inclusao, percebe-se a presenca da corrente de Vygotsky de uma maneira
explicita ou implicita, tendo a sua aplicacéo e apropriagdo, pois ha a insercéo da
crianga no ambiente escolar, e que para o autor o desenvolvimento mental da crianca
€ 0 papel a ser concretizado pela escola, pois 0 mesmo ainda afirma que o ensino
€ um processo social. A sociedade, recentemente, esta tendo uma preocupacéao
maior com a crianca com deficiéncia, independentemente da classificacéo, ou do
laudo emitido. Primeiramente, a escolha da escola como instituicao social e as
interacbes que s&o processadas entre o adulto e a crianga constituem o processo
de internalizacé&o tdo necessario para que ocorra o seu desenvolvimento cognitivo
e mental. E importante ressaltar que a internalizacdo ndo é uma simples adogéo de
conhecimentos passados do adulto para a criang¢a, mas sim ha uma transformacao
do préprio processo cognitivo, alterando as fungdes como: memdria, percepgéo,
pensamento e linguagem.

Quanto a construcdo do conhecimento, para Vygotsky este acontece
primeiramente na interagdo com o outro e num segundo momento ocorre a
internalizacao, isto é, ao nivel intrapessoal. Assim, o autor salienta que ndo ha
classes homogéneas de criancas e que, sendo assim, para cada uma deverao ser
oportunizadas agdes didatico-pedagogicas necessarias para o desenvolvimento
das suas capacidades individuais. Tal constatacdo € ainda mais relevante
quando a clientela-alvo sé&o criangas com patologias neuroldgicas, psicoldgicas
ou psiquiatricas. Para reforcar tal aspecto relacionado ao desenvolvimento, é
importante salientar que:

Nosso conceito de desenvolvimento implica a rejeicdo do ponto de vista
comumente aceito de que o desenvolvimento cognitivo é o resultado de uma
acumulacao gradual de mudancas isoladas. Acreditamos que o desenvolvimento
da crianca € um processo dialético complexo caracterizado pela periodicidade,
desigualdade no desenvolvimento de diferentes funcdes, metamorfoses ou
transformacdo qualitativa de uma forma em outra, embricamento de fatores
internos e externos, e processos adaptativos que superam os impedimentos que
a crianca encontra (VYGOTSKY, 1998, p. 96-97).

A crianca na escola estabelece relagbes nos aspectos intelectuais, sociais,
culturais, histéricas, emocionais, afetivos que séo resultantes das vivéncias com as
diferencas e encontra-se em um ambiente propicio para internalizar os simbolos e
os significados. O desenvolvimento cognitivo na crianga caracteriza-se por ser um
processo complexo e dialético. Nesta direcéo é importante destacar que:

Todas as fungdes psiquicas superiores sdo processos mediados, e 0s signos
constituem o meio béasico para domina-las e dirigi-las. O signo mediador &
incorporado a sua estrutura como parte indispensavel, na verdade a parte
central do processo como um todo. Na formacdo de conceitos, esse signo é a
palavra, que em principio tem o papel de meio na formacdo de um conceito e,
posteriormente, torna- se um simbolo (VYGOTSKY, 1998, p. 70).
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A palavra é um signo necessario para que haja a formagcao de conceitos e a
partir deste processo mediador a crianga tem a possibilidade de interagir e fazer com
gue o pensamento interior passe a manifestar-se, na relacdo com o outro. A crianca
inicialmente interage com o outro e com o mundo através da linguagem n&o-verbal
e a medida que ocorre o seu desenvolvimento, amplia-se a sua interacdo com a
linguagem verbal: a palavra. A palavra traz consigo a apropriacdo de um simbolo
que torna a crianga um ser capaz de se expressar e comunicar com o contexto onde
vive, se relaciona.

Para Oliveira, o universo dos significados sao:

Os atributos necessarios e suficientes para definir um conceito sao estabelecidos
por caracteristicas dos elementos encontrados no mundo real, selecionados
como relevantes pelos grupos culturais. E o grupo cultural onde o individuo se
desenvolve que vai lhe fornecer, pois, o universo de significados que ordena o
real em categorias (conceitos), nomeados por palavras da lingua deste grupo
(1992, p. 28).

O desenvolvimento da oralidade na criancga incluida, com comprometimentos
cognitivos, € um dos aspectos que merece maior atencdo do professor/monitor,
tendo como finalidade a comunicacao oral e a construcao dos conceitos, a partir da
lingua do grupo a que pertence. Ainda, diante dos comprometimentos identificados
€ fundamental a utilizacdo de estimulos visando promover o desenvolvimento
cerebral, especialmente nos anos iniciais, pois a crianga encontra-se com a chamada
plasticidade cerebral, isto € um cérebro flexivel que ira de adaptar e desenvolver-se

dependendo do que o ambiente proporcionar (OLIVEIRA, 1992).

31 ALINGUAGEM E A APRENDIZAGEM

A linguagem é um dos elementos essenciais para 0 processo ensino-
aprendizagem. Vygotsky (2000) salienta que a linguagem € um instrumento
complexo que viabiliza a comunicagdo do individuo socialmente e que, sem a
mesma, este ndo é social, nem histérico e nem cultural. Verifica-se, ainda, que o
pesquisador descreve nos seus estudos muitos aspectos referentes a linguagem e
as suas particularidades e singularidades.

O autor afirma que:

A comunicacéo entre adultos usando conceitos reais e criangas usando seus
equivalentes funcionais era possivel porque o0 adulto e crianca partilham um
contexto comum na forma do mundo de objetos a que estdo se referindo. Por
causa desse contexto partilhado, os significados de suas palavras ou seus
conceitos irdo se sobrepor parcialmente (VYGOTSKY, 2001, p. 288).

No contexto escolar, a comunicacao entre a crianga e o adulto é fundamental
para acontecer a formacao de significados ou conceitos relacionados, primeiramente
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com os objetos e apdés o mundo. Para o autor, a criangca se desenvolve, porque
aprende e estd aprendizagem acontece na relagdo com o outro, com 0 mundo e nas
interacOes estabelecidas.

O autor ainda enfatiza que:

a aprendizagem de palavras pelas criangas marca apenas o0 inicio de um
desenvolvimento semantico que pode levar anos para atingir seu ponto
culminante. Em certo sentido, portanto, crian¢as e adultos estdo vivendo em um
universo semantico diferente, e as palavras que eles usam so coincidem pelo fato
de se referirem aos mesmos objetos (VYGOTSKY, 2001, p. 293).

A aprendizagem e a linguagem apresentam nos alunos incluidos caracteristicas
peculiares, mas traduzem, ainda assim, os mesmos objetos. Ha trés fases que
constituem a linguagem: a social, a egocéntrica e a interior (VYGOTSKY, 2000).
Muitos alunos apresentam dificuldades motoras que apesar das tecnologias
disponiveis, ainda encontram limitacbes para dominar a palavra escrita, a producéao
de textos. Em contrapartida, a oralidade, os gestos séo as formas de linguagem que
o aluno se apropria para se relacionar com os outros e com o mundo. Assim, ele
consegue, de uma maneira singular, realizar a manifestacdo do pensamento e da
linguagem, em uma relac&o interfuncional.

Nesta direcéo, Vygotsky afirma:

[...] A palavra esta quase sempre pronta quando esta pronto o conceito. Por
isto ha todos os fundamentos para considerar o significado da palavra n&do sé
como unidade do pensamento e da linguagem, mas também como unidade
da generalizacdo e da comunicacdo, da comunicagdo e do pensamento. E
totalmente impossivel calcular a importancia fundamental desta abordagem da
questao para todos os problemas genéticos do pensamento e da linguagem.
Essa importancia se deve, antes de tudo, a que s6 a admisséao de tal abordagem
viabiliza, pela primeira vez, a anélise genético-causal do pensamento e da
linguagem. S6 comegamos a entender a relagao efetiva entre o desenvolvimento
social da crianga quando aprendemos a ver a unidade entre a comunicagao e
generalizacbes (VYGOTSKY, 2001, p.13).

No cotidiano profissional, mais especificamente na escola, o aluno-incluido
devido ao comprometimento da linguagem, exige metodologias alternativas para
que O processo ensino-aprendizagem se concretize de maneira significativa, a
partir das suas capacidades especificas. Portanto, o desenvolvimento social da
crianca é o principal objetivo da inclusdo do individuo, no ambiente escolar e torna-
se possivel através da linguagem. A socializagdo é uma meta que nos dias atuais
acontece através do cumprimento das leis vigentes. A inclusdo apresenta enormes
desafios que englobam desde retardos mentais leves até sindromes genéticas
com um elevado grau de comprometimento do desenvolvimento cognitivo e motor
do ser humano. Neste contexto os estudos de Vygotsky apresentam-se como
uma alternativa viavel no sentido de embasar interven¢dées nas acbes didatico-

pedagdgicas a serem adotadas na escola.
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Para Oliveira (1992), & imprescindivel citar os Planos Genéticos de
Desenvolvimento que Vygotsky postula, afirmando que sdo as quatro entradas
relacionadas ao desenvolvimento da crianga e que quando integradas definem o
funcionamento psicolégicodo serhumano. Os Planos Genéticos de Desenvolvimento,
sdo: a filogénese, a ontogénese, a sociogénese e a microgénese. O educador, ao
obter conhecimentos sobre o0s planos mencionados, tera subsidios e sera capaz de
avaliar a crianga na situagao de incluséo, e promover o desenvolvimento das suas
potencialidades, compreendendo, diante do seu fazer pedagdgico, os diferentes
niveis de aprendizagem que sao concretizados no ambiente escolar, inclusive das

outras criancas. Ainda a autora, argumenta que:

Essa diferenga genética na atividade mental tem uma correspondéncia na
organizacéo cortical. Na crian¢a pequena as regides do cérebro responsaveis
pelo processo mais elementares sdo mais fundamentais para o seu psicolégico,
no adulto, ao contrério, a importancia maior € das areas ligadas a processamentos
mais complexos. Assim sendo, lesGes em determinadas areas corticais podem
levar a sindromes completamente diferentes, dependendo do estagio de
desenvolvimento psicolégico do individuo em que a lesdo ocorra (1992, p. 26).

41 O PAPEL DO BRINQUEDO NO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

O brinquedo, nos primeiros anos de vida da crianga representa um objeto real
do seu mundo, e integra, principalmente, o fazer de conta, a imaginacédo. Cada
etapa do desenvolvimento da crianga amplia o interesse para outro brinquedo, pois
h& um aumento gradativo de curiosidades, necessidades.

Neste contexto, Vygotsky afirma que:

Aquilo que é de grande interesse para um bebé deixa de interessar uma crianca
um pouco maior. A maturacado das necessidades € um tépico predominante nessa
discussédo, pois € impossivel ignorar que a crianca satisfaz certas necessidades
no bringuedo. Se ndo entendemos o carater especial dessas necessidades, ndo
podemos entender a singularidade do brinquedo como uma atividade (1998, p.
122).

A atividade mental é estimulada através do brinquedo e satisfaz determinadas
necessidades da criangca. O brinquedo e a crianga integram um mundo de faz de
conta, que estimula a imaginacao e parece ser um instrumento que se incorporado
adequadamente as alternativas didatico-pedagdgicas da crianca na situagdo de
inclusdo, possa ser um recurso indispensavel para o desenvolvimento formativo e
cognitivo.

Quanto ao brinquedo, é importante enfatizar que:

Assim como fomos capazes de mostrar, no comeco, que toda situagao imaginaria
contém regras de uma forma oculta, também demonstramos o contrario — que
todo o jogo com regras contém, de forma oculta, uma situagdo imaginaria. O
desenvolvimento a partir de jogos em que ha uma situacao imaginéria as claras e
regras ocultas para jogos com regras as claras e uma situacao imaginaria oculta
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delineia a evolucéo do brinquedo das criancas (VYGOTSKY, 1988, p. 126).

No processo ensino-aprendizagem, o brinquedo, mais especificamente os
jogos séo realizados com a aplicacao de regras. Acredita-se que as regras séo
fundamentais para que o processo cognitivo seja concretizado, especialmente a
crianca, na situacao de inclusdo. Sendo assim, a partir de brinquedos, de jogos, a
crianca desenvolve a imaginagdo e apropria-se de regras, que irdo integrar o seu
desenvolvimento formativo.

Diante do exposto, o pesquisador em questao afirma:

A raiz das restricdes situacionais sobre uma crianca situa-se no aspecto
principal da consciéncia caracteristica da primeira infancia: a unido de
motivacdes e percepcéo. Nesta idade, a percepc¢ao ndo é, em geral, um aspecto
independente, mas, ao contrario, € um aspecto integrado de uma reagc&o motora.
Toda a percepgéo € um estimulo para a atividade. Uma vez que uma situagéao é
comunicada psicologicamente através da percepcéo, e desde que a percepgao
ndo estd separada da atividade motivacional € motora, é compreensivel que
a crianga, com sua consciéncia estrutura dessa maneira, seja restringida pela
situacado na qual ela se encontra (VYGOTSKY, 1998, p. 127).

A crianca com algumas limitagdes, mas especificamente com hip6teses ou
diagnosticos emitidos através de laudos, precisa no ambiente escolar, precisa ser
adequadamente acolhida e percebida no sentido de desenvolver as capacidades
que possui. Muitas escolas publicas, além da sala de aula regular frequentada
pela crianga, oportunizam a sala de apoio, com um profissional com formacédo em
psicomotricidade, ou areas afins, visando auxiliar no processo formativo. A sala
de recursos utiliza o brinquedo, o jogo, a tecnologia com a crianca de maneira
individualizada ou em duplas com o objetivo de desenvolver as capacidades
cognitivas e motoras. Algumas criancas, com a idade cronoldgica na puberdade
(adolescéncia), mas com a idade mental de 4 a 5 anos apresentam um melhor
desenvolvimento, especialmente na atividade motora, em pequenas tarefas
desenvolvidas a partir da estimulagdo de uma atividade ludica.

O desenvolvimento da crianga, com capacidades comprometidas, exige um
repensar a utilizagcado do brinquedo para buscar o desenvolvimento a partir deste.

Neste aspecto Vygotsky preconiza que:

Apesar de a relacao brinquedo-desenvolvimento poder ser comparada a relagéo
instrucdo-desenvolvimento, o brinquedo fornece ampla estrutura basica para
mudancas das necessidades e da consciéncia. A agao na esfera imaginativa,
numa situacao imaginaria, a criacao das intencdes voluntarias e a formacao dos
planos da vida real e motivacdes volitivas — tudo parece no brinquedo, que se
constitui, assim, no mais alto nivel de desenvolvimento pré-escolar. A crianca
desenvolve-se, essencialmente, através de brinquedo. Somente neste sentido
0 brinquedo pode ser considerado uma atividade condutora que determina o
desenvolvimento da crianga (VYGOTSKY, 1998, p.135).

Diante da afirmacao de Vygotsky, pode-se considerar que o brinquedo é uma
alternativa a ser empregada nas praticas didatico-pedagdgicas também do aluno-
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incluido, por seruma atividade condutora que podera proporcionar o desenvolvimento
das capacidades detectadas. Ainda, o autor enfatiza que o bindmio brinquedo-
desenvolvimento versus instrucdo-desenvolvimento, torna-se algo comparado e
concretizado a partir de mudancas referentes as necessidades e a consciéncia.
Sendo assim, afirma que:

Sob o ponto de vista do desenvolvimento, a criagdo de uma situagao imaginaria
pode ser considerada como um meio para desenvolver o pensamento abstrato. O
desenvolvimento correspondente de regras conduz a agdes, com base nas quais
torna-se possivel a divisao entre trabalho € brinquedo, divisdo esta encontrada na
idade escolar como um fato fundamental. (...) Na idade escolar, o brinquedo n&o
desaparece, mas permeia a atitude em relacéo a realidade. Ele tem sua proépria
continuacao interior na instrugcdo escolar e no trabalho (atividade compulséria
baseada em regras). A esséncia do brinquedo € a criagdo de uma nova relagéo
entre o campo do significado e o campo de percepgao visual — ou seja, entre
situacBes no pensamento e situagdes reais (VYGOTSKY, 1998, p. 136-137).

Para o autor, o brinquedo cria e recria uma relagcéo de significado, diante de
vivéncias reais. Ainda € um meio que proporciona a crianga o uso da imaginacéao e
a possibilidade de desenvolver o pensamento de maneira gradativa, nas diferentes
etapas do desenvolvimento cognitivo. Inicialmente, o brinquedo faz referéncias com
o mundo real e a partir do pensamento construido, este evolui e torna-se abstrato.
A crianca utiliza o brinquedo, dependendo da idade, de maneira que predomina a
imaginacao ou o pensamento abstrato. O ato de brincar com determinado brinquedo
faz com que a crianca, além de desenvolver o pensamento e a imaginacao, possa
também criar regras ou obedecer ou ambas as situagdes.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Ao buscar respostas ao tema inclusdo, no contexto escolar vigente, a
apropriacdo de algumas obras de Vygotsky, colaboradores e estudiosos constata-
se que os temas abordados sdo complexos, filoséficos e surpreendentemente
atuais. As leituras realizadas foram fundamentais para um embasamento teérico
para um futuro projeto de pesquisa, pois trazem elementos fundamentais para
uma abordagem aprofundada sobre o tema em questao e permitem, também, num
primeiro momento reavaliar o processo ensino-aprendizagem e as suas interferéncias
no desenvolvimento e formagédo da criangca com deficiéncia, no ambiente escolar
regular, em especial nos primeiros anos do ensino fundamental.

O autor enfatiza a relevancia da escola como um processo dinamico, repleto de
informacgdes, significados, de alternativas didatico-pedagdgicas e de interacdes no
desenvolvimento do ser humano, na condi¢cédo de aprendiz. Compreender a formacéo
social, na situagao de incluséo a partir dos estudos de Vygotsky é, provavelmente,
perceber a preocupacdo do autor quanto a funcdo da escola, do professor, as
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intervencodes didatico-pedagdbgicas necessarias para o desenvolvimento da crianga.
E essencial diferenciar situacées em que a crianga com deficiéncia é inserida
no ambiente escolar e ndo incluida. A inclusédo exige muito mais que diretrizes e
pareceres especificos a serem adotados pelos gestores, pois abrange um grupo
de individuos com particularidades especificas e que integram um universo de
capacidades a serem exploradas, colocando-os num enfoque de alta complexidade;
nao se deve esquecer que 0 ensino, por si sb, ja contempla a individualidade de
cada crianca, considerada como “normal”.
Diante da criancga incluida a complexidade do processo ensino-aprendizagem
torna-se ainda mais evidente e requer novas posturas éticas e profissionais e,
provavelmente, uma reestruturacao de todo o ensino, comec¢ando nos anos iniciais

e, gradativamente, alcancando os outros niveis, no sistema educacional vigente.
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RESUMO: O presente artigo, de natureza
bibliografica, tem o objetivo de analisar as
contribuicbes da Psicologia Historico-Cultural
para a educagao da pessoa com deficiéncia,
compreendendo o processo de humanizacgao,
capaz de promover a transformacédo da
condicdo bioldgica pela apropriacdo cultural.
Para tanto, foi abordado o papel da escola no
processo de humanizacgao pela apropriagao dos
conhecimentos historicamente elaborados pela
humanidade. Compreendendo que o homem,
através das relacbes sociais, com énfase o
ambienteescolar,passaaassumircaracteristicas
culturais como o desenvolvimento de fungdes
psicolégicas superiores e a apropriagcdo de
conceitos. Num segundo momento destaca-se a
necessidade da organizacao de um ensino que
se adiante ao desenvolvimento e que promova
a compensacéo da deficiéncia. Assim, conclui-
se que caberia a educacgéao especial promover
recursos para compensacdo da deficiéncia
destes alunos, proporcionando sua inclusao
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nos diferentes meios sociais e oportunizando
lhe maiores possibilidades de aprendizagem e
desenvolvimento.

PALAVRAS-CHAVE:
Psicologia Historico-Cultural; Humanizagéo.

Educacao Especial;

THE EDUCATION OF PEOPLE WITH
DISABILITIES: APROCESS OF
HUMANIZATION THROUGH THE
APPROPRIATION OF CULTURE

ABSTRACT: This article, of bibliographical
nature, aims to analyze the contributions of
Historical-Cultural Psychology to the education
of people with disabilities, understanding the
process of humanization, capable of promoting
the transformation of the biological condition
through cultural appropriation. To this end, the
role of the school in the humanization process
was approached by the appropriation of the
knowledge historically elaborated by humanity.
Understandingthat man, through socialrelations,
with emphasis on the school environment,
begins to assume cultural characteristics such
as the development of higher psychological
functions and the appropriation of concepts.
Secondly, there
education that goes ahead with development

is the need to organize
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and promotes disability compensation. Thus, it is concluded that it would be up to
the special education to promote resources to compensate for the disability of these
students, providing their inclusion in different social environments and providing them
with greater possibilities for learning and development.

KEYWORDS: Special education; Historical-Cultural Psychology; Humanization.

11 INTRODUCAO

De acordo com o censo do IBGE (2010), no Brasil, 23,9% da populacéo
apresentam algum tipo de deficiéncia (45,6 milhdes). Em relacdo a isso o Censo
Escolar divulgado pelo INEP anualmente, indicou no ano de 2015 um total de
745.363 alunos com deficiéncia matriculados em escolas especiais e/ou classes
especiais e escolas regulares e/ou classes comuns do sistema de ensino brasileiro.
Tal matricula, por outro lado nem sempre representa a possibilidade de aprendizado
e desenvolvimento desses alunos, nem a permanéncia destes na escola.

Diante destes dados, e vivendo sob a égide histérica de um movimento de
inclusdo escolar, a escola é incumbida da tarefa de possibilitar a todos os sujeitos,
independente da natureza das suas diferencas individuais 0 acesso a escola
publica. O principio inclusivo das pessoas com deficiéncia na escola comum
€ defendido nos documentos oficiais e vem produzindo politicas publicas que
visam a sua efetivagcdo. Contudo, a escola se tornando inclusiva, ndo elimina as
contradicdes sociais presentes no atual modo de producdo capitalista, que se
alimenta do processo de exclusdo de parcelas da populagdo para manter a sua
longa existéncia. Essas contradicbes ocorrem na medida em que defendemos a
inclusao das criancas com deficiéncia em uma escola em que nem mesmo aqueles
gue nao apresentaram nenhuma alteracao biologica estdo aprendendo, conforme
Siqueira e Gianetti (2011).

Com isso, devemos entender o movimento histérico que define a Educacao
Especial como integrante do sistema de ensino em meio as mesmas incoeréncias
existentes no contexto geralde educacéo, decorrentes de suas formas de participacéao
na sociedade capitalista, constituida na dimenséao da praxis e do trabalho social.
A tematica da inclusdo s6 busca incluir o que esta excluido (BARROCO, 2007).
Na sociedade de classes em sua forma capitalista, os marginalizados nao estao
excluidos, este sistema inclui a todos para participarem de uma forma peculiar
de tal sociedade. Em outras palavras, mesmo com a implantacédo de projetos que
buscam incluir a todos, uma pequena parte da sociedade tem a oportunidade de
usufruir dos bens produzidos pela humanidade, enquanto a maioria fica aquém
desta apropriacao, assim, entende-se que de forma igualitaria todos estao incluidos
neste sistema capitalista.
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Este é o retrato que se tem da educacao especial no Brasil, neste contexto de
inclusdao em tempos de exclusao, criam-se politicas publicas para incluir os que ja
foram excluidos, entretanto, este movimento de inclusao escolar ndo garante aos
alunos com deficiéncia a apropriacdo dos conhecimentos cientificos. Mesmo assim,
€ relevante continuar investindo nas escolas, as quais podem propiciar a criacao
de instrumentos capazes de promover uma acao transformadora e consciente, por
meio de um ensino organizado.

Destarte, quando se realiza um trabalho educativo com tais pessoas, é
importante que a instituicdo de ensino conheca as peculiaridades do caminho de
desenvolvimento pelo qual deve conduzir seu aluno, considerando que um novo e
particular tipo de desenvolvimento vai sendo criado. Neste sentido, € fundamental
organizar propositalmente as condi¢des adequadas de desenvolvimento da pessoa
com deficiéncia, haja vista que as suas possibilidades de desenvolvimento ndo séo
qualidades psiquicas prontas, mas requerem para a sua formagcdo as condicdes
correspondentes de educacao e ensino.

Ao se considerar a educacgao escolar como fundamental para a apropriacéo da
cultura produzida, cabe questionar a Educacéao e, dentro desta, a Educacgao Especial,
discutindo as formas e condicdes de ensino oferecidas as pessoas com deficiéncia e
as que aprendem diferentemente, por nem sempre lhes possibilitarem o aprendizado
escolar. Vigotski (1997, 2001) traz importantes contribuicbes no que se refere a
sua concepc¢ao de desenvolvimento, que tem carater principal a aprendizagem;
com mencdo as possibilidades de as pessoas com deficiéncia desenvolverem-
se a partir de suas relacOes sociais e da educacédo escolar oportunizada. Assim
nos fundamentamos em uma teoria - a Psicologia Historico-Cultural - que acredita
nas possibilidades de desenvolvimento do individuo em um homem cultural e na
movimentacao de suas aprendizagens, considerando a qualidade das mediacoes
historico-sociais vivenciadas.

O sistema educacional necessita que se liberte a pessoa com deficiéncia das
amarras do determinismo bioldgico e contribuir para o desenvolvimento do homem
cultural, esperando a superacao desta sociedade em prol de um sistema menos
desigual nas possibilidades efetivas de humanizacdo. Dessa forma, este artigo
tem por objetivo analisar as contribuicdes da Psicologia Historico-Cultural para a
educacao da pessoa com deficiéncia, compreendendo o processo de humanizacéo,

capaz de promover a transposicéo da condig¢ao biolégica pela apropriacéo cultural.
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210 PAPEL DA EDUCACAO NO PROCESSO DE HUMANIZACAO PELA
APROPRIACAO DA CULTURA

Segundo Duarte (2000, p.110), a escola tem papel fundamental no
desenvolvimento do individuo, pois “possibilita a apropriacdo do conhecimento,
objetivo historicamente acumulado, como forma de instrumentalizagdo do individuo,
gue nao é passivo neste processo, mas que se torna “sujeito” de suas acdes”. Além
disso, a escola é uma instituicdo onde a crianca tem a oportunidade de se inserir
na sociedade e, na coletividade, contribuir para transformag¢ées na estrutura social.

Aeducacéao deve desempenhar um papel central na transformagcao do homem.
Nesta estrada de formacao social consciente de geracdes novas, a educacao deve
ser a base para alteracdes do tipo humano historico. Desse modo, pessoas com ou
sem deficiéncia tém direito a uma educacéo de qualidade, ja que a concretizacéo
da humanidade em cada homem se da pela apropriacao da cultura humana.

O trabalho educativo é, portanto, uma atividade intencionalmente promovida por
fins. Daf o trabalho educativo, diferenca-se de formas espontaneas de educacéo,
ocorrida em outras atividades, também dirigida por fins, mas que nédo sdo de
produzir a humanidade nos individuos. (DUARTE, 2000, p. 88)

Neste prisma a educacao é essencial, pois, de acordo com Leontiev (1978,
p.267), ela se caracteriza por um “processo de humanizagcdo, que permite aos
homens o desenvolvimento de suas aptidoes, numa apropriagao do que se constituiu
historicamente pela humanidade, através das interagdes sociais estabelecidas”.

Assim, entendemos que Vigotski defende a escolarizagdo para todos
por acreditar na potencialidade das criangas e no papel social da escola no
desenvolvimento psiquico destas. Por isso, a escola deve exercer sua fung¢do, ou
seja, proporcionar por meio do ensino o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas
superiores, a apropriacao dos conceitos e a formacgao da consciéncia do aluno com
ou sem deficiéncia.

Neste sentido, Bock (2000) afirma que a educacéao escolar tem como principio
fundamental possibilitar o desenvolvimento maximo das potencialidades humanas,
sendo entendida como um meio de conduzir o individuo ao processo de humanizacéo.

Para ilustrar essa defesa, citamos Vygotski (1997, p. 243)

[...] as aquisicGes que a crianga com atraso profundo consegue sob a influéncia
de uma educacgéo resulta, a partir do ponto de vista do desenvolvimento, nos
valores fundamentais que a criatura do homem pode adquirir, € sem 0s quais se
vé forcada a permanecer em um estado semianimal. A educacéo faz de um idiota
um homem. Com ajuda da educacéo, a crianca profundamente atrasada cumpre
0 processo de formacao do homem.

Assim, compreende-se a educagao como um processo de humanizacao que
busca transformar o homem a partir da apropriacdo de conhecimentos cientificos,
que foram produzidos intencionalmente pelo conjunto dos homens. A escola se
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coloca como promotora na conquista da emancipacdo humana, provocando na
pessoa com ou sem deficiéncia a assimilacdo de conhecimentos que partem do
cotidiano para os mais elaborados.

Barroco (2007) explicita que, a deficiéncia ndo impossibilita o processo de
humanizagcdo do homem, pois, de acordo com a Teoria Historico-Cultural, a
“educacédo € um processo de humanizacao” (p.118). Dessa forma, a escola existe
para propiciar a aquisicao dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber
elaborado (ciéncia) e aos rudimentos desse saber.

Nesse sentido, compreendemos que o processo de humanizagdo, da
transformacdo em humano, decorre dos processos de objetivacdo e apropriacéo.
O objeto é objetivado com uma funcéo social e internalizado como caracteristica
do género humano. Este processo de acdo do homem no mundo ocorre a partir de
suas necessidades, quando o homem da um significado social a um objeto, esta
passa a satisfazer suas necessidades.

A despeito disso, Vygotski (1997) quando se refere a crianca “anormal”
defende que a apropriacdo da cultura se da pela criangca normal e pela crianca
com deficiéncia da mesma forma, tendo em vista que a lei de desenvolvimento
da crianca normal e da criangca com deficiéncia apresenta-se como uma lei Unica.
Desse modo, as criangas, por meio das relagdes sociais e das condicbes materiais
concretas, passam a assumir caracteristicas culturais, adquiridas no processo de
ensino, desenvolvendo suas funcdes psicoldgicas e formando os conceitos.

De acordo com Leontiev (1978), a aprendizagem do homem é um processo
de reproducdo, nas propriedades dos individuos, das propriedades e aptiddes
historicamente formadas da espécie humana. Nesse processo de reprodugcao o
homem se apropria de instrumentos e signos, os quais |he permitem apreender,
compreender e intervir no mundo.

Os instrumentos sdo meios que servem para dominar 0s processos da
natureza, ou seja, sdo meios de que o homem langca méo para realizar sua atividade
externa (Vygotski, 1997). Os instrumentos constituem um produto da evolugéao
historica da humanidade, enquanto os signos séo para Shuare (1990), todo estimulo
condicionado criado artificialmente pelo homem que constitui um meio para dominar
o comportamento — em outras palavras, sdo meios artificiais produzidos pelo homem
na situacao psicolégica que cumprem a fungcao de auto-regulacao, de controle do
comportamento do homem.

As pessoas com deficiéncia encontram dificuldade para o uso destes
instrumentos, consequentemente para o controle do seu comportamento, assim,
Vygotsky e Luria (1996, p.229) escrevem que,

[...] uma crianca retardada pode ser dotada dos mesmos talentos naturais de
uma crianca normal, mas nao sabe como utiliza-los racionalmente. Assim, eles
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permanecem adormecidos, inuteis, como peso morto. Ela 0s possui, mas néo
sabe como utilizar esses talentos naturais e isso constitui o defeito béasico da
mente da crianca retardada. Em consequéncia, o retardo € um defeito nao sé dos
proprios processos naturais, mas também do seu uso cultural.

Diante do exposto, vemos que a crianca deficiente encontra-se inserida em
uma cultura criada pela humanidade com aparatos e instrumentos para criancas
normais, logo, para os mesmos autores, a crianca deficiente apresenta néo sé
uma deficiéncia natural, biolégica, mas também uma deficiéncia cultural, e carece
de recursos culturais auxiliares. Por meio do processo educativo, a escola tem
condicOes de possibilitar a estas criangas 0 acesso a esses recursos culturais e aos
conhecimentos importantes para seu desenvolvimento.

Como esclarece Vygotski (1997), o uso de instrumentos amplia de forma
ilimitada a gama de atividades em cujo interior as novas funcdes psicologicas
superiores podem operar. Com isso, constata-se que a mediacao permite que se
desenvolvam as fung¢des psicoldgicas superiores (memoria, atencéo, pensamento,
imaginacao). A criacdo e 0 uso desses estimulos artificiais auxiliam o homem no
dominio e conquista das formas superiores de comportamento. Estes facilitam a
relacdo entre o ato interno e sua repercussédo no ambiente, podendo o homem
dominar a simesmo a partir do meio externo e por meio de instrumentos psicolégicos,
pois, para Vigotski, todo instrumento é necessariamente um estimulo. “A atividade
pratica do homem, portanto, se faz duplamente mediada: por um lado, estd mediada
por ferramentas e, por outro, [...] mediada com a ajuda das palavras” (VYGOTSKI,
1997, p. 165), realizando a operacgao intelectual.

Neste sentido, Vygotsky e Luria (1996, p. 100) afirmam:

A crianca se equipa e se reequipa ao longo do seu processo evolutivo com os
mais diversos instrumentos; aquela que pertence ao nivel superior se diferencia,
entre outras coisas, daquela que pertence ao nivel inferior pelo nivel e pelo tipo
de instrumental, isto é, pelo grau de dominio do préprio comportamento. [...] a
diferenca nos tipos de desenvolvimento infantil esta estreitamente vinculada com
as caracteristicas do desenvolvimento instrumental.

Sobre isso, 0s mesmos autores complementam que a diferenca béasica entre
a criangca normal e a crianga com deficiéncia, é a dificuldade do segundo grupo
em utilizar os recursos e signos culturais para o desenvolvimento das funcdes
psicolégicas superiores. Assim, observa-se que a deficiéncia ndo é apenas
biolégica, mas também, e em grande medida, ao uso cultural dos instrumentos.
Dessa forma, cabe a educacado escolar um importante papel nesse processo de
transformacao das funcdes psicoldgicas elementares em superiores, por meio do
ensino dos conhecimentos cientificos. Vigotski defendia uma escola de qualidade,
em que a educacdo escolar teria o compromisso de favorecer aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos, a partir das mediagdes, ao serem transmitidos o0s
conteudos historicamente produzidos pela humanidade.
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Conforme Vigotski (2001), cabe a escola a transmissdo do saber
sistematizado, e é pela mediagcdo promovida pelo professor que a criangca se
apropria do conhecimento cientifico e desenvolve-se psicologicamente. O professor,
entdo, como expde Facci (2004), constitui-se como mediador entre os conteudos
curriculares e os alunos no processo ensino-aprendizagem. O professor, nesse
sentido, deve estruturar a atividade pedagodgica de tal forma que oriente o contetdo
e os ritmos de desenvolvimento das Fungdes Psicoldgicas Superiores, ajudando a
crianca a guiar o seu comportamento (FACCI, 2004).

Na realidade, o professor necessita criar mediadores especificos, utilizar
técnicas pedagdgicas, recursos e métodos que busquem a superacéo da deficiéncia
(BARROCO; FACCI; TULESKI, 2006, p. 32). Estas mediacdes séo estabelecidas
no contexto escolar com objetivo de possibilitar o uso cultural dos processos
psicologicos, por meio dos recursos auxiliares, como os sofisticados meios de
comunicacao alternativa para as criancas com deficiéncia fisica, computadores com
programas avancados para 0s cegos, a comunicag¢éo para o surdocego pelas libras,
tatil ou pelo tadoma, etc.

Segundo Facci (2004), para que os alunos se apropriem do conhecimento,
o professor deve desenvolver métodos que conduzam ao desenvolvimento das
potencialidades mentais, precisa estabelecer uma programacdo de ensino, uma
sistematizacdo de conhecimentos que sirva de base para a formacdo de um
verdadeiro desenvolvimento mental. O que possibilitara a humanizacao do aluno
com deficiéncia serd este movimento dialético entre as relagcées estabelecidas
entre professor e aluno e a apropriagcédo dos instrumentos, proporcionando-lhe as
caracteristicas culturais por meio do desenvolvimento das funcdes psicoldgicas
superiores e da internalizacao de conceitos espontaneos e cientificos, permitindo-
Ilhe avancar a barreira da limitacéo biologica a partir das relagdes sociais.

Para que isso ocorra o professor necessita conhecer a formacao dos conceitos
cientificos e a zona de desenvolvimento proximo de seus alunos. A aprendizagem
desses conhecimentos cientificos na escola ocorrera por meio do processo ensino-
aprendizagem. Dessa forma, o desenvolvimento e a aprendizagem n&o séao
independentes, como também ndo se sobrepdem um ao outro, ou seja, 0 processo
de desenvolvimento segue a aprendizagem. O desenvolvimento ocorre em dois
niveis: o real, que consiste naquilo que o individuo consegue fazer sozinho, e o
desenvolvimento préximo, que se forma pelos conteudos que o individuo consegue
executar com ajuda ou por imitacao (VIGOTSKI, 2001).

A esse respeito Vigotski (2001) afirma que a aprendizagem deve enfocar a zona
de desenvolvimento proximo, ou seja, as fungdes que ainda n&o estdo desenvolvidas
completamente. A aprendizagem sé é boa quando estéa a frente do desenvolvimento
(VIGOTSKI, 2001). O ensino adequado € o que tem em vista os conhecimentos que
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a crianga ndo consegue fazer sozinha, mas que ela pode realizar com o auxilio de
outrem ou por imitagao.

Complementando, Vigotski (2001) apresenta que a apropriacao cultural por
meio do ensino deve fazer avancar o desenvolvimento da crianca deficiente, ou
seja, 0 ensino deve atuar no sentido de provocar o desenvolvimento das funcdes
psicologicas superiores e, com isso, a sua humanizacdo. Devido a importancia
do papel da escola no desenvolvimento do aluno deficiente e em sua formacéao
enquanto homem cultural, cumpre observar que este se desenvolve a partir das
relacdes com os outros, com as quais ira se apropriar da cultura e dos saberes
do meio no qual esta inserido; mas para obter éxito em seu desenvolvimento ele
precisa ter acesso e a essa cultura e dela apropriar-se por meio da escola.

De acordo com Vigotski (2001), a escola deve trabalhar com o nivel de
desenvolvimento proximo, pois ensinar a crianca o que ela ja sabe é estéril, ja que
o intuito € ter um ensino que proporcione o dominio na utilizacdo dos mediadores
culturais. A aprendizagem escolar, entédo, leva ao desenvolvimento do individuo,
bem como a formacé&o dos conceitos cientificos.

O professor deve ter dominio do saber a ser transmitido e conhecimento
de como este educando se desenvolve, a fim de atuar na constituicdo do homem
cultural, criativo e criador capaz de libertar a crianga da condicdo de pessoa
com deficiéncia. Para isso, ele tem significativo destaque no desenvolvimento da
compensacao cultural da deficiéncia, conceito este, que sera discutido no proximo

item.

31 A COMPENSACAO PARA EDUCACAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA

Para Vygotski (1997, p.161) a “educacédo dos alunos com necessidades
especiais ndo se diferencia dos outros”. Os alunos com deficiéncia alcangcam o
mesmo grau de desenvolvimento que os outros alunos, porém por outras vias.
E funcdo do professor direcionar formas adequadas de compensacdo, porque,
na realidade, ela ndo ocorre naturalmente, é a manifestacdo concreta de cada
deficiéncia que direcionara seu trabalho e Ihe apontara as habilidades a serem
usadas como meio de compensacéo e de oportunidade de interacao social para
essa crianga.

Para tanto, Vygotski (1997) esclarece que se é fato que o defeito traz algum
tipo de limitacdo ao ser humano, também o é que ele estimula maneiras de se
superar estas limitacdes e alcancar tal desenvolvimento de outra forma. Por isso, 0
defeito origina aquilo que podemos chamar de estimulos para sua compensacgao. O
conceito de compensacao — tese central dos estudos da defectologia — consiste
em criar condicdes e estabelecer interacdes que possibilitem aos sujeitos com
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deficiéncia se desenvolverem. Vygotski (1997) declara que a deficiéncia de uma
funcdo ou leséo de um 6rgéo, faz com que o sistema nervoso central e o0 aparato
psiquico assumam a tarefa de compensar o defeito.

Segundo Barroco (2007, p.224) Vigotski assevera que 0O processo de
compensacao, “ndo seria uma relacao simplista, natural, de substituicdo das funcdes
comprometidas de alguns 6rgdos de sentidos por outras fungdes ou 6rgaos”. A
compensacéo social a que se refere Vigotski consiste, sobretudo, numa reacéo do
sujeito diante da deficiéncia, no sentido de superar as limitagcdes.

Dessa forma, Vygotski (1997) aponta a importancia do valor social em relacéo
a deficiéncia destacando que o processo de desenvolvimento da deficiéncia ocorre
em funcéo do conflito que se estabelece entre as limitagdes impostas pelo defeito e
as necessidades oriundas do meio social no qual o sujeito esta inserido.

Para o mesmo autor, o defeito ou a deficiéncia biolégica pode ser compensada
a partir dos instrumentos culturais: E quando ocorre a compensacéo do defeito.
No correr da experiéncia, a crianga aprende a compensar suas deficiéncias
naturais; com base no comportamento natural defeituoso, técnicas e habilidades
culturais passam a existir, dissimulando e compensando o defeito. Elas “tornam
possivel enfrentar uma tarefa inviavel pelo uso de caminhos novos e diferentes.
O comportamento cultural compensatorio sobrepde-se ao comportamento natural
defeituoso. Cria-se uma ‘cultura do defeito’ especifica” (VYGOTSKY; LURIA,
1996, p. 221). Por conseguinte, o “desenvolvimento organico ulterior, se abre
ilimitadamente o caminho do desenvolvimento cultural. [...] a cultura nivela a
diferenca de capacidade, e o desenvolvimento cultural [...] converte em historica a
superacéao natural de um desenvolvimento organico incompleto” (VYGOTSKI, 1997,
p. 187). Portanto, o ser humano se humaniza na/e pelas relagcbées sociais, pelas
experiéncias adquiridas entre os seres humanos e a natureza. Sob este viés, a
educacao voltada a essas pessoas deve considerar que sdao, em principio, alunos
com potencial a humanizacéo, portanto, deve-se insistir no ensino de conteudos
cientificos, construidos e elaborados pela humanidade, pois, assim, podem
distanciar-se de seus limites biol6gicos e fazer as compensacgdes e ascender em
seu desenvolvimento.

Barroco e Facci (2004, p. 31) reforcam essa prerrogativa e apontam que “[...] 0
psiquismo humano dos sujeitos com ou sem deficiéncia s6 pode ser compreendido
enquanto objeto essencialmente historico”. Desta forma, a crianca ira adquirir as
caracteristicas que séo préprias da sua espécie, ou seja, dos seres humanos pelas
relacdes estabelecidas ao longo de sua vida e pela apropriagdo dos instrumentos
neste percurso.

Para que o aluno com deficiéncia consiga ultrapassar o limite do bioldgico, ou
seja, para que ele seja capaz de fazer as compensacdes, acreditamos que sejam
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necessarias estratégias e que estas devam partir da escola e da organizacdo do
ensino, com intuito de que este aluno tenha acesso aos bens culturais e materiais,
apropriagcado dos conhecimentos historicamente acumulados. Assim, a escola deve
propiciar espacos, técnicas pedagogicas, recursos e conteudos, ou seja, 0 que de
melhor a humanidade ja produziu até o momento, com objetivos evidentes e bem
definidos:

Um defeito pode funcionar como poderoso estimulo, no sentido de reorganizacéo
cultural da personalidade, e o professor, na escola, precisa saber como descobrir
as possibilidades de compensacdo e como fazer uso desta. Na realidade, o
professor necessita criar mediadores especificos, utilizar técnicas pedagoégicas,
recursos € meétodos que busquem a superacdo da deficiéncia (BARROCO;
FACCI; TULESKI, 2006, p. 32).

Nesse sentido, a humanizacdo do homem & promovida pela mediagcao e por
instrumentos, e ocorre pela heranca cultural passada entre as geragdes. Deste
modo, o desenvolvimento humano € provocado pela qualidade das mediacbes
entre a crianga e o adulto, numa relacéo dialética, favorecendo as trocas entre os
objetos do mundo circundante e as pessoas de seu convivio e transformando suas
estruturas primarias em fungdes psicoldgicas superiores, o que ocorre por meio dos
signos (SHUARE, 1990).

De acordo com Vygotsky e Luria (1996), a crianca deficiente aprende a
compensar a sua dificuldade em realizar suas atividades a partir do surgimento de
novas habilidades provindas do meio cultural. De tal modo, que “o comportamento
cultural compensatério sobrepde-se ao comportamento natural defeituoso” (p.221).
Logo, para os autores, o que deve imperar sdo as caracteristicas positivas da
pessoa deficiente. Referindo-se ao defeito, afirmam que este também pode ser um
estimulo para seu desenvolvimento psiquico.

O mecanismo basico da compensacao de um defeito parece ser o seguinte: o
defeito torna-se o centro da preocupacédo do individuo e sobre ele se constréi uma
certa superestrutura psicologica”, que busca compensar a insuficiéncia natural com
persisténcia, exercicio e, sobretudo, com certo uso cultural de sua funcao defeituosa
(caso seja fraca) ou de outras fung¢des substitutivas (caso totalmente ausente). Um
“defeito natural organiza a mente, dispée-na de tal modo que € possivel 0 maximo
de compensacgao. E, o que é mais importante, cria uma enorme persisténcia em
exercitar e desenvolver tudo quanto possa compensar o defeito em questao”
(VYGOTSKY; LURIA, 1996, p.222).

41 CONSIDERACOES FINAIS

Como apresentamos neste artigo, para a Psicologia Historico-Cultural,
a apropriacao cultural é responsavel pelo processo de humanizacado. Vigotski
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acreditava que todas as criancas deficientes ou n&o, podem aprender e se
desenvolver, mesmo as deficiéncias mais severas. Na coletividade, a crianca
encontra mediadores que a levem a superar as limitacdes bioldgicas, esta pode se
apropriar do uso de instrumentos culturais e desenvolver suas fungdes psicolégicas
superiores, nisto consiste a compensacédo do defeito. Para isso, € preciso criar
instrumentos culturais (pedagogicos) especiais adaptados a estrutura psicoldgica
da crianca.

Quando pensamos na escola, as media¢des sdcio-historicas da criangca podem
ser representadas pelos professores como ainda, instrumentos (livros e outros).
Partindo deste principio e do qual o processo de inclusdo/exclusdo se constitui,
a partir das interacdes que se produzem nos espacos sociais. Nos colocamos a
analisar que de acordo com o exposto acima sobre os estudos de Vigotski, a crianca
nao se vé como deficiente é a sociedade (professores, colegas, pais) que lhe coloca
em posicao social inferior, e acaba assim a excluindo. Por isso, é importante a
sociedade compreender que a crianga deficiente tem um defeito fisico, mas tem
grandes potencialidades para se desenvolver e compensar esse defeito.

A educacéo deveria possibilitar aos educandos a superacao das dificuldades
naturais impostas por suas limitacbes e nao promover o agravamento delas em
praticas educativas segregacionistas, fechadas em um mundo a parte, 0 mundo da
doenca e da incapacidade. E importante que na tematica da inclusdo as pessoas
com deficiéncia possam participar ativamente da vida em sociedade e, assim,
recuperem o seu valor social.

Vygotski (1997) evidencia que a educagcdo de criangcas com deficiéncia
deve partir do ponto de que associadas a deficiéncia existem possibilidades
compensatorias que permitem superar as limitacdes e sdo essas possibilidades
que devem ser exploradas, de forma norteadora, no processo educativo de criangas
com deficiéncia.

Assim, o homem em processo de humanizagéo pode encontrar, nas relagdes
com o outro na educacéo escolar, as mediagdes e instrumentalizacbes necessarias
e fundamentais para o desenvolvimento das fung¢bes psicolégicas superiores
(atenc&o voluntaria, a memoria, a imaginagdo, o pensamento, a linguagem, etc.),
que, organizadas em sistemas funcionais, organizam dinamicamente a vida mental
de umindividuo nas suas relagdes com seu meio. Entdo o homem pode ter ampliadas
as suas possibilidades de movimentar-se em seu desenvolvimento e de apropriar-
se das caracteristicas produzidas historicamente pelas geracbes humanas.

Defendendo a ideia de que o ser humano se desenvolve nas relacdes
sociais, Vigotski é contrario a segregacado do individuo deficiente, que fica privado
do contato com as pessoas, e assim impossibilitado de se desenvolver. Entao,
€ indispensavel oportunizar a plena participacdo da pessoa com deficiéncia, de
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maneira que a deficiéncia deixe de ser um obstaculo ao processo de aprendizagem
e de desenvolvimento e passe a ser sua forca impulsionadora.

A escola, em sua funcdo de formacdo e desenvolvimento das funcdes
psicologicas superiores, ao utilizar seus meios pedagdgicos ndo deve se adaptar
ao defeito, mas vencé-lo, num grande desafio do problema pratico da defectologia.
A educacdo caberia inserir essas criangcas na vida e promover meios para
compensacédo de sua deficiéncia, promovendo sua inclusdo nos diferentes meios
sociais e oportunizando |he maiores possibilidades de desenvolvimento.

Diante disso, apresentamos a necessidade de pesquisas e investimentos para
a educacao das criangas com deficiéncia, considerando o desenvolvimento cultural
como instrumento de humanizagao. Vygotski se refere a crianga com deficiéncia, no
entanto, esperamos que o carater humanizador dado a educacéo se aplica a todos
0s sujeitos sejam eles com deficiéncia ou nao.
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RESUMO: Este artigo
pesquisa bibliografica,

trata, através da
sobre a violéncia
intrafamiliar sofrida por criangcas e a escola
como espaco de discussdo sobre a violéncia,
tomando como perspectiva a escola enquanto
ponto de apoio e auxilio para acolher as vitimas
da violéncia intrafamiliar e o fato de que os
educadores podem estabelecer politicas com o
intuito de coibir os diversos tipos de violéncia
sofridas pelas criangas no ambiente domeéstico.
A crianga representa 0 ser que esta em
constantes descobertas, sobretudo a partir do
grupo familiar, que deve educa-lo e protege-lo.
No entanto, € no ambiente familiar que ocorrem
inUumeros casos de violéncia, praticados pelos
membros da propria familia. Esses casos de
violéncia intrafamiliar apesar de ter repercussao
e acbOes de combate governamentais e nao
governamentais, ainda permanecem em uma
certa invisibilidade e silenciamento. E neste
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contexto que o educador se faz presente, pois
€ no ambiente escolar que a criangca passa um
tempo significativo e possui convivio social fora
do ambiente doméstico, estabelecendo suas
relacbes, assim sendo, a escola poder vista
COmo espaco para que ocorra discussodes sobre
a violéncia intrafamiliar.
PALAVRAS-CHAVE:

Violéncia Intrafamiliar.

Crianca. Escola.

SCHOOL AS A SPACE FOR DISCUSSION ON
INTRAFAMILY VIOLENCE

ABSTRACT: Through bibliographic research,
this article deals with the intrafamilial violence
suffered by children and the school as a space
for discussion about the violence, taking as a
perspective the school as a point of support and
help to receive the victims of the intrafamilial
violence and the fact that Educators can set
policies to curb the various types of violence
suffered by children in the home environment.
The child represents the being that is in constant
discovery, especially from the family group,
which must educate and protect it. However,
it is in the family environment that numerous
cases of violence occur, committed by family
members. These cases of intrafamily violence,
despite having repercussions and governmental
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and non-governmental combat actions, still remain in a certain invisibility and silence.
It is in this context that the educator is present, because it is in the school environment
that the child spends a significant amount of time and has social life outside the home
environment, establishing their relationships, thus, the school can be seen as a space
for discussions about the intrafamily violence.

KEYWORDS: Child. School. Intrafamily Violence.

11 INTRODUCAO

A violéncia intrafamiliar em face das criangas e adolescentes possui intima
relacdo com a construcao histérica e social relacionada as acdes de género, assim
sendo, o estudo sobre este fenbmeno exige um aprofundamento sobre o tema.
Pois, embora haja avangos nas discussbdes sobre a violéncia intrafamiliar contra
a populacao infanto-juvenil, ainda, existente na sociedade brasileira, baseada no
patriarcalismo, que deixa esta forma de violéncia na invisibilidade e silenciamento
€, por essa razao, carece de estudos.

Neste sentido, é importante dizer que a historia social da crianca € marcada
pela violéncia seja ela fisica ou psicologica, muito relacionada com a condi¢cdo dada
a crianca que, sempre foi vista como um objeto que compdem o seio familiar, como
um mero espectador.

A violéncia intrafamiliar nunca foi vista como um problema social, pois a visao
da sociedade € de que os castigos fisicos e psicolégicos eram necessarios para
educar as criancas. Desse modo, os pais eram detentores dos direitos e cabe a eles
tomar todas as decisdes sobre seus filhos.

As criancas, que deveriam ter todo apoio e serem acolhidas por seus familiares,
em muitos casos encontram-se desprotegidos e o ambiente doméstico torna-se um
lugar perigoso, por ser o local onde elas sofrem os atos de violéncia.

Nesta perspectiva, a crianca elege a escola com um local de abrigo e
acolhimento, pois € neste l6cus que ela passa um tempo significativo do seu dia-a-
dia, vendo na figura do docente e dos demais funcionarios, um ponto de apoio com
guem possa conversar. Entretanto, é preciso esclarecer que para que exista essa
relacdo de acolhimento entre professor e crianga/aluno € necessario que o olhar do
educador esteja atento e, sobretudo, afetuoso, entendendo que é papel da escola
e do educador.

Assim sendo, o0 objetivo desse artigo € tratar sobre a violéncia intrafamiliar
e de que forma a escola e os educadores podem ajudar a identificar as criangas
que sao vitimas desse tipo de violéncia, ressaltando que a violéncia intrafamiliar é
configurada quando ocorre no ambiente doméstico e quem pratica o ato de violéncia

€ um parente da vitima.
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21 VIOLENCIA INTRAMILIAR

A violéncia faz parte do cotidiano da populagcdo da nossa sociedade, trazendo
em seu bojo 0 medo e a inseguranca e isso faz com que haja agbes do poder
publico no sentido de criar politicas publicas que visam mitigar os casos de violéncia
ocorridos nas cidades brasileiras.

Ao falar sobre violéncia, procuramos dialogar com a cientista social Marilena
Chaui (1998) que, assim como Pita (2015), explica que a origem etimologica do
termo violéncia vem do latim vis, forca e significa: desnaturar, coagir, constranger,
torturar, brutalizar, violar, todo ato de transgressao contra aquelas coisas e acdes
que alguém ou uma sociedade define como justas e como um direito na qual defende

o enquanto. Nesse esteio, a autora define a violéncia como:

Um ato de brutalidade, sevicia e abuso fisico e/ou psiquico contra alguém e
caracterizarelac8es intersubjetivas e sociais definidas pela opressao, intimidacéao,
pelo medo e pelo terror. A violéncia se opde a ética porque trata seres racionais
e sensiveis, dotados de linguagem e de liberdade como se fossem coisas, isto é,
irracionais, insensiveis, mudos, inertes ou passivos. (CHAUI, 1998, p.2).

Avioléncia é caracterizada por uma relagao entre um ou varios sujeitos dotados
de vontades e a vitima. O ato de violéncia imprime em si insegurancga, 6dio, raiva,
frustacOes e opressao, e na vitima, danos fisicos, psiquicos e emocionais (CHAUI,
1998).

Avioléncia transcende as relagdes sociais externas e permeia as mais variadas
instituicbes, chegando ao I6cus da familia. Apesar das varias possibilidades de
organizacao familiar existentes na sociedade brasileira atual, esta ainda carrega
condutas pedagébgicas autoritarias, incutidas historicamente por meio de castigos
fisicos e outras praticas repressivas e abusivas.

Nesse sentido, Kaloustian (2000, p.14) assegura que “ela se manifesta como
um conjunto de trajetérias individuais que se expressam em arranjos diversificados
e em espagos e organizacdes domiciliares peculiares”.

Ao tratar sobre a violéncia intrafamiliar, podemos assegurar que ha uma
invisibilidade e silenciamento e a forma de enfrentamento difere dos demais tipos
de violéncia, principalmente quando as vitimas sdo criangcas e os agentes seus
proprios pais.

Para Saffioti (2002), a violéncia familiar abrange a mulher, os filhos, aempregada
e atinge até outros moradores do domicilio, parentes ou ndo, que convivem com a
familia. Contudo, o problema se agrava visto que, em regra, ela é silenciada e
invisivel, e praticada por pessoas que exercem poder sobre a vitima

Neste prisma, Azevedo e Guerra (2006, p.45) aduzem que “consideram a
violéncia intrafamiliar que atinge criangcas e adolescentes cometida por seus pais,
membros da familia extensa ou pelos responsaveis revela uma transgresséo dos
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adultos”.

Segundo as supracitadas autoras, o fato dos familiares agirem de forma
violenta em face dos seus filhos configura um ato que infringe todas as relagdes
humanas, as quais deveriam serem pautadas no respeito e afetividade, além de
cumprirem o dever de protecao e promoc¢ao dos direitos assegurados pelo Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA).

Demais disso, € importante salientar que nossa sociedade foi construida com
base em um sistema predominantemente patriarcal, em que as relagdes entre pais
e filhos, seja no espaco privado ou publico. Assim fortaleceram a ideia perante a
sociedade de que os filhos deviam obediéncia aos seus pais, sendo muitas vezes
tratados como objetos dentro do grupo familiar.

A partir dessa perspectiva, podemos analisar que o carater pedagdgico no
ambito familiar chegava aos moldes da crueldade e se tornou uma tradicdo na
qual parte da infancia brasileira foi educada até meados do século XX e essa
mentalidade perpetuou-se e tem diversas caracteristicas que sao reforgcadas por
discursos usados para a manutencdo da memoria social. Assim, para Peralta
(2007), as memorias sociais sdao frequentemente o produto de uma construgao
politica deliberada. Demais disso, Peralta (2007), nos ensina que:

Esta abordagem tedrica ao estudo da memodria assume que as imagens
do passado s&o estrategicamente inventadas e manipuladas por sectores
dominantes da sociedade para servir as suas proprias necessidades no presente.
Essa perspectiva procura, assim, especialmente analisar quem controla ou imp&e
o conteudo da memdria social e de que forma esta memdria socialmente imposta
serve 0s propositos atuais dos poderes instituidos. (PERALTA, 2007, p.8).
Nesse viés, a violéncia intrafamiliar que acomete criangas e adolescentes no
ambito das relagdes domésticas, historicamente, nédo é tratada como uma forma
grave de violéncia, pois € comum dentro de uma sociedade machista e patriarcal
gue os assuntos da vida privada de uma familia devam permanecer na invisibilidade.
A violéncia intrafamiliar é dificil de ser denunciada, uma que vez que a
sociedade acredita na familia como sendo algo santificado e, portanto, ha uma
necessidade de preservacéo da instituicao familiar.
Apesar de pequenos avangos no tratamento dado as criancas e adolescentes
no Brasil a partir da promulgacédo da Constituicao Federal de 1988, foi instituido o
Estado Democratico de Direito, deixando para traz um passado de autoritarismo
e auséncia de liberdade e protecao para os cidadaos brasileiros. Desse modo, a
Constituicdo trouxe novos fundamentos como cidadania, dignidade, liberdade da

pessoa humana.

Os seus objetivos fundamentais sdo o de construir uma sociedade livre, justa
e solidaria, que garanta o desenvolvimento nacional e erradique a pobreza e a
marginalizacao, reduzindo as desigualdades sociais e regionais, promovendo o
bem de todos, sem preconceitos de raca, cor, idade ou quaisquer outras formas
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de discriminacdo. (ARANAO, 2007, p.12).

Para Silva (2009), os direitos sociais, como dimensao dos direitos fundamentais
do homem, sdo prestagcdes positivas proporcionadas pelo Estado direta ou
indiretamente, visando possibilitar melhores condi¢ées de vida aos mais carentes
e necessitados.

O Estado Democratico de Direito é portanto o campo fértil para a realizagéo dos
direitos fundamentais, ou seja, dos “[...] pressupostos elementares de uma vida na
liberdade e na dignidade humana”. Somente nele a dignidade da pessoa humana
e a cidadania se realizam completamente, garantindo as minorias a necessaria
protecdo em face dos “[...] desvios de poder praticados pela maioria no poder.
(ARANAO, 2007, p.218).

Demais disso, o Estado democratico de Direito é o detentor dos direitos sociais
e protecdo aos grupos sociais, a exemplo da crianca, conforme esta devidamente
previsto no art. 6 ° e art. 201, Il, protecdo a maternidade, especialmente a gestante,
do direito de assisténcia social; art.203, |, protecdo a familia, a maternidade, a
infancia, a adolescéncia e a velhice; lI- amparo as criangas e adolescentes carentes.

No entanto, apesar de objetivos bem definidos, a realidade vivenciada pela
populacéao brasileira é outra, mesmo apés 31 anos da promulgacéo da Constituicao
de 1988, ainda ha uma grande parcela da sociedade que anseia em viver todos os
direitos democraticos presentes no texto da Carta Magna, principalmente quando
se trata da protecao a crianca e ao adolescente, pois ha inUmeros casos em que as
criancas e os adolescentes sdo desassistidos pelo Estado.

A populacéao infanto-juvenil tem direito em viver uma vida digna, com educacéo,
saude, conviver em familia e comunidade, sem violéncia, pois € sabido que hd uma
grande vulnerabilidade e existem inumeros fatores que contribuem para que a vida
das criancas e adolescentes seja permeada por muitas dificuldades, fazendo com
qgue a infancia néao seja vivenciada, haja vista que a realidade de muitas criancas e
adolescentes, principalmente as pobres no Brasil, € de abandono e violéncia.

Segundo Freitas (2016), a partir do final do século XX, a infancia passou a
ser questao apreciada pelo Estado com o planejamento de politicas publicas e
econdmico com a finalidade de proteger as criangas.

No entanto, ressalta-se que a histéria da crianca no Brasil e sua protecéo, deve
ser analisada a partir de critérios de etnorracial e classe econémica, pois, como
aduz Freitas (2016, p.35), “é necessario reconhecer que muitas vezes a situacao
penosa de criancas e experiéncias de sofrimento individual e coletivo desvelando
modos diferentes da apropriacao da palavra protecao”.

A protecdo que tanto € necessaria e que deve derivar da sociedade e do
Estado, aconteceu ao longo da historia, mas ndo para as criangas e sim contra
elas. Ressalta-se que a crianca passou a ser objeto de discussao da sociedade
desde 1980, com temas de protecéo e direitos, no contexto da redemocratizacéo
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da sociedade do Brasil e na construgdo conflituosa da democracia e do Estado de
Direito. Assim, o Estado tratou de proteger a sociedade contra a crianca pobre,
delinquente e abandonada por suas familias, sendo possivel perceber que a
protecado e direitos nem sempre foram concedidos as criancas, mas usados contra
elas e atrelados a diferencas de classe, cor e origem (FREITAS, 2016).

Por esse motivo, é importante ressaltar que desde a promulgacao dos marcos
juridicos, a crianca e ao adolescente passaram a ser vistos como sujeitos de direitos
e receberam protecao integral da familia, sociedade e do Estado.

A Constituicao Federal de 1988, traz em seu bojo um avang¢o acerca dos
direitos das criancas e dos adolescentes, em seus artigos 227, 228 e 229, que
tratam de questdes que estdo direta ou indiretamente relacionadas as criangas e
adolescentes. O artigo 227 da Constituicao Federal esclarece que:

E dever da familia, da sociedade do Estado assegurar & Crianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentagcédo, a educacéo,
ao lazer, a profissionalizacéo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e
a convivéncia familiar e comunitaria. Além de colocéa-los a salvo de toda forma
de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressao.
(BRASIL, 1988).
Como bem exposto, o Estado tem o dever, firmado na carta magna, de proteger
e criar programas para promocao e assisténcia integral a crianca e ao adolescente,

conforme esclarece seu paragrafo 1°:

§ 1° O Estado promovera programas de assisténcia integral a salde da
crianca, do adolescente e do jovem, admitida a participacdo de entidades né&o
governamentais, mediante politicas especificas e obedecendo aos seguintes
preceitos:

| - aplicagdo de percentual dos recursos publicos destinados a saude na
assisténcia materno-infantil;

Il - criacdo de programas de prevencdo e atendimento especializado para as
pessoas portadoras de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de
integracéo social do adolescente e do jovem portador de deficiéncia, mediante o
treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitacdo do acesso aos bens e
servigos coletivos, com a eliminagéo de obstaculos arquitetdbnicos e de todas as
formas de discriminagcdo. (BRASIL, 1988).

Assim sendo, o Estado tem obrigacao de cumprir o que € exposto na legislacao
vigente, concedendo a protecao integral e garantindo os direitos das criancas e
adolescentes. Outro avanco na regulamentacéao desses direitos foi a promulgacéo
da Lei 8.069 de 13 de julho de 1990, conhecido como o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA). Esta lei traz em seu texto artigos que também reiteram o que ja
foi exposto na Constituicdo Federal e acrescenta mais obrigacdes ao poder publico
no tratamento das criancas e adolescentes, sem restricdo de classe econdémica,

género, origem e cor.
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Art. 40 E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
Poder Publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentacdo, a educacéo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria. Paragrafo unico. A garantia de prioridade compreende:
a) primazia de receber protegdo e socorro em quaisquer circunstancias; b)
precedéncia de atendimento nos servicos publicos ou de relevancia publica;
c) preferéncia na formulagdo e na execucdo das politicas sociais publicas; d)
destinacdo privilegiada de recursos publicos nas éareas relacionadas com a
protecado a infancia e a juventude.

Art. 50 Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminagao, exploracéo, violéncia, crueldade e opresséo, punido
na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissdo, aos seus direitos

fundamentais. (BRASIL, 1990).
Verifica-se avancos com a promulgacao da legislacdo que trata do tema, da
criacao de politicas publicas, a exemplo da Politica Nacional de Assisténcia Social,
consolidada em 2004, e a politica de atendimento, conforme descrita no art. 87 do

ECA:

Art. 87. Sdo linhas de acdo da politica de atendimento:
[-politicas sociais bésicas; I - politicas e programas de assisténcia
social, em carater supletivo, para aqueles que deles necessitem;
[Il - servigos especiais de prevengao e atendimento médico e psicossocial as
vitimas de negligéncia, maus-tratos, exploracéo, abuso, crueldade e opressao;
IV - servico de identificacdo e localizacdo de pais, responséavel, criancas e
adolescentes desaparecidos- protecao juridico-social por entidades de defesa
dos direitos da crian¢a e do adolescente.VI - politicas e programas destinados
a prevenir ou abreviar o periodo de afastamento do convivio familiar e a garantir
o efetivo exercicio do direito a convivéncia familiar de criancas e adolescentes;
(Incluido pela Lei n® 12.010, de 2009)VIl - campanhas de estimulo ao acolhimento
sob forma de guarda de crian¢as e adolescentes afastados do convivio familiar e
a adocao, especificamente inter-racial, de criancas maiores ou de adolescentes,
com necessidades especificas de saude ou com deficiéncias e de grupos de
irmaos. (Incluido pela Lei n® 12.010, de 2009).

N&o ha como negar que o ECA € um instrumento que trouxe um avanco politico
e juridico assegurando as criancas e aos adolescentes a posicao de sujeitos de
direitos e construindo uma nova concepcéo destes seres, antes objetificados por
suas familias e pelo poder publico.

No entanto, ainda ha um grande retrocesso e 0 que se vé € o descaso do poder
publico na tratativa dos direitos e na criagcéo de politicas publicas para assegurar as
condicOes de uma vida plena e digna para as criangas.

O Estado nédo cumpre de forma eficiente e eficaz no atendimento dos Direitos
da populacéo infanto-juvenil, como determinam os marcos legais, Constituicdo de
1988 e ECA, em especial, das criancas pobres, oriundas de familias de classes
menos favorecidas. Como bem esclarecido acima, os marcos juridicos sao avancos,
mas eles nao trazem a efetividade dos direitos, estes devem ser postos em pratica,

assim, é necessario que o Estado haja no cumprimento daquilo que é exposto no
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texto das Leis.

O Principio da Prioridade Absoluta esta traduzido no art. 227 da Constituicao,
pois ele assegura total prioridade a crianca e ao adolescente, protegendo de forma
ampla, ndo apenas os direitos fundamentais das criangas enquanto seres humanos,
mas todos os direitos referentes especificamente a elas.

Este principio estd de acordo com os direitos fundamentais ja estabelecidos
na Constituicdo Federal de 1988 e no Estatuto da Crianga e do Adolescente de
1990:

Quando dispbe a respeito dos direitos fundamentais, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente valora em grau maximo a vida, a saude, a liberdade, o respeito, a
dignidade, a convivéncia familiar e comunitaria, a educacéo, a cultura, o esporte,
o lazer, a profissionalizacdo, a protecao ao trabalho. Através da prevencdo busca
evitar lesdo ou ameaca aos direitos fundamentais, utilizando-se da tutela civil e
penal como forma de proteger bens juridicos primordiais. Estimula a realizagéo
espontanea dos direitos mediante a definicAo da politica de atendimento a
criacdo de instrumento de democracia participativa, como os conselhos de
Direitos e os conselhos tutelares. E, como ultimo recurso, dispde sobre 0 acesso a
justica, prescrevendo o conteldo e a forma de validacdo compulséria dos direitos
irrealizados. (SILVA, 2009, p.57).

Coadunando com o pensamento exposto acima, Carvalho (2011, p.15.) aduz:
“os direitos de protecao a pessoa da crianca e adolescente sao tidos como como
direitos fundamentais, uma vez que preenchem as caracteristicas para atingirem tal
status”. Assim, um direito fundamental, seja ele individual ou coletivo, é fundado na
protecédo e promocao da dignidade da pessoa humana.

O Estado, mostra-se ineficiente e ineficaz ao deixar de cumprir com o que esté
na legislacao e, principalmente, por deixar de promover politicas publicas em prol
das criancas e do adolescente, agindo com descaso e violéncia ao negar amparo
e assisténcia aos que precisam de protecdo integral, protecdo esta que néo lhes é
dada por parte de seus familiares e pela sociedade, cabendo sim, ao Estado agir
de forma eficiente.

Contudo, quando se trata de politicas publicas, Rizzini et al (2006) lembram que,
a partir de um processo histérico, as politicas sociais no Brasil estdo configuradas
em um campo de lutas onde as forcas desiguais, mesmo a legislacao vigente,
amplamente exposta no corpo do texto, mostrando avangos, seja em oportunidade
do debate sobre as causas, seja na implantacdo de politicas e praticas sociais.

Demais disso, apesar de toda a protecao da legislacao, a realidade vivenciada
pelas criangas e adolescentes no Brasil esta bem distante do que é assegurado na
Constituicéo brasileira e no ECA e a lei 11.340/06, conhecida como Lei Maria da
Penha ,pois, como ja exposto, as criangas convivem diariamente com a violéncia
dentro dos seus lares, sendo vitimas, na maioria das vezes, direta ou indiretamente
dos atos de violéncia cometidos por seus familiares, assim, a violéncia sofrida
pelas criangcas nao € descoberta, pois aqueles que deveriam protegé-los sdo seus
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algozes.

Por essa razédo, é na escola que as criangas podem encontrar um auxilio
para a denuncia dos atos de violéncia e na percepc¢ao dos professores acerca do
comportamento dos alunos e no dialogo estabelecido entre eles.

310 PAPEL DA ESCOLA COMO ESPACO DE APOIO NA DISCUSSAO SOBRE A
VIOLENCIA INTRAFAMILIAR

A escola, na sua criacéo, foi vista como ambiente de ensino mais técnico,
passando licbes basicas, sem estabelecer didlogos entre mestres e alunos e
demonstrar afetividade, assim, era um espaco reservado para aprender, mas como
bem esclareceu Fernandes (2008, p.123), “a funcédo educativa da escola, no meio
social brasileiro e, em particular e escola primaria, ndo se restringe a instrucao
propriamente dita. Ela é muito ampla, pois, por causa de condi¢cdes e de fatores
especiais, quando a escola ndo consegue transmitir certos conhecimentos”.

E importante frisar que a educac&o no Brasil, diz respeito também a intervengéo
do Estado com objetivos politicos, sendo que ao Estado, “impunha-se naturalmente
a necessidade de educar as massas, egressas da antiga ordem escravocrata e
senhorial sem nenhum preparo para que pudessem participar da ordem social
legalmente igualitaria (FERNANDES, 2008, p.124).

Freitas (2016) aduz que “no final do século XX a infancia tornou-se uma
questao candente para o Estado e para as politicas publicas ndo governamentais,
para o planejamento econdmico e sanitario”.

Assim sendo, mostrou-se o total despreparo em atender efetivamente a
necessidade de educar aos menos favorecidos, tornando a escola um espaco
privilegiado para apenas algumas pessoas, frequentado de acordo com a classe
social da familia da crianca. As criancas das classes dominantes eram enviadas
para 0s colégios internos, geralmente instituicobes particulares, enviadas para
os internatos por suas familias para que tivessem uma educacdo melhor e néo
desenvolverem habitos da rua.

Nos dizeres de Rago (2014), era um meio de deixar as criancas e,
consequentemente toda a familia, no interior da habitacdo e impedir que se
organizassem atividades fora da intimidade domeéstica.

Com relacédo as criangas das familias abastadas, o poder médico recomendava
0 preenchimento das horas vagas com leitura selecionadas e ginasticas, medida
preventiva contra 0os voos da imaginacao e a pratica onanista, caracteristicas dos
jovens indolentes e fracos. (RAGO, 2014, p.164).

A educacao para as criangas pobres estava embasada na doutrinagao dos
corpos e em moralizar essas criancas por meio da educacéo fisica e a higienizacao
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da alma para que n&o houvesse possibilidade de ter pensamentos imorais, sendo
necessario que a educacao fosse praticada de modo repressivo e com muita
disciplina, ensinando com castigos fisicos e psicologicos. “Nas escolas privadas
e instituicbes disciplinares da infancia desamparada, a antiga disciplina “quase
militar”, punitiva e violenta, que recorria aos castigos corporais” (RAGO, 2014, p.46).

A escola era um lugar de disciplina que utilizada todos os meios, inclusive os
castigos fisicos, como forma de conseguir garantir uma boa formacao dos alunos,
eram tempos em que se pregava que quanto mais rigidez na educacdo, mais a
crianga aprenderia, pincipalmente valores morais.

Nao havia espaco para diadlogo entre professor e aluno, “0 mestre era uma
autoridade amada e temida e cada aluno via nele uma poderosa autoridade
moral capaz de castiga-lo e, ao mesmo tempo, um benfeitor que zelava por sua
boa formacao” (RESENDE, 2015, p.49). Assim, a escola ndo era um espaco que
possibilitava discutir assuntos que néo estivessem relacionados as matérias, a
exemplo do portugués ou da matemaética.

Ainda hoje, século XXI, a escola € um espaco voltado para educar e ensinar,
apesar de conviver com o descaso do poder publico que pouco investe na educacéo
e na qualidade do ensino, na valorizagcao dos professores, problemas que sao muito
sérios e precisam serem tratados com extrema atencéao e resolvidos com medidas
eficazes.

A escola também pode ser um espaco de dialogo e acolhimento, sobretudo no
caso das criancas que sao vitimas da violéncia ocorrida no espaco doméstico, pois
muitas criangas que séo vitimas de violéncia intrafamiliar ndo tém meios para buscar
apoio no Conselho Tutelar, no Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia
Social (CREAS), nas delegacias, no entanto, enxergam a escola como uma rede de
apoio, um lugar de acolhimento (RESENDE, 2015, p.65)

Por isso, é necessario reafirmar que a escola deve ser espacgo privilegiado
para a prevencgao da violéncia, valorizacao do papel pedagoégico de todos membros
que compdem o quadro escolar com o objetivo de construir uma educacéo que vai
além de cuidar dos problemas internos, construindo meios para identificar os casos
de violéncia intrafamiliar e tomando as medidas cabiveis com o intuito de denunciar

e proteger os alunos que sofrem violéncia em seus lares (PINEA et al, 2011, p.4).

41 CONSIDERACOES FINAIS

A violéncia em face da populacéo infanto-juvenil, notadamente a violéncia
intrafamiliar, embora tenha ganhado repercussdo ao longo dos anos através

de campanhas e propagandas midiaticas, projetos governamentais e né&o
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governamentais, ainda € um tema recente que carece de investigacao.

Isto porque, embora a violéncia intrafamiliar faca parte da realidade de muitas
criangas e adolescentes, existe uma caréncia enorme de registros e estatisticas
sobre os fatos referentes a essa forma de violéncia e por isso ndo ha uma discusséao
mais aprofundada na sociedade sobre o tema que muitas vezes é silenciado.

Demais disso, ha um descaso do poder publico que delineia um processo de
negacao dos direitos das criancas e adolescentes que ainda hoje néo sao tratados
como detentores de direitos.

Assim sendo, as crian¢as que sao vitimas desse tipo de violéncia encontram-se
desamparadas e, por isso, é interessante que a escola assuma um papel de espaco
de discussado acerca da violéncia intrafamiliar e acolhimento dos seus alunos que
sao vitimas de seus familiares.
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RESUMO: Por muito tempo, a histéria da
educacao dos surdos tem sido marcada pelo
fracasso de praticas oralistas impostas por
uma sociedade fonocéntrica. Pensando nas
dificuldades na educacéo do individuo surdo,
alguns questionamentos surgem a nossa
mente: por que os surdos nao aprendem a
ler e, em especial a escrever com destreza a
lingua portuguesa assim como 0s ouvintes,
visto que possuem as mesmas competéncias
linguisticas? O que impede que esses alunos
detenham as habilidades da escrita? Desta
forma, o presente trabalho surge com o
intuito de corroborar a lingua de sinais como
lingua natural por meio da exposicao das
caracteristicas distintas que as marcam como
tal, além de discutir o processo de aquisicao da
lingua escrita pelo surdo, bem como investigar
as dificuldades dos alunos surdos no que tange
a producédo de textos escritos, dado que esta
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ORALIDADE EM “SINAIS”

modalidade exige dos sujeitos operacoes
cognitivas distintas da lingua oral.

PALAVRAS-CHAVE:
Educacgao de surdos. Escrita.

Lingua de sinais.

WRITING OF THE DEAF SUBJECT:
REFLECTIONS OF ORALITY IN “SIGNS”

ABSTRACT: For a long time, the history of
deaf education has been marked by the failure
of oralist practices imposed by a phonocentric
society. Thinking about the difficulties in the
education of the deaf individual, some questions
arise to our mind: why deaf people do not learn
to read and, especially to write the Portuguese
language as well as listeners, since they have
the same language skills? What prevents these
students from having writing skills? Thus, the
present work aims to corroborate the sign
language as a natural language by exposing the
distinct characteristics that mark them as such,
besides discussing the process of acquisition
of the language written by the deaf, as well
as to investigate the difficulties deaf students
regarding the production of written texts, since
this modality requires cognitive operations
distinct from oral language.

KEYWORDS: Sign language. Deaf education.
Writing.
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11 INTRODUCAO

A trajetoria historico-social da lingua de sinais e da educag¢do dos surdos foi
sempre marcada pela forma dialética da concepcdo de homem e de cidadania
ao longo da historia da humanidade. A escassez de material de pesquisa sobre a
surdez em periodos mais antigo da humanidade constitui-se como uma dificuldade
para tracar todo o processo histérico com precisdo das situacdes dos surdos no
passado.

Segundo Guarinello (2007), acredita-se que, nas civilizagcbes gregas e romanas,
o fato de as criancas nascerem surdas era motivo para serem condenadas a morte.
Na época do Imperador Justiniano, no século VI, o Cbédigo Justiniano proibia ao
individuo surdo o direito de receber heranca; caso a pessoa antes da perda da
audicao ja tivesse recebido uma educacéao, esse direito Ihe era garantido, caso
contrario, ndo poderia receber a herangca mesmo que esta Ihe tivesse sido deixada
em testamento.

Para a igreja catdlica, o surdo era considerado incapaz de receber sacramento,
dado que o sujeito surdo precisaria recita-lo no momento de sua morte, 0 que seria
fisicamente impossivel para a maioria deles.

No ano de 637, tem-se registro do trabalho do bispo John of Bervely, que
ensinou um surdo a falar oralmente de maneira inteligivel. A igreja considerou o
acontecimento um milagre, no entanto as técnicas usadas pelo bispo se perderam
no tempo. Apds este periodo, o primeiro registro de fato relacionado a educacgao
dos surdos foi feito por Bartolo della Marca d"Ancona, escritor do século XIV,
impulsionando posteriores estudos.

Dois séculos mais tarde, o médico italiano Girolano Cardano avancou nos
estudos sobre a surdez — por ter o filho surdo — e elaborou um tipo de cédigo de
ensino para surdos, embora ndo o tenha posto em pratica.

No mesmo século XVI, surge Pedro Ponce de Ledn, um monge beneditino
espanhol, considerado o primeiro professor de surdos da histéria. Seus alunos eram
ensinados a “falar, escrever, ler, fazer contas, orar e confessar-se pelas palavras,
a fim de ser reconhecidos como pessoas nos termos da lei e herdar os titulos e as
propriedades da familia” (GUARINELLO, 2007, p. 21). Ponce de Le0n utilizava em
seu método de ensino o alfabeto manual que desenvolvido por ele levou muitos
outros espanhdis a aprofundarem os estudos acerca da surdez.

Entre eles, o espanhol Juan Pablo Bonet publicou o livro Reduccion de las
letras y artes para ensenar a hablar a los surdos, apresentando a invencao do
alfabeto manual. Bonet, em seu ensino, priorizava a leitura, a escrita e 0 alfabeto
manual para a partir dai ensinar os surdos a falarem; o que o leva a se considerado

um dos precursores do oralismo.
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O escocés George Dalgarno, na segunda metade do século XVII, “declarou
que os surdos tinham o mesmo potencial que os ouvintes para aprender e poderiam
alcancar iguais niveis de desenvolvimento se recebessem educacdo adequada”
(GUARINELLO, 2007, p. 23). O conceito que George Dalgarno apresentou em seu
tempo se equipara aos dos teéricos da atualidade.

J& o abade francés Charles Michel de L’Epée, em 1750, na Franca, foi o
primeiro a considerar a lingua de sinais como uma lingua. A partir do método de
Sinais Metddicos, utilizado por ele, combinados a lingua de sinais, fazia uso da
gramatica da lingua oral francesa juntamente com o alfabeto digital, obtendo éxito
em seu método de ensino. Em 1760, fundou a primeira escola publica para surdos
no mundo, o Instituto Nacional para Surdos-Mudos de Paris.

Devido aos avangos através de exercicios auditivos, realizados nas escolas
americanas, que facilitavam o aprendizado da fala, o método oralista comecgou a
se manifestar a partir de 1860 e ficou ainda mais forte depois da morte de Laurent
Clerc, em 1869, quando os profissionais da época passaram entdo a desprezar a
lingua de sinais. Surge neste momento o mais importante defensor do oralismo nos
Estados Unidos: Alexander Graham Bell.

Casado com uma surda, cuja mae também era surda, Graham Bell tinha
medo de que a comunicacédo usada pelos surdos de alguma forma atrapalhasse o
progresso da sociedade vigente. O principal objetivo de Graham Bell era extinguir a
lingua de sinais e acabar com os casamentos entre os surdos. Para dar for¢a a este
seu objetivo, em 1880, no Congresso Internacional de Milao, ajudou a votar a favor
do método oralista. A partir desse congresso, o uso da lingua de sinais foi proibido.

No que concerne ao Brasil, em 1855, a convite do imperador D. Pedro Il, o
professor surdo francés Hernest Huert iniciou um trabalho de educacéo com duas
criangas surdas. Dois anos depois, foi fundado o Instituto Nacional de Surdos-
Mudos, atualmente Instituto Nacional de Educacdo de Surdo (INES), onde se
utilizava lingua de sinais. Contudo, devido a determinagdo do Congresso de Mildo,
em 1911, o oralismo foi restabelecido como método de educacédo de surdos no
INES.

Na década de 1970 o Brasil conhece a filosofia da comunicac&o. Na década
de 1980, gracas a pesquisa da professora de linguistica Lucinda Ferreiro Brito,
sobre a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), a filosofia do bilinguismo comeca
a se destacar. Mas somente no ano de 2002, que a lingua brasileira de sinais foi
reconhecida oficialmente no Brasil, a partir da Lei n° 10.463, de 24 de abril de 2002

[...]Art. 12 E reconhecida como meio legal de comunicagéo e expresséo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expresséo a ela associados.

Paragrafo unico: Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma
de comunicacao e expressado, em que o sistema linguistico de natureza visual-
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motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema linguistico de
transmisséo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do
Brasil.[...]

Dessa forma, podemos afirmar que, no Brasil, a situacdo educacional dos
surdos necessita avancar muito, mas o fato de a LIBRAS ser reconhecida ja € um
passo a ser considerado.

2 | LINGUAGEM E LINGUA: OS PRIMEIROS “SINAIS”

Dentre as peculiaridades que separam o homem dos outros animais —
inclusive dos outros primatas —, a mais controversa talvez seja a capacidade da
linguagem. Isso porque tal capacidade esta tdo intimamente imbricada com a
experiéncia humana que é quase impossivel pensar essa vivéncia sem ela. Afinal,
a linguagem além de permitir a comunica¢ao, armazenamento e/ou transmissao
de toda ordem de artefatos culturais — criados e (re)produzidos, repassados entre
nds e para a descendéncia —, também é parte configurante do sistema cognitivo
humano. Em outros termos, é por seu intermédio que somos 0s animais que somos:
seres de linguagem. Diante dessas consideracdes, uma questao se levanta: como a
linguagem pode ser definida? Langacker (1980, p. 11) diz que embora haja muitos
conceitos sobre o que seria linguagem é fato de que “instrumento de comunicacéao
unicamente humano”

Para Platdo, a linguagem poderia ser um pharmakon, palavra grega que
vertida para o portugués conota trés significados distintos: remédio, pois permite
a aquisicao de novos conhecimentos, possibilitando a percepcdo da ignoréncia
humana, o que por sua vez leva o homem a buscar novas informacgdes por meio do
outro a fim de sanar essa lacuna; veneno, por dar margens a seducao por meio da
comunicacgao, € capaz de induzir o receptor a aceitar o que esta sendo transmitido;
e cosmeético, por tornar possivel a dissimulagcdo do verdadeiro, as vezes por ocultar
a verdade através de sua manifestacao.

Ja Aristételes, em sua obra Politica, define 0 homem como um “animal politico”,
isto &, social cinico, porque s6 ele é dotado de linguagem. E por meio dela que o
homem manifesta a palavra (/lagos) e este é o veiculo de expressao dos valores,
tornando possivel a vida social e politica.

Hjelmsler, linguista dinamarqués, afirma que a linguagem € “o instrumento
gracas ao qual o homem modela seu pensamento, seus sentimentos (...), O
instrumento gracas ao qual ele influencia e é influenciado, a base mais profunda da
sociedade humana” (apud CHAUI, 2002, p. 137).

Saussure (1969) defende que a linguagem pertence ao dominio individual e
social; € ao mesmo tempo fisica, fisiolégica e psiquica, ndo se prestando ao estudo
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de uma s ciéncia apenas como a linguistica, pois envolve uma complexidade e uma
diversidade de problemas que provocam a analise de outras ciéncias, a exemplo da
psicologia e da antropologia. J& Chomsky revolucionou os estudos de linguagem
ao defini-la como uma faculdade mental, inata, que possibilita & espécie humana
desenvolver e adquirir uma lingua natural (FRANCHETIO; LEITE, 2004)

Como ficou demonstrado acima, de fato, decidir sobre uma resposta acerca
da linguagem implica uma série de outros posicionamentos que envolvem questdes
internas e externas do organismo humano (social x individual; fisico x mental;
objetividade x subjetividade); porém algumas coisas ficam claras em todas as
perspectivas: (i) a linguagem caracteriza o homem; e é a mesma (ii) sustenta o
movimento de expressividade humana, através de uma lingua. E este Gltimo ponto
que interessa a este trabalho.

Uma vez que a linguagem € essa capacidade incrustada na espécie humana,
pode ser entendida, em termos gerais, como qualquer movimento humano carregado
de algum tipo de intencionalidade. Sendo assim, a linguagem envolve desde
manifesta¢des artisticas marcadas por uma multiplicidade de signos sobrepostos,
quanto uma lingua, entendida como um sistema linguistico socializado ou como
uma competéncia, conhecimento linguistico internalizado. “Todos os seres humanos
aprendem uma lingua, mas nenhum outro animal atinge algo que se compare, nem
mesmo os mais inteligente” (LANGACKER, 1980, p. 23), até mesmo aqueles sujeitos
com impossibilidades fisicas nos érgaos vocais ou auditivos adquirem uma lingua,
como é o caso de individuos surdos, que, a partir da necessidade de expressar o
pensamento por meio da linguagem, apreendem a lingua de sinais como meio de
externar seus desejos e motivacdes, desmistificando o fato de as linguas humanas
dependerem das expressodes orais. Como uma lingua natural, a lingua de sinais é a
manifestacdo legitima da capacidade humana da linguagem.

Uma vez que lingua e linguagem estao relacionadas em si, a linguistica
buscou reunir fatores que as distingam das demais formas de comunicacéao, seja
ela humana ou nédo, segundo Quadros e Karnopp (2004), estabelecer a natureza
da lingua(gem) humana, bem como sua constituicdo, os principios que as regem
enquanto manifestacéo particular de fenébmeno da lingua(gem) humana.

A partir dessa prerrogativa, os estudos linguisticos expbem algumas
caracteristicas distintas que marcam o status de lingua natural, por descrever
e formular teorias como se da seu funcionamento e como essa passa a sofrer
alteracbes a medida que estao sendo usadas por seus falantes. Quadros e Karnopp
(2004) esbocando sobre as linguas naturais apresentam algumas propriedades
desta e que estdo presentes tanto nas linguas orais como nas linguas de sinais,
definidas e classificadas pelos linguisticos como flexibilidade e versatilidade,
arbitrariedade, descontinuidade, criatividade/produtividade, dupla articulacao,
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padrdo e dependéncia estrutural.

As linguas de sinais também apresentam varia¢des dialetais, podendo sofrer
acréscimos, adaptacdes e mudancas no decorrer de seu uso, sendo possiveis de
se modificar com o tempo. Tais mutacdes sédo fundamentadas dentro da estrutura
gramatical de uma lingua natural. De acordo com Langacker (1980, p. 25), “uma
lingua € o resultado da mudancga, e continuando a ser falada, continuaré a sofrer
alteracbes”. Assim, as linguas de sinais por serem linguas em que sua representacéo
se da de maneira espacial, sao percebidas visualmente através da producao manual
e expressdes nado-manuais. As posi¢cdes no local do referente, configuracdes de
maos paradas ou em movimento, que s&o parametros da lingua de sinais brasileira
(QUADROS; KARNOPP, 2004) estes produzem os elementos minimos do gesto
(representacao de uma letra) separadamente, mas que a medida que se agrupam
séo formandos novas palavras, sentencas e frases.

Levando em consideragdo as caracteristicas citadas acima a respeito das
propriedades que tém as linguas consideradas naturais podemos afirmar, assim
como o fazem Quadros (1997), Silva (2001), Quadros e Karnopp (2004), Guarinello
(2007) e Pereira (2011) que as linguas de sinais séo, portanto, consideradas pela
Linguistica como linguas naturais, possuindo caracteristicas especificas que as
distingue dos demais sistemas de comunicagao.

Sendo assim, podemos concluir que o sujeito surdo por ser humano também
pode desenvolver suas capacidades cognitivas nas mais diversas possibilidades
que uma lingua natural permite, como poder expressar seus pensamentos por meio
da linguagem gestual, bem como por meio da escrita. Porém, infelizmente, esta néo
foi e ndo é a realidade de todos os sujeitos surdos, que necessitam da lingua de
sinais para se comunicar, nao por incapacidade de aprendizado e sim por bloqueios
causados por pessoas que desconhecem a capacidade humana e o potencial das
linguas naturais a servico das necessidades do individuo pensante.

3| ESCRITA E ORALIDADE: O DILEMA DO SUJEITO SURDO

Em nossa sociedade, majoritariamente letrada e fonocéntrica, a escrita tem
lugar privilegiado e o individuo precisa se apropriar desse instrumento para ampliar
suas possibilidades de interacdo com o meio social em que estéa inserido. E dificil
imaginar a nossa sociedade sem a escrita, uma vez que toda a estrutura socio-
econbmico-educacional esta baseada no sistema ortogréafico, sendo impossivel
conceber os grandes centros urbanos sem a escrita, uma vez que toda a nossa
organizagdo social se apoia sobre ela: outdoor, fachadas de estabelecimentos
comerciais, bandeiras de Onibus, cartas, fax, cheques e etc.

Teberosky (2000, p. 56) citando Coulmas, inclusive, defende que algumas das
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mais importantes fun¢cées na nossa sociedade sdo sustentadas na escrita, através
de “registro ou fungdo mnemdonica’, atribuindo a escrita a possibilidade de registrar
de forma quase exata. Para muitos estudiosos, sem a escrita seria impossivel o
avanco das ciéncias, das pesquisas, da histéria da humanidade. Além dessa fungéo,
o autor defende ainda que “a escrita permite a comunicacao a distancia, no espaco
e no tempo”.

Um cidadé&o é alguém que pertence a uma dada sociedade, uma pessoa que
goza de direitos civis, politicos. A lei que regula e controla o comportamento social
desse cidadao se estrutura na modalidade escrita, assim como 0 pagamento dos
impostos que sustentam a estrutura social. Além das funcdes ja elencadas, existe
ainda a linguagem. Esta é apontada como uma ferramenta fundamental para o
desenvolvimento cognitivo do sujeito. Nos termos de Vygotsky, como destaca Silva
(2001, p. 30), “ela tem como funcéo principal a comunicacé&o social e o contato entre
0s sujeitos, tanto adultos como criangas, enfim, a influéncia entre individuos que
estdo na mesma esfera social”. Vygotsky ressalva, entretanto, que nao € s6 por meio
da linguagem falada que o sujeito se desenvolve cognitivamente, o aprendizado da
linguagem escrita representa um novo e grande salto no desenvolvimento desse
sujeito, pois pode proporcionar diferentes maneiras de organizar a acao e permite o
acesso ao patriménio cultural humano, registrado por meio da escrita.

Para o surdo, a linguagem escrita é basicamente o meio de interacdo e
comunicacao social com a grande maioria das pessoas, visto que a lingua de sinais
€ pouco difundida e reconhecida pelos ouvintes como uma lingua natural, embora
haja legislacdo que a defenda como tal, existem um numero reduzido de falantes
e a falta da efetivacao de politicas publicas que promovam sua utilizacédo. Diante
desse quadro, o surdo que nao tem dominio da linguagem escrita, portanto, torna-
se um individuo menos independente e menos protegido no que concerne aos seus
direitos perante a lei, que se sustentam pela escrita.

Frente a essas questdes, a linguagem escrita € apontada como sendo uma
ferramenta importante para o surdo, uma vez que pode visualiza-la, possibilitando
a construcao de suas habilidades de lingua, e €, a partir desta, que o sujeito surdo
amplia seus conhecimentos sociais, assim como também sua possibilidade de
competitividade no mercado de trabalho, praticas sociais, das quais a maioria se
constituem mediadas pela escrita (SILVA, 2001).

A dificuldade que apresenta o aluno surdo em aprender a lingua portuguesa
escrita nédo se constitui uma incapacidade ou retardo. Em razdo das muitas
diferencas existentes entre os dois cddigos linguisticos, a lingua portuguesa e a
lingua brasileira de sinais, o aluno surdo apresenta inumeras dificuldades ligadas
a producao escrita. Entretanto, como ja foi adiantado, isso ndo € em razédo de
nenhuma dificuldade cognitiva do sujeito surdo, mas da transposicao da lingua de
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sinais, em suas caracteristicas estruturais, para a escrita que se aproxima da lingua
portuguesa oral. Ocorre entdo que

a lingua escrita € um objeto linguistico construido a partir de seu lugar social.
Assim, tanto o surdo quanto o ouvinte terdo como pressuposto a lingua que ja
dominam para ter acesso a linguagem escrita. A lingua que o surdo tem como
legitima e usa n&o é a mesma que serve como base ao sistema escrito, por ser
um sistema visuo manual, portanto muito diferente do oral auditivo. (SILVA, 2001,
p. 48)
E justamente essa diferenca que se estabelece entre a lingua de sinais e
a linguagem escrita que causa um embaraco ou incompreensédo, na escrita do
aluno surdo, pois este, ao passar para o papel o que deseja informar, transpde a
estrutura de sua fala de lingua de sinais, 0 que acarreta que “seus textos escritos
nao apresentam as mesmas caracteristicas de um falante do portugués, mas de
um sujeito falante de uma segunda lingua”. (SILVA, 2001, p. 91). Isso porque o
aluno surdo esta no processo de aprendizagem de uma modalidade estrutural de
linguagem que nao é a mesma de sua lingua natural.
A seguir, apresento um exemplo de como essa transposicao da lingua de sinais
para a escrita do aluno surdo ocorre. Para efeito de ilustracao, tratarei do fenémeno
da coeséo e da coeréncia textual, elementos indispensaveis na produgao de textos.

A coeréncia tem papel fundamental na textualidade. Segundo Koch,

coeréncia diz respeito ao modo como os elementos expressos na superficie
textual e aqueles que se encontram implicitados permitem aos usuarios do texto
a construcdo de um sentido, devido a atuac&o de fatores de ordem cognitiva,
sociocultural, situacional, interacional. (KOCH, 1995, apud GUARINELLO, 2007,
p. 79-80)

Dentro das caracteristicas da coesao estao a sequencialidade e topicidade (ou
progressao tdpica e teméatica) e os articuladores textuais (articuladores de contetudo
proposicional, discursivo-argumentativos e meta-enunciativos). Os articuladores
meta-enunciativos, por suavez, podem ser: delimitadores de dominios, organizadores
textuais, modalizadores epistémicos, atitudinais ou afetivos, axiolégicos, debnticos,
atenuadores e metaformulativos. Para efeito de ilustracdo de como se constitui a
escrita do surdo, apresentamos um exemplo do livro de Guarinello (2007, p. 76) em

estudo sobre o assunto:

Eu vou festa dia das Brixas meu roupa Vampiro tem caixao Eu dentro abre Eu morto mentira assusto
menina.
Eu comer bolo, coca, pipoca, coxinha embora casa.

Fonte: GUARINELLO, Ana Cristina. O papel do outro na escrita de sujeitos surdos. Séo
Paulo: Plexus, 2007.

Neste exemplo pode ser observada a progressao tematica em que o surdo
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fala sobre ter ido a uma festa de dia das bruxas na qual se fantasiou de vampiro e
deu um susto em uma menina. Dentro dessa narragao, a progressao tematica se
constata através de um tema constante sendo relatado (a festa de dia das bruxas)
e por meio de um salto tematico, quando, ainda falando sobre a festa, o surdo deixa
de falar sobre a fantasia e o susto que deu na menina e fala sobre as coisas que
comeu.

O que pode ainda ser observado na escrita apresentada acima é a falta de
pontuacdo entre as ideias transmitidas, a falta de preposicédo e de artigos, bem
como a falta de flexdo do verbo. Essas evidéncias mostram que o surdo, por néao
possuir um dominio das estruturas linguisticas da lingua portuguesa, transmite para
seu texto escrito caracteristicas estruturais da lingua de sinais que é sua lingua
materna. Isso se da devido, como ja foi dito, as muitas diferencas encontradas entre

a estruturacéo da lingua brasileira de sinais e a estruturacéo da lingua portuguesa.

4| CAMINHOS DA PESQUISA

Com a aplicagcéo da chamada “inclusao social”’, em especial apds a Declaragao
de Salamanca em 1994, a inclusdo educacional foi impulsionada. Neste documento
internacional, assinado por varios paises, inclusive o Brasil, tiveram como meta néo
deixar nenhum aluno fora do ensino regular, desde o inicio da escolarizagao, isto €,
todos os alunos deveréo estar dentro da escola regular, independentemente de sua
origem social, étnica ou linguistica.

Os alunos com deficiéncia auditiva sdo direcionados a escolas de ensino
regular. A incluséo desse aluno, que utiliza a lingua de sinais para se comunicar,
em escolas de ensino regular com alunos e professores que ndo conhecem ou
ndo dominam a lingua brasileira de sinais, provoca uma relagédo de aprendizado
diferenciada dos demais alunos. Diante dessa situacdo, questionei-me quais as
realidades enfrentadas pelos alunos surdos em sala de aula e quais as caracteristicas
e peculiaridades dessa lingua que utilizam para se comunicar.

Apesar das muitas concepcdes negativas pensadas sobre o individuo surdo,
houve diversos personagens que, ndo se importando com as ideias pessimistas
difundidas, atuaram como cientistas na area da surdez e elaboraram diversos
métodos educativos, a fim de instruir os surdos, permitindo-lhes um espaco na
sociedade. Diante do processo histérico-social da educagao dos surdos foi possivel
perceber a grande importancia dada a manifestagéo da linguagem oral.

Por ser a linguagem uma caracteristica predominantemente humana e por ser
parte essencial do sistema cognitivo humano e formadora das sociedades, varios
estudiosos, trabalharam métodos oralistas com os surdos, invalidando, dessa forma,
a comunicacao através dos sinais, abolindo, assim, por um certo periodo de tempo,
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a manifestacéo da lingua de sinais.

Depois de muitos conflitos, a lingua de sinais venceu o método oralista e,
dessa forma, comecou a ser mais bem trabalhada e difundida pelo mundo. Em
termos gerais, como vimos, qualquer movimento humano carregado de algum tipo
de intencionalidade constitui-se como linguagem. Dessa forma, a lingua de sinais
se apresenta, de fato, como uma lingua natural, como manifestacédo legitima da
capacidade humana da linguagem, possuindo caracteristicas especificas que a
distinguem dos demais sistemas de comunicacao.

A lingua de sinais no Brasil s6 foi oficialmente reconhecida no ano de 2002
e a partir de entdo os estudos sobre a LIBRAS e a educagdo ganharam forca e
cresceram ainda mais. A linguistica coube descrever as caracteristicas fonolégicas,
morfolégicas e sintaticas da lingua de sinais brasileira, suas peculiaridades e as
principais diferencas que tem da lingua portuguesa.

Ante as diferencas estruturais existentes entre a lingua brasileira de sinais e o
portugués, € que se percebe quao dificil se torna para o sujeito surdo expressar-se
através da escrita, dado que sua manifestagdo linguistica diferencia-se da lingua
oral e necessita estar dentro das normas da lingua portuguesa quando manifestada
graficamente. Por isso o presente trabalho vé como indispensavel investigar
algumas dificuldades apresentadas por alunos surdos ao produzirem narrativas
escritas, dado que esta modalidade exige desses sujeitos operacdes cognitivas
distintas da lingua oral.

Assim, a seguir, apresentarei a realidade vivenciada pelos surdos na inclusao
em salas de aula do ensino da cidade de Eunapolis, analisando as realidades
apresentadas através de entrevistas feitas ndo sé com os professores de alunos
surdos, mas também com os préprios alunos surdos e com seus pais.

Em razdo das discussdes apresentadas neste trabalho, preocupados com
as dificuldades dos alunos surdos com relacédo a escrita, em abril de 2008, junto
com alguns colegas de graduagao, Marilia de Angeli e Manoel de Jesus Conceicéo,
decidimos averiguar, com os alunos surdos do municipio de Eunapolis, se eles
apresentam dificuldades na elaboracéo e criagao de textos. Para tanto escolhemos
os alunos-surdos do Colégio Estadual Professor Horacio de Matos, situado a Rua
Dois de Julho, s/n, centro, por haver neste um maior niumero de alunos surdos em
sala de aula — sete no total, distribuidos em: quatro na turma de EJA Il estagio 5, dois
em EJA Il Areas 1 e 2 e um em EJA Il Area 3 — a fim de realizar tal averiguacéo.

A partir da exposicdo de uma gravura em que mostrava um menino negro
com semblante assustado, com uma arma de brinquedo em maos e por tras dele
uma sobra de um homem nas cores da bandeira do Brasil com uma comunidade
favelada como fundo. Através da leitura dessa imagem, os alunos-surdos puderam
expressar livremente suas interpretacdes sobre a mesma através da escrita. Desta
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forma procuramos detectar as dificuldades ja citadas na secdo anterior sobre a
relacdo do surdo com a escrita. Tal pesquisa resultou em varios textos, alguns
observados a seguir:

Aluno: A/ Série: EJA Il estagio 5/ Data: 17 de abril de 2008.

1 O brasil vai cuidado medo arma que mata paciéncia vagabundo noturno
286

1 No Brasil precisamos tomar cuidado, existem marginais que matam
(atacam), principalmente a noite.

Texto original

Retextualizacao

1 vai; medo; paciéncia.

Eliminacao 586,
e 1 O= No; brasil= Brasil; mata= matam; vagabundo= marginais; noturno= a
Substituicao noite

Acréscimos/

- 1 precisamos; tomar; existem; (atacam); principalmente.
alteracoes

Tabela 1. Fonte: Autora; Tabela baseada nos estudos apresentado por Guarinello (2007).

Aluno: B/ Série: EJA Il Area 1 e 2/ Data: 17 de abril de 2008.

10 brasil de bandido
Texto original 2 O brasil é muito gente cuidado sempre s6 morte.
3 Mas pessoas de medos, nao vai policia estd medo.

1 O Brasil de bandidos

2 No Brasil ha muitas pessoas, precisamos ter cuidado, pois ha muitos
Retextualizacao assassinatos.

3 Mas, as pessoas por medo ndo vao a policia denunciar tais
homicidios.

1 (é muito gente); (sempre s6 morte)
2 (de); (vai policia esta medos)

1 Titulo: bandido= bandidos.
Substituicéo 2 O= No; brasil= Brasil; morte= assassinato.
3 muito gente= muitas pessoas; medos= medo; vai= vao.

Eliminacao

1- precisamos; ter; pois ha; muitos.

Acréscimos/alteracoes o Lo o
2- as; por; a; denunciar; tais; homicidios.

Tabela 2. Fonte: Autora; Tabela baseada nos estudos apresentado por Guarinello (2007).

Aluno: C/ Série: EJA Il estagio 5/ Data: 17 de abril de 2008

- 1 O brasil menino arma pessoas sempre mata quem medo cuidado

Texto original S6
R 1 No Brasil pessoas armadas matam criancas, causando medo por
Retextualizacao
toda parte.

Eliminacéao 1 sempre; quem; cuidado; Sé.
Substituicéo 1 O= No; brasil= Brasil; menino= crian¢a; arma= armadas.
Acréscimos/alteracoes 1 causando; por toda parte.

Tabela 3. Fonte: Autora; Tabela baseada nos estudos apresentado por Guarinello (2007).
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Aluno: D/ Série: EJA Ill Areas 1 e 2/ Data: 17 de abril de 2008.

1 Menino e o quero ele vontade mas muito pessoas mata medo de
arma muito pessoa mata de medo na paciencia.

2 Sofre muito triste.

3 O Brasil rapaz muito em perigo verdade.

Texto original

1 O menino tem o desejo de (...), mas por causa da violéncia, as
pessoas tém medo de armas, elas matam e causam temor.

2 Ha muito sofrimento.

3 Ja o rapaz, € bem mais perigoso que a crianga.

Retextualizacao

1 e; muito; na; paciéncia.
2 sofre; triste.
3 Brasil; muito; em; verdade.

1 quero= tem; vontade= desejo; pessoas= elas; medo= temor.
2 sofre= sofrimento.

3 muito= bem mais; perigo= perigoso.
1 por causa da violéncia; as; tém; causam.

Acréscimos/alteracoes 2 ha.
3 é; que a crianca

Eliminacao

Substituicoes

Tabela 4. Fonte: Autora; Tabela baseada nos estudos apresentado por Guarinello (2007).

Em todos os textos analisados, foi possivel observar que as interferéncias da
estrutura da lingua de sinais brasileira na escrita em lingua portuguesa estdo muito
presentes, devido as diferencas existentes entre ambos os codigos linguisticos e,
como ja abordado, tal situacdo nao se trata de uma deficiéncia cognitiva, mas de
uma transposicéo da lingua de sinais, que € a lingua materna do sujeito surdo.

Observamos nas producdes escritas que as frases sdo breves, porém o0s
problemas ortograficos foram poucos; ndo apresenta aspectos funcionais na
escrita como o uso das concordancias dos verbos, a coeréncia das ideias, falta de
pontuacdo e uso de preposicdes se constituem como caracteristica em todos os
textos e expressam ser essa uma dificuldade dos alunos no momento da producao
textual. A presenca desses aspectos contribuiria para um entendimento mais preciso
dos textos produzidos por esses alunos-surdos, respaldando as leituras ja feitas
com relacédo a producéao escrita dos individuos surdos, mas é preciso se ter em

mente que,

o Portugués para o surdo envolve um processo de apropriacéo de segunda lingua
com caracteristicas semelhantes as dos ouvintes, respeitando as peculiaridades
das modalidades das linguas envolvidas e as especificidades da surdez. Ressalta-
se o fato de que os surdos serdao sempre estrangeiros no uso do Portugués e que
muitas de suas construcdes sdo proximas das de um falante ndao nativo. Isso se
da, principalmente, em relacéo ao uso de conectivos, preposi¢cdes, conjuncdes e
outros elementos colocados de forma inadequada por quem ndo tem vivéncia na
lingua. (DECHANDT, 2006, p. 317)

Por ocasi&do das minhas primeiras investigacdes referente a educacao dos
surdos no municipio, em abril de 2008, no momento da coleta de dados fomos muito
bem recepcionados pela escola envolvida na pesquisa e também pelos alunos-
surdos, que se dispuseram prontamente em nos ajudar. Os alunos-surdos, naquele
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momento, estavam bastante agitados. Esse fato se deu em virtude de uma professora
estar aplicando um ditado de texto em sala de esses quatro alunos-surdos, bem
como alguns de seus professores e familiares para aula, desconsiderando que no
recinto haviam quatro alunos surdos, e que tal pratica os excluiria completamente.
Em entrevista, gravada em video e mediada em Libras por mim. Saber deles o que
pensavam da situacéo a que foram expostos pelas medidas educacionais de inserir
esses alunos em salas onde a maioria do publico € ouvinte.

A principio perguntamos aos alunos-surdos como eles se sentiam em uma
sala de mais de 30 alunos em que somente eles eram surdos, em resposta nos
relataram com ficavam em sala de aula, sentados em fila, de um lado os surdos
e do outro os ouvintes. O professor em sala de aula falava constantemente, mas
os surdos nédo entendiam nada, diferente dos ouvintes que conseguiam aprender.
Embora tentassem ler, pouco compreendiam. Por vezes sentavam proximos
aos ouvintes para copiar o que eles conseguiam anotar, quando 0s ouvintes se
adiantavam e passavam para outra folha do caderno, os surdos precisavam esperar
gue terminassem para continuar a copiar.

No decorrer da entrevista, percebemos a indignacéo dos alunos surdos por
nao conseguirem assimilar o assunto passado pelo professor da mesma forma que
os demais alunos conseguiam, ndao por incompeténcia em sua capacidade mental
ou fisica, mas sim por um ensino que ao invés de incluir, tem demonstrado excluséo.
Durante a entrevista, os alunos citaram muitas disciplinas em que tém dificuldades
por falta de comunicacdo, mas que alguns professores fazem esforcos em lhes
transmitir o conhecimento por mimicas, ja que ndo sabem a Libras de fato.

Segundo os alunos entrevistados, seria muito bom se o professor soubesse
lingua de sinais, pois no passado, durante o tempo em que estudavam as séries
iniciais, na Escola das Acéacias, local em que as criangas com deficiéncias estudavam
no tempo em que a inclusao nao era constitucionalizada, eles conseguiam deter os
assuntos abordados pelo professor, tal fato caracteriza o conhecimento que hoje
possuem, visto que as professoras sabiam a lingua de sinais brasileira e ao ensinar
faziam relacdo do conhecimento em portugués com a lingua de sinais, tornando o
aprendizado facil para os alunos-surdos. Mas, segundo eles, caso nao fosse possivel
o professor saber utilizar a LIBRAS, outra saida seria que houvesse intérpretes em
sala de aula, pois desta forma iriam conseguir aprender e ndo mais precisar copiar
dos colegas ouvintes, que quando nao dispostos ndo os permitiam.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Ao falar sobre lingua de sinais torna-se indispensavel uma abordagem sobre a
linguagem. Mas afinal, o que é linguagem? A linguagem € a caracteristica peculiar
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que nos diferencia dos outros animais. Além de nos permitir a comunicagao, o
armazenamento e/ou transmissao de toda ordem de artefatos culturais, a linguagem
é também parte configurante do sistema cognitivo humano.

Além de caracterizaro homem, alinguagem é aresponsavel pela expressividade
humana. Neste aspecto, a lingua de sinais, apesar de ser manifestada visuo-
espacialmente, se constitui como lingua de fato e seu status de lingua natural é
comprovado pela propria linguistica que caracteriza uma lingua com as propriedades
de flexibilidade e versatilidade, arbitrariedade, descontinuidade, criatividade/
produtividade, dupla articulagdo, padrdo e dependéncia estrutural.

Essa visdo, no entanto, é bastante recente, em relacdo aos estudos das
linguas orais, visto que o histérico da educacao dos surdos, fortemente marcado
pela presenca do oralismo no passado e hoje pelo ouvintismo tradicional (PERLIN,
2013), que instituiu no pensamento da sociedade, uma ideia que desconsidera e
rejeita a lingua de sinais como uma forma de expressao e comunicagao dos surdos.
A proposta de educacao, que tem o sujeito surdo como um “deficiente auditivo” e,
estd embasada na “recuperacao” deste sujeito.

Visto o sujeito surdo ndo tem como adquirir a lingua oral devido as suas
limitacOes fisicas, resta-lhe apreender a lingua na modalidade escrita, para que,
desta forma, possa interagir de forma eficaz com a sociedade na qual esta inserido.
Porém, a producdo da linguagem escrita exige do sujeito uma complexa tarefa
cognitiva e, para os surdos, esta pode ser ainda mais trabalhosa. Isso se da em razéo
de existirem muitas diferengas entre a estrutura linguistica da lingua portuguesa e
da lingua brasileira de sinais. Por esse motivo, ao construir um texto escrito, o aluno
surdo apresenta em sua producdo caracteristicas de sua lingua materna — a lingua
de sinais — transpondo as caracteristicas estruturais da mesma. Esse fato péde ser
observado, apresentados nos textos produzidos por alunos-surdos do municipio de
Eunapolis —BA.

Diante das muitas dificuldades observadas nas producdes textuais desses
alunos, entende-se que é de fundamental importancia que haja, na sala de aula,
um professor que domine a lingua brasileira de sinais, de maneira que a lingua
portuguesa seja trabalhada de modo a permitir que o aluno surdo o desenvolva sua
lingua primeira, a lingua brasileira de sinais e, que a aquisicao da lingua portuguesa
na modalidade escrita, aconteca como segunda lingua.

Esta é a proposta educacional que vigora atualmente, denominada como
bilinguismo, que visa permitir ao aluno surdo a acessibilidade de duas linguas no
ambiente escolar. Uma vez que, a lingua brasileira de sinais é ainda hoje pouco
difundida, o bilinguismo esta em processo de implementag¢ao, ndo sendo encontrado
na maioria das instituicbes de ensino em que os surdos estdo inseridos, como
pode ser observado em Eunapolis ainda hoje, anos ap6s as coletas iniciais desta
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pesquisa.

Esse método educacional é de relevancia, pois propbe, antes de mais
nada, o respeito ao surdo e a sua lingua materna. Porém, muitos agentes nesses
contextos, resistem e atenuam a importancia da aquisicao da lingua de sinais para
ensinar alunos surdos e proporcionar integracéo entre surdos e ouvintes. Assim, é
possivel perceber que ainda ha muitos caminhos a serem percorridos para alcangar
mudancas significativas no que concerne aos direitos ndo sé sociais, mas também
linguisticos e educacionais dos sujeitos surdos e que alternativas para reverter esse
quadro de exclusdo e indiferencas devem ser tomadas a fim de que os surdos
sejam respeitados enquanto cidadaos.
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RESUMO: O tema sobre escola e familia tem-se
apresentando emergente no século XXI, frente
ao atual contexto mundial, a escola e a familia
constituem-se as principais instituicdes sociais
de formacdo humana. Para os educadores,
firmar uma alianca entre escola e familia pode
contribuir muito, visando, principalmente, o
crescimento intelectual do educando. Assim,
neste sentido este trabalho tem o intuito de
mostrar que a proximidade dessas instituicoes
€ o0 caminho para proporcionar uma boa
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formacdo ao aluno e lidar com eventuais
problemas de comportamento ou dificuldades
de aprendizagem. Nesta perspectiva, acredita-
se que é partindo desse vinculo que a escola, o
educando e a familia melhoram o que precisam
e crescem juntos.

PALAVRAS- CHAVE:
Criancas. Educacéo. Aprendizagem. Educando.

Escola. Familia.

ABSTRACT: The issue of school and family
has been presenting emerging in the twenty-
first century, against the current global context,
the school and the family constitute the main
social institutions of human formation. For
educators, establish an alliance between school
and family can contribute a lot, aiming mainly
at the intellectual growth of the student. So in
this sense this work is intended to show that
the proximity of these institutions is the way to
provide a good education to the student and
deal with any behavioral problems or learning
difficulties. In this perspective, it is believed
that is based on this bond that the school, the
student and family improve what they need and
grow together.

KEYWORDS: School.
Education. Learning. Educating.

Family.  Children.
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11 INTRODUCAO

A tematica familia e escola tem-se apresentado emergente no século Xll, a
partir de novos contornos a familia vem adentrando crescentemente os espacos
escolares, a escola também, por sua vez, alargou consideravelmente sua zona de
interacdo com a instituicdo familiar.

Assim, procura-se construir uma abordagem analitica sobre as influéncias da
escola e da familia no processo de aprendizagem, uma vez que estudos anteriores
apontam, que ambos séo elementos de influéncia decisiva no desenvolvimento do
educando.

As aprendizagens, assim como o comportamento, derivam de como suas
necessidades e desejos foram atendidos ou ndo no meio familiar, e como foi
realizada sua iniciacdo escolar, ou seja, como foram suas primeiras experiéncias
escolares? De que modo isso influenciou o seu processo de aprendizagem?

O tema foi escolhido a partir da atuacéo das autoras, onde pbéde-se perceber
e observar possiveis problemas afetivo emocionais, supostamente decorrentes da
relacdo familiar e dainteragao escolar. O vinculo familiar € fundamental, influenciando
na aprendizagem da criancga, (desta forma), faz-se necesséario compreender de que
maneira ocorre essa interferéncia na aprendizagem.

Deste modo, este trabalho tem por finalidade ressaltar a devida importéncia
destes fatores influentes, e o quanto os educadores necessitam estar atentos a eles
para um melhor rendimento escolar de seus educandos. Pode-se dizer que o aluno

€ o fruto do meio, neste enfoque, o meio familiar e escolar.

2| FAMILIA E AESCOLA

Antigamente a instru¢do dos filhos era dever exclusivo da familia. Aos poucos
a vida foi modificando e o conjunto dos conhecimentos a serem adquiridos por uma
pessoa também se estendeu indefinidamente. O resultado disto € que a escola
tomou, aos poucos, 0 encargo de preparar para a vida as criancas e os adolescentes.

Se a importancia da escola é tado grande na educacéo dos filhos, convém aos
pais cercar -se de toda atencédo ndo somente na escolha da escola, mas ainda nas
relacdes estabelecidas entre a familia, a direcdo e os professores. E de grande
responsabilidade a escolha de uma escola para os filhos, € preciso néo esquecer que
na escola a crianca passara muitos anos de sua vida. Se for escolhido uma escola
com ma organizag¢ao, com professores de frequéncia irregular, os pais se arriscarao
a prejudicar ndo somente a instrucdao de seu filho mas também o seu equilibrio
emocional. O mesmo acontecera se o ambiente da escola for de excessivo rigor e
gerara angustias. A boa orientacdo de uma escola se conhece pela existéncia de

A Educacgéo no Ambito do Politico e de suas Tramas 2 Capitulo 5




orientador educacional, pela formacéo pedagdgica do seu diretor pela existéncia
de iniciativas extracurriculares, tais como grémios, clube de pais e mestres com
reunides periddicas, programas de cinema educativo, etc.

Uma vez escolhida a escola, é de grande importancia que os pais preparem o
espirito da crianca para seu ingresso nela. E aconselhavel sempre mostrar a escola
como algo agradavel, onde ha muitas outras criancas e onde vai aprender a ler e a
escrever.

Convém né&o esquecer que qualquer ambiente novo constitui algo gerador de
desconfianca e de angustia. A escola € um ambiente novo, por isto 0s primeiros
passos sao de extrema importancia e devem ser cercados, tanto por pais como pelos
professores, de cuidados especiais, sem 0s quais as proprias relagcdes da familia
com a escola correm os riscos de serem prejudicadas, direta ou indiretamente,
procurar o professor e saber como poderiam colaborar para as coisas melhorarem.
Infelizmente os professores nem sempre conseguem fazer contato com muitos pais,
o que lhes torna a tarefa mais dificil. Existem pais que pelo contrario, por excesso
de angustia ou escrupulo exagerado, aparecem todos os dias para ter noticias da
crianga, sem que haja necessidade disto.

A entrega de resultados € um dos meios que permite estabelecer relagdes
com os pais. Através deles s&o informados o andamento e o rendimento) escolar
de seu filho. Se tudo correr bem alguns pais acreditam ndo haver a necessidade
de procurar o professor para questionar questdes de notas ou baixo rendimento,
mas sim para acompanhar o processo educativo. Quando houver baixo rendimento
escolar ou mesmo alteracdo na conduta, entdo uma ligacao pais-professor se torna
indispensavel e mais presente.

2.1 Contexto Escolar

A escola apresenta-se, hoje, como uma das mais importantes instituicbes
sociais por fazer, assim como outras, a mediacao entre o individuo e a sociedade.
Ao transmitir a cultura e, com ela, modelos sociais de comportamento e valores
morais, a escola permite que a crianga “humanize-se”, cultive-se, socialize-se ou,
numa palavra eduque-se.

A educagédo € um fenémeno proprio dos seres humanos". (SAVIANI, 2000, p
15). Afirmar isso significa dizer que para se compreender a natureza da educagdo
precisamos compreender a natureza humana. A crianga, entao, vai deixando de imitar
0s comportamentos adultos para, aos poucos, apropriar-se dos modelos e valores
transmitidos pela escola, construindo, assim, sua autonomia e seu pertencimento
ao grupo social.

Educar ja significou, e talvez signifique ainda, em algumas regides do Terceiro
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Mundo, apenas gozar a vida cotidiana do grupo social ao qual se pertence. Assim,
acompanhava-se os adultos em suas atividades e, com o passar do tempo, aprendia-
se a “fazer igual”. Plantar, cacar, localizar agua, entender os sinais do tempo, escutar
historias e participar de rituais eram atividades do grupo adulto, as quais iam sendo
acompanhadas pelas criangas que, aos poucos, adquiriam instrumentos de trabalho
e interiorizavam valores morais e comportamentos socialmente desejados. Nao
havia uma instituicdo especializada nestas tarefas. O meio social, em seu conjunto,
era o contexto educativo. Todos adultos ensinavam a partir da experiéncia pessoal,
aprendia-se fazendo.

A partir da Idade Média a educacgao tornou-se produto da escola. Pessoas
especializaram-se na tarefa de transmitir o saber, e espacgos especificos passaram
a ser reservados para essa atividade. Poucos iam a escola, que era destinada
as elites. Serviu aos nobres e, depois, a burguesia. A cultura da aristocracia e os
conhecimentos religiosos eram material basico a ser transmitido.

Com as revolucdes do século XIX, a escola passou por transformacdes, sendo
a principal delas a tendéncia a universalizacéo, ou seja, ela deveria atender a todas
as criancas da sociedade (pelo menos em tese).

O desenvolvimento da industrializacao, foi, sem duvida, o fator decisivo das
grandes mudancas ocorridas nos séculos XIX e XX.

A industrializacdo deslocou o local do trabalho da casa para a fabrica,
transformando, com isso, 0s espacos das casas e das cidades. Na casa, os lugares
tornaram-se privativos, isto é, cada um conquistou seu espaco individual, como
quartos, suites, escritérios de estudo; na cidade, a organizagcao urbana adaptou-se
a existéncia das fabricas e a necessidade de os trabalhadores deslocarem-se de
suas residéncias para os locais de trabalho. Assim, construiram-se vias publicas
para os transportes coletivos levarem os trabalhadores de um lugar a outro da
cidade. O trabalho ingressou na esfera publica, deixando de ocupar os espacos da
casa.

Outra consequéncia desta mudancga ocorreu na familia, que ndo podia mais
sozinha preparar seus filhos para o trabalho e para a vida social. Era preciso entregar
essa funcédo a uma instituicdo que soubesse educar, ndo mais para a vida privada,
do circulo familiar e do trabalho caseiro, mas para o trabalho que se encontrava
no ambito da vida publica, cujas regras, leis e rotinas iam além dos conhecimentos
adquiridos pela familia. A escola tornava-se, assim, esta instituicdo especializada.

Além disso, a Revolucéo Industrial sofisticou o trabalho com a implantagcéo das
maquinas, exigindo do trabalhador o aprendizado da tecnologia. Esta sofisticacao
do trabalho levou novas fungdes para a escola, como a de preparar o individuo para
o trabalho, ensinando-lhe 0 manuseio de técnicas até entdo desconhecidas, ou a
de fornecer-lhe os conhecimentos basicos da lingua e do calculo. A escola ganhou
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importancia e ampliou suas fungdes.

Aluta pelademocratizacdo da escola empreendida pelas classes trabalhadoras,
até entao alijadas desta instituicao, foi outro fator gerador de mudancas. As classes
trabalhadoras, conforme foram se fortalecendo e se organizando, passaram a exigir
o direito de ter seus filhos na escola, isto &€, o direito de acesso a cultura e ao
conhecimento dominantes. A escola, pressionada, “abriu” suas portas para atender
a outras camadas sociais que n&o somente a burguesia e a aristocracia. A escola
universalizava-se.

Estes fatores contribuiram para que a escola adquirisse as caracteristicas que
possui hoje em nossa sociedade: umainstituicdo da sociedade, trabalhando a servigo
desta sociedade e por ela sustentada a fim de responder a necessidades sociais
e, para isso, a escola precisa exercer fungcdes especializadas. A escola cumpre,
portanto, o papel de preparar as criangcas para viverem no mundo adulto. Elas
aprendem a trabalhar, a assimilar as regras sociais, 0s conhecimentos basicos, os
valores morais coletivos, os modelos de comportamento considerados adequados
pela sociedade. A escola estabelece, assim, uma mediagdo entre a criangca (ou
adolescente) e a sociedade que é técnica (enquanto aprendizado das técnicas de
base, como a leitura, a escrita, o calculo, as técnicas corporais e musicais, etc) e
social (enquanto aprendizado de valores, de ideais e modelos de comportamento).
Apreender esses elementos sempre foi necessario. A escola é a forma moderna de
operar essa transmissao.

A escola constitui um importante local de troca, de obtencédo de informacgéo
e de aprendizado da investigacdo. E na escola que formulamos grande parte das
respostas e das perguntas necessarias a compreensao de nossas vidas, de nossa
sociedade e de nosso cotidiano, é o espaco no qual podemos adquirir a ideia do
tempo histoérico e da transformacéo que a humanidade produziu. Na escola podemos
aprender que nem todas as pessoas pensam e agem da mesma forma e que essa
diferenca no modo de pensar e agir deve ser valorizada por todos nos.

Valores basicos na sociedade capitalista, como liberdade individual, autonomia,
criatividade e capacidade de tomar decisdes, exigirdo da escola uma abertura em
seu conservadorismo e autoritarismo. Sendo assim, a escola precisa ser articulada
com a vida.

Muitas escolas hoje, ja possuem um corpo docente constituido pela direcao,
servico de Orientacdo Educacional, quadro de professores graduados e Centro de
Atendimento ao Educando, composto por uma equipe multidisciplinar que contém
psicéloga, assistente social, médicos, psicopedagogos, etc. Apesar de engatinhar
rumo a uma nova era, a escola comeca a voltar para o aluno suas prioridades
e objetivos. Mesmo havendo muita resisténcia por parte da comunidade escolar,
o indice cada vez maior de alunos fracassados e desinteressados pelo ensino
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acarreta, obrigatoriamente, uma mudanca. A escola ndo é estatica nem intocavel,
em consequéncia precisa rever suas bases contextuais para acompanhar a evolugao
da sociedade, atender os anseios e despertar o desejo de aprender de seus alunos.

Aescola éumainstituicdo educativa: esforca-se por colocar em acao os meios mais
eficazes para alcancar as finalidades educativas perseguidas pela sociedade.
Transmite as criangas modelos explicitados e estilizados de comportamento, isto
€, modelos mais puros, mais esquematizados, do que aqueles que a crianca
adquire através de contato social direto. Ensina as criancas a se controlar, isto &,
dominar seus impulsos sexuais e agressivos e facilita a sublimacéo incultando-
Ihes certos ideais. Explica-lhes, direta ou indiretamente, o que é a sociedade,
como ela funciona e quais sao os deveres dos cidaddos. Em suma, a escola visa
a uma transmissdo mais eficaz dos modelos e das normas de comportamento.
(CHARLOT, 19883, p.19).

2.2 Familia e Escola: Uma Parceria Possivel?

Quando as notas sao altas e tudo vai bem, ninguém pensa em discutir a
relacdo. Se o boletim e o comportamento deixam a desejar, comeca o jogo de
empurra. Professores culpam a familia “desestruturada”, que nao impde limites nem
se interessa pela educacao. Os pais por sua vez, acusam a escola de negligente,
guando nao tacham o préprio filho de incapaz. Nessa briga nada saudavel, a Unica
vitima é o educando.

Escola e familia ttm os mesmos objetivos: fazer a crianca se desenvolver em
todos os aspectos e ter sucesso na aprendizagem. As instituicbes que conseguem
transformar os pais ou responsaveis em parceiros diminuem os indices de evasao
e de violéncia e melhoram o rendimento das turmas de forma significativa.

Atualmente, a familia tem passado para a escola a responsabilidade de instruir
e educar seus filhos e espera que professores transmitam valores morais, principios
éticos e padrdoes de comportamento, desde boas maneiras e até habitos de higiene
pessoal. Justificam alegando que trabalham cada vez mais, nao dispondo de tempo
para cuidar dos filhos. Além disso, acreditam que educar em sentido amplo é funcéo
da escola. E, contraditoriamente, as familias, sobretudo as desprivilegiadas, néao
valorizam a escola e o0 estudo, que antigamente era visto como meio de ascensao
social.

A escola, por sua vez, afirma que o éxito do processo educacional depende,
e muito, da atuacado e participacdo da familia, que deve estar atenta a todos os
aspectos do desenvolvimento do educando. Reclama bastante da responsabilidade
pela formacao ampla dos alunos que os pais transferiram para ela, e alega que isto
a desviou da funcao precipua de transmitir os conteudos curriculares, sobretudo
de natureza cognitiva. Com isso, em vez de ter as familias como aliadas, acaba
afastando-as ainda mais do ambiente escolar.

Ha que se considerar, ainda, os casos de separacédo do casal, em que as
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criangas sao colocadas diretamente no embate e sofrem muito mais que os pais,
que deixam de ser marido e mulher, mas continuam pai e mae das criancgas.
Quando ja estava presente um relacionamento de confianca familia-escola, e esta
acolhe o aluno de maneira satisfatéria, os sentimentos de abandono e medo do
futuro diminuem. Em geral, tais pessoas conseguem comunicar-se melhor com as
préprias oportunidades que o mundo oferece e geralmente tiveram o privilégio do
estimulo familiar, impulsionando e apontando o compromisso com a dignidade, a
possibilidade de conquistar os proprios sonhos, alicercando condi¢cbes para que as
pessoas acreditem em si mesmas e ajam com vistas ao sucesso.

Ja no caso das familias que tém se envolvido com a educacao dos filhos
enquanto cobranca, principalmente da promoc¢éao de uma série para outra, e também
de comportamento e interacéo, colocando em plano secundario a motivacao, o prazer
de frequentar a escola e de aprender, os problemas se agravam. Como esperar
alunos estimulados e envolvidos com o processo de ensino-aprendizagem se a
cobranca de resultados é excessiva e 0 medo de ndo corresponder as expectativas
imobiliza?

Como as demais instituicdes sociais, a familia e a escola, passam por
mudancas que redefinem sua estrutura, seu significado e o seu papel na sociedade.
E o que tem acontecido nos dias de hoje, em funcéo de diversos fatores, sobretudo,
a emancipacao feminina. Com isso, os papéis da escola foram ampliados para dar
conta das novas demandas da familia e da sociedade. Esse é um fato que deve,
necessariamente, ser levado em consideracdo quando se trabalha com a escola.
Nega-lo é agir fora da realidade e ndo obter resultados satisfatorios.

E certo que cada segmento apresenta reclamacdes e expectativas em relacdo
ao outro; os professores acham que os pais devem estabelecer limites e ensinar
a seus filhos os principios basicos de respeito aos semelhantes, boas maneiras,
habitos de alimentacdo e higiene pessoal, etc. Por sua vez, os pais se recusam a
comparecer a escola para ouvir reclamacdes e serem instados a criar situacdes
qgue possibilitem a aprendizagem de seus filhos, alegando que a funcéo de ensinar
conteudos, criar situagdes de aprendizagem € da escola, dos professores.

Valorizar a heterogeneidade em lugar da ambicionada homogeneidade
perseguida pela escola tradicional, a universalizacdo do ensino, evitando a
discriminacéo e o abandono, o processo e nao apenas o produto do conhecimento,
o respeito a diferencga, investindo na educacéo inclusiva, o papel do professor como
mediador do processo, bem como a necessidade de constituir junto aos estudantes
valores e conceitos para a vida harmoniosa e plena em cidadania, sdo tarefas
relativamente recentes e bastante complexas a serem assumidas por todos os

envolvidos no trabalho escolar.
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31 CONCLUSAO

Foi feita assim, uma abordagem do contexto familiar/escolar com a tentativa
de esclarecer alguns fatores das relagcdes familia/filho/escola que influenciam no
rendimento escolar.

Pode-se dizer que as relagdes familiares e escolares interferem fortemente no
processo ensino-aprendizagem, exercendo enorme influéncia no comportamento e
desenvolvimento do educando.

O aluno que apresenta um baixo rendimento, geralmente, em vez de ser
compreendido e estimulado é muitas vezes tratado com indiferenca e considerado
com pouca inteligéncia, sendo incapaz de desenvolver sua aprendizagem. Na
maioria das vezes, tanto a familia quanto a escola, acreditam que as causas das
dificuldades estdo e séo da prépria crianga, ou buscam uma na outra os motivos
desses problemas. Necesséario faz-se a investigacdo de todas as partes, para
que com a soma de todos, chegue-se as verdadeiras causas que levam ao baixo
rendimento escolar e a outros problemas como de socializacdo e desmotivacéo
pela escola.

Toda crianca necessita de protecado, de segurancga, de estimulo e de incentivo
para desenvolver suas potencialidades e aptidées. A criangca que possui algum
tipo de caréncia, de alguma forma talvez venha a apresentar um baixo rendimento
escolar ou dificuldade de aprendizagem, e possivelmente tornara-se um adulto
inseguro também. Sendo assim, ressalta-se a importancia das relagdes humanas, o
apoio da familia a crianca, a unido entre escola e familia, para que se possa formar
cidadaos capazes, confiantes e de bem consigo mesmos.
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CAPITULO 6
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RESUMO: Este
importéancia da

trabalho versa sobre a
insercao dos assistentes
sociais nos espacos educacionais como fator
contribuinte para a efetivagdo dos Direitos
Humanos e para a possibilidade de uma
Educacdo mais cidada. Para isso, ressalta
a relevancia do direito a permanéncia na
escola e do resgate de uma Educacédo que
forme cidadaos criticos em meio a um cenario
neoliberal. Promove a discussédo sobre o
entendimento de Direitos Humanos, cujo direito
a Educacédo, compreendendo seu acesso e
condicbes de permanéncia, se configura como
um direito humano essencial para a efetivacéo
de um aprendizado que vise a cidadania.
Dessa forma, através de sua contribuicdo por
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meio de atendimentos individuais, formacéo
de grupos e oficinas, trabalho multidisciplinar,
trabalho extensivo a familia dos educandos,
acredita-se que a escola possibilita condi¢coes
de permanéncia de alunos, respeitando, assim,
seu direito a Educacéo.
PALAVRAS-CHAVE:

Educacéo. Direitos Humanos. Cidadania.

Servigo Social.

THE INSERTION OF THE SOCIAL
ASSISTANT IN EDUCATION: POSSIBILITIES
FOR THE EFFECTIVENESS OF HUMAN
RIGHTS AND THE ENLARGEMENT OF
CITIZENSHIP

ABSTRACT: This paper deals with the
importance of the inclusion of social workers
in educational spaces as a contributing factor
to the realization of human rights and to the
possibility of a more citizen education. To do
so, it highlights the relevance of the right to stay
in school and the rescue of an education that
forms critical citizens in the midst of a neoliberal
scenario. It promotes the discussion about the
understanding of human rights, whose right
to education, understanding its access and
conditions of permanence, is configured as

an essential human right for the realization of
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a learning that targets citizenship. Thus, through their contribution through individual
attendance, elaboration of groups and workshops, multidisciplinary work, extensive
work to the family of learners, it is believed that the school allows the conditions of
permanence of some students, thus respecting their right to education.On the Insert
menu, such as items that are displayed for the general impression of the document.
You can use these galleries to insert tables, headers, footers, lists, cover pages, and
other building blocks of the document. When you create images, charts, or diagrams,
these elements are also coordinated with the current document. You should relate to
the formatting of the selected text in the document. You can also create text using the
other controls on the Home tab. Use the date to use the look of the current use to use
your current user or profile. On the Insert menu, such as items that are displayed for
the general impression of the document. You can use these galleries to insert tables,
headers, footers, lists, cover pages, and other building blocks of the document.
KEYWORDS: Social service. Education. Human Rights. Citzenship.

11 INTRODUCAO

O acesso a Educacéao no contexto brasileiro diz respeito a um direito garantido
constitucionalmente, tendo por objetivos centrais a preparacéo para o trabalho e
a formacado de cidadaos. Enquanto um complexo constitutivo da realidade, pode
atuar na producao e reproducao de conhecimentos, principios e comportamentos.

Assim, pode contribuir para a perpetuacao de valores, sejam eles
preconceituosos ou isentos de conceitos discriminatorios. Casali (2015) afirma que
a Educacéo é interligada com o contexto social, econ6mico e politico em que se
insere, afetada e ao mesmo tempo responsavel por tais elementos. Embora esse
direito seja viabilizado através de uma politica publica, positivada pelo Estado, ha
diferentes concepcodes referentes a seus objetivos: se trata apenas de um servico
ou de fato de um direito concretizado através das escolas e universidades?

Cabe destacar que o0s estudantes possuem experiéncias cotidianas
pertencentes a sua realidade que nédo sao suprimidas ao adentrar no ambiente
escolar, pelo contrario, as reproduzem de alguma forma. Contudo, os profissionais
da Educacéo, trabalhadores multifuncionais, muitas vezes néo tem formacao para
alcancar algumas demandas que fogem de sua area de atuacdo. Com isso, ressalta-
se a importancia do trabalho multidisciplinar nos espacos educacionais para que
criancas e adolescentes sejam compreendidos em sua totalidade, de forma integral,
a fim de que tenham suas demandas realmente atendidas. O assistente social é
apreendido, entdao, como um profissional que contribui na formacgao dos alunos para
gue exercam sua cidadania plena, e ndo reproduzam a logica de excluséo social da
realidade da Educacgéo atual.
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Nesse sentido, o presente artigo & organizado em duas segdes, além das
conclusdes. A primeira secao diz respeito a legislacdo que embasa a Politica de
Educacao, norteando seus principios e objetivos. A segunda sec¢ao trata da insercao
do assistente social nos espacos educacionais e dos beneficios decorrentes dessa
atuacdo, além de discorrer sobre algumas possiveis estratégias de intervencéo.
Dessa forma, visa contribuir com a discussao referente aos desafios do contexto
educacional brasileiro, a partir de seu respaldo legal, assim como a importancia da
atuacao do assistente social nesta Politica.

21 A POLITICA DE EDUCAGCAO NA CONJUNTURA BRASILEIRA — UMA ANALISE
A PARTIR DE RESPALDOS LEGAIS

As interpretagdes do conceito de educagdo carregam consigo diversos
significados. Dallari (1998) a define como um processo de aprendizagem e
aperfeicoamento, por meio do qual as pessoas se preparam para a vida. Assim, cada
ser humano pode receber conhecimentos transmitidos de outro ser humano, bem
como produzir novos conhecimentos. Portanto, o processo educacional perpassa
as relacdes sociais. Mais do que apenas o0 ensino centrado nas unidades escolares
e académicas, a educacao atravessa toda geracao/reproducéo de conhecimento,
sendo esse carregado de ideologia.

Logo, o ser humano é capaz de entender a historia de seus antepassados,
produzir uma nova histéria e transformar a historia de seus pares. Neste cenério,
a educacao age de forma preponderante ao fornecer as ferramentas necessarias
ao desenvolvimento do aprendizado cientifico e cultural, como a linguagem, as
ciéncias humanas, sociais, naturais e exatas. Possibilita, portanto, que o sujeito
veja 0 mundo a sua volta e, concomitante a isso, se perceba enquanto um ser no
mundo.

Portanto cabem os questionamentos: que sujeito é este que estd sendo
formado? Um integrante participativo para a constru¢cdo de uma sociedade mais
justa ou apenas mao de obra para o mercado? Mészaros (2002) defende que o
capital, como relac¢édo social, influencia o trabalho e os processos educacionais que
0 permeiam a atender aos interesses de uma classe, os tornando um meio de
exploracdo e dominacéo. Por conseguinte, o importante papel social do trabalho
e dos processos educacionais que o perpassam, sao convertidos em mercadoria,
contribuindo para a manutencao de um sistema de desigualdade.

A supervalorizagdo do mercado auxilia na compreenséo do atual destino do
Produto Interno Bruto brasileiro (PIB). De acordo com o relatério divulgado pelo
movimento Todos pela Educacéao (2012, p. 65), atualmente, cerca da metade do PIB
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é destinada a quitacdo da divida externa do Pais, enquanto que a verba empregada
para a Educacéao gira em torno de 4% do PIB (CRUZ; MONTEIRO, 2015). Somadas,
as verbas direcionadas para as politicas sociais ndo correspondem ao total pago
aos interesses financeiros e econémicos do Pais.

A Educacéo, vista nessa logica, ndo se configura como instrumento de
promocéo da igualdade social, bem como ndo proporciona oportunidades iguais
aos estudantes: a realidade mostra que ha um elevado numero de repeténcias e
evasao escolar nas escolas publicas, principalmente no ensino médio — Parecer
CNE/CEB n° 5/2011 (BRASIL/MEC, 2011). Contudo, pode-se apreender a Politica
de Educacéo, assim como as demais politicas sociais no contexto neoliberal como
um processo contraditério, uma forma de apaziguamento das relacdes de forca
entre classes (BEHRING; BOSCHETTI, 2011).

Infelizmente, por mais que a Educacéao, contraditoriamente, esteja assegurada
aos cidadaos brasileiros, ela ndo esta presente na realidade de todos e configura
uma forma de reproducao da desigualdade social, ao invés de procurar supera-la.
Uma forma de concretizagdo dessa distancia da equidade social é a mercantilizagao
de um direito social, o que faz com que uns tenham o acesso a um processo de
formacao de melhor qualidade obtido através do poder de compra. Assim, algumas
pessoas, desde o inicio do processo, ja possuem condicbes de ascenséo social
diferentes de outras.

Contudo, apesar da realidade da Politica de Educacao ainda ser distante
da ideal, ndo se podem negar os avangos alcancados em torno dessa Politica.
Desde a Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988), a Educacéo é assegurada
como um direito social de todos, principalmente de criancas e adolescentes. Mais
tarde, em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990)
reafirma esse direito; e a Lei de Diretrizes e Bases para a Educag¢ao Nacional,
N° 9.394/1996 (BRASIL, 1996) traz diretrizes, explicando os niveis e modalidades
da Educacéo. Devido a dinamicidade da realidade, alguns pareceres e resolug¢des
sdo necessarios para aprofundar tépicos e alterar configuragcdes dos niveis e
modalidades disponiveis; enfim, procuram aperfeicoar o direito, aprofundando os
conteudos disponiveis na LDBEN, a fim de responder as demandas da populagéo.

No Brasil, quando o modelo de Educacao formal foi introduzido, no século
XVIIl, era destinado as pessoas que detinham alto poder aquisitivo, no Rio de
Janeiro; especificamente o publico masculino, ja que a sociedade, predominante e
historicamente machista, destinava afazeres domésticos as mulheres. Aos demais,
restava a preparacao para o mercado de trabalho, a fim de atingir o preenchimento
da méao de obra barata pelos que ndo possuiam outras formas de subsisténcia e
acesso a Educacao (STEPHANOU; BASTOS, 2004).

A entrada da mulher nos espacos educacionais foi marcada por lutas
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reivindicatérias por seus direitos, e somente no século seguinte, esse publico pdde
ingressar no curso de Magistério. Mesmo assim, a distincdo entre os sexos era muito
forte; os cursos de melhor remuneracdo eram oferecidos somente aos homens,
enquanto se havia o entendimento de que as mulheres s6 tinham vocacgao para o
Magistério, pois era uma atividade que se aproximava das tarefas de cuidado que
estavam habituadas a realizar (STEPHANOU; BASTOS, 2004).

Dessa forma, pode-se compreender que houve avancos acerca da trajetéria da
Politica da Educacéao no que se refere ao seu publico abrangente. Em seu inicio era
bastante limitado e elitizado, restringindo-se apenas aos meninos ricos da cidade
do Rio de Janeiro e depois de outras cidades; mais tarde, timidamente, as mulheres
ganharam espaco depois de muitas lutas; e, finalmente, com a CF/88, a Educacéao
passou a ser um direito social de todos, principalmente de criancas e adolescentes,
independentemente de seu sexo ou sua condi¢gdo socioecondémica.

No artigo 6° da Constituicao (BRASIL, 1988), a Educacéo é referida como um
direito social, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, com fins ao preparo
ao exercicio da cidadania e sua qualificagado para o trabalho. O ECA (1990) e a
LDBEN (1996) apresentam a Educacdo com a mesma finalidade central. Ou seja,
a Educacédo e a formacao da criangca e do adolescente foram apreendidas como
direito coletivo, no qual todos tém o direito ao acesso, como uma forma de promover
a equidade e igualdade social, entendendo-a como fator fundamental para ascenséao
social (TONET, 2006).

Embora a Educacéo passasse a ser compreendida como um direito de todos
a partir da CF/88, poucas medidas foram adotadas pela agenda governamental
a fim de ofertar um ensino de qualidade a todos os estudantes, bem como néao
foi viabilizado através das demais politicas transversais condicdes concretas de
permanéncia e conclusdo. Um exemplo, que se reflete na atualidade, do processo
de garantia de aspectos quantitativos e qualitativos da Educacéo brasileira diz
respeito a Emenda Constitucional N° 59 de 11 de novembro de 2009 (EC 59/2009)
(BRASIL, 2009). Com essa emenda, o tempo de ensino obrigatorio passaria de 9
para 13 anos, ou seja, 0 ensino fundamental, que hoje compreende o periodo do 1°
ao 9° ano, passaria a ter como critério de permanéncia a idade do aluno, e ndo mais
a modalidade de ensino (fundamental).

Dessa forma, as criancas a partir de 4 anos teriam o direito a Educacgao Infantil,
e 0s adolescentes até 17 anos deverao estar frequentando a escola até, no maximo
2016. Sem duvida essa medida € um avanco da Politica de Educacao, que, como
qualquer outra politica social, ndo pode apresentar o carater retroativo de direitos;
assim, o tempo de permanéncia na escola ndo poderia retroceder a 9 anos, a partir
de 2016 poderia apenas ser maior que 13 anos (BRASIL, 2009).

A EC 59/2009 nao se limita a um avang¢o apenas no ambito da Educacao,
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mas de politicas publicas de género, por exemplo, a medida que facilita 0 acesso
ao mercado de trabalho das mées que ndo tém onde deixar seus filhos em idade
de ensino infantil. Por outro lado, esse aumento no tempo de permanéncia é um
avango quantitativo, que ndo garante a melhoria da qualidade da Educagéo. Pelo
contrario, essa medida exige muito planejamento do governo, ja que terd que
realizar um mapeamento de todas as criangcas nessa faixa etaria para que possa
construir novas escolas, a fim de contemplar todos os beneficiados, e pouco se nota
acerca de atividades relacionadas a concretizacdo dessa emenda. Pelo contrario,
nem todas as criancas tém acesso a Educacao Infantil (PNE, 2019).

De modo geral, nos trés documentos legais ja mencionados, encontram-
se ideias que vao ao encontro da preparacao de criangcas e adolescentes para
0 exercicio da cidadania, da formacédo adequada para o acesso ao mercado de
trabalho e do pleno desenvolvimento da pessoa. A Educacédo é concebida, entéo,
como uma possibilidade de mudanca social, podendo contribuir para a diminuicao
das desigualdades do Pais, oferecendo ascenséao social a todos os jovens.

A concepcédo de uma educacdo para a emancipacdo depende da garantia
do respeito a diversidade humana, como defende Coutinho (2006). Isto implica a
garantia da consolidacdo dos Direitos Humanos, da liberdade a livre orientacéo e
expressao sexual e liberdade para identidade de género, visando contribuir para o
avanco dos ideais democraticos, preparando os sujeitos para a autonomia e para o
exercicio da cidadania. Portanto, é necessario compreender o papel da Educacéao
de acordo com a legislacao brasileira e com as necessidades das populagcdes, sem
ignorar o fato de que a economia exerce grande influéncia neste processo.

Nesse sentido, a insercéo de diferentes profissionais que atuam na perspectiva
de qualificacédo e potencializacdo do processo pedagogico pode vir a colaborar
com a referida concepcao de Educacao, presente nos respaldos legais. Dentre
essas profissdes previstas para atuar no contexto educacional esta o assistente
social, enquanto um profissional capacitado para atuar no fomento a cidadania na
formacao dos alunos indo ao encontro da perspectiva internacional da Declaragcao
Universal dos Direitos Humanos, que sugere a Educacédo “no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos
direitos humanos e pelas liberdades fundamentais”. (1948, DUDH, p. 6. Art 26,
paragrafo 2°).

310 SERVICO SOCIAL COMO POTENCIALIZADOR DA CIDADANIA NOS
ESPACOS EDUCACIONAIS

A fim de contribuir para a construgcado de uma Educag¢éo mais justa e igualitaria,
a presenca do assistente social no corpo de profissionais nas escolas se torna fator
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essencial para que demandas individuais sejam atendidas e que temas de cidadania
sejam trabalhados. Assim, entende-se que o profissional de Servigo Social contribui
para a melhoria no ambito qualitativo da Educacéo, que, como visto anteriormente,
nao acompanha o viés quantitativo.

Contudo, vé-se a necessidade de mudar as atuais praticas educacionais, para
que, de fato, os jovens tenham uma formacéo integral que os prepare para além do
mercado de trabalho. Um conhecimento mais proximo do estudante, pensado em sua
realidade e necessidades, considerando sua subjetividade, poderia contribuir para
diminuir indices negativos que afetam diretamente a Educacéo no Brasil, tal como a
evasao escolar. Combater-se-ia, assim, o analfabetismo, poder-se-ia aproximar do
ensino os direitos dos cidadaos e o pensamento reflexivo. Ou seja, esta concepc¢éao
de educacao implica em uma educacéo libertadora (FREIRE, 1967).

Esta educacéo foi pensada por Paulo Freire (1967) como a libertacdo do
homem oprimido, se tornando vidvel mediante uma nova concep¢éo de educacao,
uma educacado que possa ir contra a dominacao. Freire utiliza o termo educacgao
bancaria referindo-se ao modelo educacional hegeménico que trata os homens
como seres vazios e dependentes. Porém, o processo de mudanca ndo € um
processo passivo nem para o sujeito da transformacao, nem para o contexto em
que ele se insere, que também se modifica. Passa de espectador a ator da propria
vida, significa empodera-se.

Contudo, sendo a escola um organismo social, na qual ha inUmeras interacdes
e relagdes sociais, 0 assistente social se torna um profissional essencial para a
garantia dessa educacgao que vise a cidadania. A aprendizagem do aluno fica muito
comprometida devido a situacdes de vulnerabilidade social que ele enfrenta. Séao
demandas concretas que necessitam ser solucionadas para que 0 processo de
aprendizagem seja viabilizado. Nesse sentido, o profissional de Servigco Social
contribui para o desvendamento e o conhecimento das condi¢cdes de vida reais dos
alunos, de modo a intervir posteriormente a fim de combaté-las (TONET, 2006).

Desse modo, a atuacdo do assistente social vai ao encontro de todos os
respaldos legais que garantem Educacao de qualidade, na perspectiva da cidadania,
garantindo aos estudantes um espaco de inclusdo social. A inser¢do do assistente
social nos espacos educacionais pode ocorrer em varios ambitos (n&o se limitando
a atuacao apenas com os alunos), como, por exemplo, no campo docente, discente,
comunitario, familiar. O profissional, em um primeiro momento, pode estabelecer
seu contato com os alunos, por meio de palestras, oficinas ou até mesmo por meio
do grupo operativo sobre determinados assuntos, temas transversais, de modo a
ampliar os conhecimentos tradicionais da sala de aula, visto que a construcéo de
cidaddos néao se limita ao aprendizado de Portugués e Matematica.

Por meio do instrumento adequado, o assistente social estabelece contato
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com as primeiras demandas (principalmente por meio do grupo operativo e de
atendimentos individuais), possibilitando o planejamento para futuras intervencgdes,
como entrevistas e visitas domiciliares, por exemplo, para explorar demandas
ocultas. Dessa forma, ha, também, a possivel aproximagdo com as familias dos
alunos, visto que as demandas devem ser tratadas em sua totalidade.

O trabalho através da abordagem com as tematicas transversais pode significar
a promocao a cidadania de muitos estudantes, principalmente dos que se encontram
em maior situacao de vulnerabilidade social. Assim, as teméaticas contribuem para a
compreensdo ampla do que significa a escola, para que, de fato, ela contribua para
a construcdo de verdadeiros cidadaos: criticos, possuidores de possibilidades de
novos horizontes, quebrando sua légica hegeménica.

Portanto, o ingresso em espacos educacionais ndo € o suficiente. Os trés
documentos ja referidos mencionam como um dos principios “igualdade de condicbes
para o acesso e permanéncia na escola’ (BRASIL, 1988, 1990, 1996). Atualmente,
ha grande niumero de evasao escolar; a pouca verba publica destinada a Educagao
nédo contribui para a criagcdo de espacos atrativos; ndo ha remuneracéo adequada
aos profissionais da Educacédo; muitas criangcas e adolescentes encontram-se em
situacao de vulnerabilidade social, comprometendo sua permanéncia e rendimento
na escola.

Além disso, para que se possam solucionar algumas demandas, o assistente
social pode potencializar os processos de articulacdo com a rede socioassistencial,
facilitando a intersetorialidade entre as politicas, objetivando a protecdo plena das
criancas e dos adolescentes. A medida que for apreendendo as demandas ocultas
dos alunos, o assistente social pode contatar a rede socioassistencial, como as
Unidades Basicas de Saude (UBS) e os Centros de Referéncia de Assisténcia
Social (CRAS) para obter maiores informacdes acerca das situagdes expostas, de
modo a compreender o estudante da maneira mais integral possivel. Assim, hd uma
troca riquissima entre as areas, pois uma pode complementar a outra, efetivando a
intersetorialidade entre as politicas, auxiliando, desse modo, na protecao social dos
alunos e de sua familia.

Ainda na perspectiva de se trabalhar com as demandas dos discentes, ao se
promover uma aproximacao familiar das criangas e dos adolescentes (no caminho da
busca pela totalidade da situacao, no sentido do agrupamento do maior nUmero de
informacao possivel para desvendar a demanda), criam-se maiores possibilidades
de protecao familiar. Com lagos mais fortalecidos, a familia tende a executar melhor
seu papel de solidariedade:

[...] ela é de fato um l6cus privilegiado de solidariedades, no qual os individuos

podem encontrar refugio contra o desamparo e a inseguranca da existéncia. Forte,
ainda, porgue é nela que se d4, de regra, a reprodu¢é&o humana, a socializagao

A Educacgéo no Ambito do Politico e de suas Tramas 2 Capitulo 6




das criangcas e a transmissao de ensinamentos que perduram pela vida inteira
das pessoas (SALES, et al, p. 36, 2010).

Dessaforma,ajudandoafortaleceresseslagos, estar-se-iaassim,acrescentando
recursos para a promo¢ao da permanéncia de criancas e adolescentes nos espacos
educacionais. Com as fungdes familiares equilibradas e suas demandas atendidas,
o poder de protecédo das familias € potencializado, permitindo, assim, o curso das
etapas da Educacédo com melhor desempenho e aproveitamento.

Ja em relacdo a quebra de paradigma no que diz respeito a preconceitos,
essa iniciativa pode ocorrer também no corpo docente. O profissional de Servico
Social, dentre outros principios fundamentais, conforme seu Cédigo de Etica, deve
se comprometer com o “empenho na eliminagéo de todas as formas de preconceito,
incentivando o respeito a diversidade, a participacdo de grupos socialmente
discriminados e a discussdo das diferencas” (CFESS, 1993, p. 3). Dessa forma, os
espacos educacionais podem vir a se configurar como um excelente meio para o
cumprimento desse principio, visto que as criancas e adolescentes estdo envoltos
por iniciativas que potencializam sua formacao de opinido e auxiliam na construgao
de valores.

Assim, compreende-se a atuacdao dos profissionais de Servico Social nos
espacos educacionais extensivo aos alunos, obviamente, ao corpo docente e aos
funcionarios e as familias dos discentes. Portanto, sua insercdo na Educacgao é
essencial para o fortalecimento dessa politica social tdo importante para a promocéao
do desenvolvimento social.

41 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacgéo, compreendida como um direito social que viabiliza a incluséo e
promogéao social, muitas vezes, ndo oferece mecanismos para que essa inclusao
e promogédo sejam efetivadas. Inclui os sujeitos de forma precaria e perversa na
Politica, contribuindo para a perpetuacao da desigualdade social, em uma sociedade
que tanto preza a meritocracia.

A insercdo de assistentes sociais em espacos educacionais vai de encontro
a essa logica e busca resgatar o papel civilizatério do ambito escolar. Mais que
um meio de aprendizado de conteudos curriculares, a escola pode se constituir
como um espaco unico de formacéo de cidadaos criticos. Para que essa cidadania
seja respeitada, antes de tudo, condi¢cées de permanéncia a escola devem ser
oferecidas. Portanto, conhecendo as demandas dos discentes, o assistente social
pode intervir em sua realidade e contribuir na promoc¢ao de sua permanéncia. Por
sua relevancia, o Projeto de Lei 60/2007, que defende a insercdo de assistentes
sociais e, também, de psic6logos no quadro profissional dos espacos educacionais
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basicos, se configura como pertinente e necessario no cenario atual.

Portanto, a atuacdo do assistente social nos espacos educacionais se
consolida como uma alternativa de garantia do que esta positivado dos respaldos
legais. Destarte, faz-se necesséario o debate da expansdo dos direitos sociais,
como forma de resisténcia as mediadas de desmantelamento que estao propostas,
de cunho exclusivamente mercadologico. A Educacdo, compreendida como um
Direito Humano imprescindivel para a constituicao da dignidade humana, necessita
resgatar valores que defendem um aprendizado que ultrapasse os conteudos de
aprendizagem escolar. Assim, o assistente social nos espacos educacionais € uma
alternativa para que o papel das escolas seja ampliado, construindo um espaco de
formacao de verdadeiros cidadaos, compreendendo cidadania em sua dimenséao
mais ampla, promovendo, dessa forma, a legitima inclusdo e promog¢ao social,
bases para uma sociabilidade mais justa e igualitaria.
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humana e formas de vida das pessoas com
albinismo, e compde as comunicacdes sobre
estudos realizados pelo autor principal junto
ao Programa de Poés-graduacdo em Politicas
Publicas e Formacdo Humana (PPFH), da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ).
fins e objetivos do laboratdrio, em seguida,

Inicialmente, apresentamos 0s

destacamos aspectos significativos que
caracterizam a condicao humana das pessoas
com albinismo, com suas particularidades
e singularidades, para contrapor com as
propostas de institucionalizacdo de criangas

na faixa etaria de zero a cinco anos, em
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sistemas de educacéao infantil, como previsto
nas diretrizes e bases da educacéo brasileira e
objetivada como meta do atual Plano Nacional
de Educagdo. Concluimos evidenciando a
condicao humana das criangas com albinismo
e denunciando as fragilidades das politicas
publicas de atendimento no campo da educacgéo
infantil quando se trata da diversidade humana.
Vislumbramos a necessidade de compreensao
das particularidades,
necessidades béasicas das criancas com

singularidades e

albinismo, e aproveitamos para propor a
construgdo e desenvolvimento de politicas
publicas articuladas, aos sistemas de educacgéao
e saude, com a inclusédo do diagnéstico e
acompanhamento do quadro oftalmoldgicos
e dermatologicos das criancas no sistema de
educacéo infantil.
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WITH ALBINISM IN CHILD EDUCATION
SYSTEMS: REFLECTIONS ON HUMAN

DIVERSITY ASPECTS

ABSTRACT: This article deals with the results
of studies carried out by the team of researchers
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and collaborators of the Laborat6rio de Estudos, Pesquisas e Extensao sobre Condicoes
de Vida e Direitos Humanos na Bahia under the auspices of the Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia Bahia (UESB), and aims to provide about the human condition
and forms of life of people with albinism, and composes the communications about
studies carried out by the lead author with the Programa de Pés-graduacédo em
Politicas Publicas e Formacao Humana (PPFH) of the Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (UERJ). Initially, we present the aims and objectives of the laboratory, then
we highlight significant aspects that characterize the human condition of people with
albinism, with their particularities and singularities, to contrast with the proposals for
institutionalization of children in the age group from zero to five years, in early childhood
education systems, as foreseen in the guidelines and bases of Brazilian education and
aimed as a goal of the current National Education Plan. We conclude by highlighting
the human condition of children with albinism and denouncing the weaknesses of
public policies of care in the field of early childhood education when it comes to human
diversity. We glimpse the need to understand the particularities, singularities and basic
needs of children with albinism, and take the opportunity to propose the construction
and development of articulated public policies, education and health systems, including
the diagnosis and monitoring of the ophthalmological and dermatological framework of
children. children in the early childhood education system.

KEYWORDS: Child education. People with albinism. Public policy.

11 INTRODUCAO

O Programa Laboratério de Estudos Pesquisas e Extenséo sobre Condi¢cbes de
Vida e Direitos Humanos na Bahia, criado em 2008, sob a chancela da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), vinculado ao Departamento de Filosofia e
Ciéncias Humanas da UESB, esta localizado no municipio de Vitéria da Conquista —
Bahia, Brasil, e tem como eixo orientador de suas finalidades e objetivos: investigar,
inventariar e registrar os modos como se constroem o pensamento social sobre
grupos de pessoas, as formas como se apresentam as condicdes de vida e
o pertencimento politico social. A populacdo alvo para abordagem, pesquisas e
estudos é escolhida com base na condicdo humana modos instituidos para suas
vidas e forma de viver.

Com base na inter-relacéo entre pesquisa e ensino, o programa tem justificado
sua trajetdria extensionista por realizar estudos sobre grupos sociais, caracterizados
como minoria politica, que, independentemente da dimensdo numérica, se
apresentam excluidos do contexto social, ou vivem distantes do acesos aos bens,
liberdades e direitos constituidos e concebidos historicamente por consenso de
maioria dos que constroem o pensamento sociocultural como Direitos Humanos,
trata-se de grupos de pessoas que, pela impoténcia ou vulnerabilidade social, em
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determinadas circunstancias se defrontam com a impoténcia ou impossibilidade
de intervir decisivamente junto ao poder publico e a sociedade em relacdo aos
caminhos a serem tracados para as suas proprias vidas.

Metodologicamente, o laboratério faz uso do arcabougo teorico das ciéncias
humanas para a recepcao e desenvolvimento de estudos e pesquisas capazes de
influir na formacéao académica dos envolvidos, sem distanciamento do compromisso
de gerar acgdes intervencionistas de carater propositivo. Enquanto nucleo
extensionista aberto a pesquisadores, professores, alunos, técnicos e egressos
das universidades, busca-se permanente interconexao com outras instituicées e o
dialogo propositivo em funcéo de vincular a condigdo humana aos modos e formas
de viver.

Nos ultimos anos, temos nos dedicado a realizar estudos e pesquisas sobre
a condicao humana e a forma de viver das Pessoas com Albinismo, destacando
aspectos relacionados as suas particularidades e singularidades e os confrontos
com as politicas publicas, planos e programas direcionados a educacgao e, de
maneira coadjuvante, as politicas de saude e bem-estar social.

O artigo apresenta analises e reflexdes com base em resultados de pesquisas
sobre as perspectivas de institucionalizacdo de criancas com albinismo de zero a
cinco de idade nos sistemas de educacgdo infantil, tomando como recorte geografico
dois municipios localizados na Regidao Sudoeste: Anagé e Planalto, e 0 municipio
de Uruguca, localizado na Regidao Sul do Estado da Bahia. Entre outras questdes,
o estudo objetivou buscar respostas para as seguintes indagag¢des i) Como os
sistemas educacionais estabelecem politicas publicas para insercao de criangas com
albinismo nas instituicdes publicas de educacéao infantil? ii) De maneira subjacente,
quais as relagdes estabelecidas entre as caracteristicas e necessidade basicas
das criancas com albinismo e a perspectivas de desenvolvimento educacional nos
sistemas educacionais da educacao basica. Trata-se de pesquisa de perfil socio
antropologica, de abordagem qualitativa, concluida em 2018, que se justificou
pela possibilidade de problematizar e oferecer subsidios a luz de um arcabouc¢o
tedrico metodolégico especifico, sobre os modos de conceber as diferencas entre
criancas na faixa etaria de zero a cinco anos de idade dentro de uma perspectiva de
universalizacao da educacgao, e, as condicOes objetivas dos sistemas educacionais
inserir criangcas com albinismo na educacgao béasica. Esse texto limita-se descrever,
analisar e problematizar a trajetéria das criangas com albinismo a institucionalizas
em creches e pré-escolas, enquanto espaco da educacao infantil instituido para
lidar com a diversidade humana.
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2 | PARTICULARIDADES E SINGULARIDADES DAS PESSOAS COM ALBINISMO
A LUZ DAS CIENCIAS BIOLOGICAS

Aliteratura estabelecida no campo das ciéncias biolégicas nos levou a entender
qgue o albinismo é uma condicao hereditaria, fruto de acometimento genético, que se
caracteriza pela distor¢cdo na producdo de melanina, gerando falta ou precariedade
de pigmentacédo na pele, nos olhos e nos pelos. Concep¢des descritas nos estudos
de Gilbert (2003); Bastos (2004) e Montoliu (2007). Enfatizamos também que
os estudos de Moreira (2007) e Pereira (2010) fazem referéncias a origem do
albinismo, destacando que o disturbio de natureza genética culmina com auséncia
de pigmentacao parcial ou total, com a seguinte estratificacao: albinismo ocular,
com despigmentacdo dos olhos, albinismo parcial, quando o organismo produz
melanina e distribui apenas em algumas partes do corpo alterando a cor da estrutura
corporal, e albinismo oculocutdneo, quando o processo de despigmentacéo afeta
todo o corpo. Todavia, os autores destacam dois grupos como principais: o albinismo
oculocuténeo e o albinismo ocular, os dois grupos podem desencadear problemas
de visuais.

Por se tratar de ma formacéo de carater genético, o albinismo n&o tem
cura, as pessoas nascem com albinismo, convivem com o processo de auséncia
de pigmentacdo desde o nascimento e atravessam todas as fazes da vida com
a precariedade de pigmentacdo. No mesmo sentido, Pereira (2010) nos levou a
entender que o albinismo néo tem fronteira sociocultural, pois se encontra instalado
enquanto condicao humana independentemente do grupo étnico que da origem a
pessoa, do sexo, idade cronoldgica, origem geografica, condicbes econbémicas ou
qualquer outra forma de estratificacéo social. Tal condicdo humana impde a pessoa
com albinismo a necessidade de permanente protecao das agressdes causadas
pela radiagdo solar e claridade.

Aliteratura tem nos possibilitado compreender que a situagao das pessoas com
albinismo requer o uso permanente e diario de instrumentos capazes de garantir a
protecédo do corpo, através de substancias protetoras da pele, 6culos para protecao
dos olhos em funcdo de melhorias da acuidade visual. E, deve ser observado a
necessidade de as escolas romper com o habito de imposicao de uniformes escolares
padronizados, para absorver o habito de sempre que necessario possibilitar
as criancas e adolescentes com albinismo fazer uso de roupas especificas para
protecao solar, e, outros utensilios compativeis com a despigmentacao da pele.

Segundo Alberts (2017), a exposicdo constante e precocemente da pele aos
raios solares — principalmente das criangcas com albinismo - coloca em risco o maior
6rgao do corpo humano, e propicia que as criancas se apresentem vulneraveis
a possibilidade de contrair queimaduras, envelhecimento precoce da pele, com
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aumento significativo da probabilidade de cancer de pele durante o processo de
desenvolvimento humano.

Ao tratarmos de criancas, é necessario destacar os avangcos em relacédo a
garantia de acesso das criangas e adolescentes a educagdo basica no Brasil. A
ordem normativa da educacgao brasileira regulamentada pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo de 1996, reafirma a garantia do acesso e permanecia de
criangas e adolescentes aos sistemas educacionais, como previsto na Constituicéo
Federal de 1988, e estabelece que os Estados Federativos e os Municipios
planifiquem suas politicas educacionais com base no Plano Nacional de Educacéo
com obrigatoriedade de institucionalizagdo das criangas em sistemas de educacgéo
infantil, no inicio da vida humana, dos zero aos cinco anos idade, mas nao define
mecanismos especificos e obrigatérios de protecdo a criangca que por questdes
aleias a sua vontade apresentem particularidades em relagcdo ao seu corpo.

Circunstancia humana conflitante em relacao as criang¢as que por conta da sua
condi¢cdo humana se encontra vulneraveis aso raios solares. Trata-se de proposicdes
normativas, que convergem para politicas publicas que ao universalizar a garantia
do acesso a educacdo universaliza a condicdo humana dos individuos, seja por
desconhecimento em relacao a particularidades e necessidades humanas, ou por
negligéncia em relacdo as perspectivas de universalizar politicas educacionais
banalizando ou negando a diversidade humana.

Em determinadas circunstancias néo fica perceptivel a funcao politica e
social da educacéo sistémica, preestabelecida pelo Estado, a ordem normativa ao
determinar que a primeira etapa da educacao basica é a educacéao infantil, e ao
dividi-la institucionalmente em dois seguimentos: creche para as criancas de zero
a trés anos de idade e pré-escola para as criancas de quatro a cinco anos, sem
levar em consideracdo a condicdo humana, das criancas, negando as diferencas
e particularidades individuais limita-se a garantir apenas a entrada da crianca no
sistema educacional garantido apenas as metas para dados estatisticos com base
em idade cronoldgicas da populagédo caracterizada como legalmente aptos para ter
acesso a educacao.

Diferente de garantir o desenvolvimento integral da crianga, como previsto em
varios documentos oficiais, a hegacdo ou o nao reconhecimento das diferencas,
pode colocar em risco a historicidade da crianca em relagcdo ao seu processo de
desenvolvimento pessoal. Situacdo que contestamos principalmente quando se
trata de criancas com albinismo, mesmo porque, o arcabouco tedrico da biologia
nos ajudou a entender que a precariedade de melanina nos olhos conduz a crianca
a transtornos ou desvios no campo da visao, e, dificuldades oculares geradas pelo
albinismo.
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31 INFLUENCIAS DOS TRASTORNOS NO DESENVOLVIMENTO OCULAR DA
CRIANCAS COM ALBINISMO, E A EDUCACAO INFANTIL

Varios sdo os transtornos gerados pelo acometimento genético, e
despigmentacéo dos olhos da crianga com albinismo, e a influéncia sobre aspectos
relacionados a acuidade visual, todavia o objeto aqui investigado nos impde
destacar através de revisao de literatura que a fotofobia é um dos transtornos com
incomodo significativo na infancia das criangas com albinismo. Caracterizado pela
sensibilidade a luz, e ao brilho luminoso, fruto da claridade gerada pelos raios solares
ou mesmo por processos de iluminagao artificial incandescente ou fluorescente,
a fotofobia acompanha o processo de desenvolvimento ocular da crianca durante
toda infancia, e, provoca agresséo ocular através da luminosidade.

A depender do ambiente, dos niveis de luminosidade e da faixa etaria, a
criancas pode se apresentara instavel e em determinadas situacbes enfadadas
diante airritagdo dos olhos. A fotofobia pode inclusive gerar constantes ofuscamento
da visao e lacrimejamento. Vale ressaltar que a situagcao ocular, e o bem-estar fisico
e emocional da crianca de zero a cinco anos com fotofobia s6 pode ser amenizada
com acompanhamento oftalmolégico durante todo o processo da educacgao infantil.

Outro transtorno importante a ser destacado e o nistagmo, que tem inicio
na infancia e se caracteriza como movimento irregular e involuntario dos olhos,
de forma lenta ou brusca. a literatura faz referéncia a trés formas especificas de
apresentacao do nistagmo, quando os olhos se movimentam voluntariamente de
cima para baixo (caracterizado como nistagmo vertical); de lado a lado (nistagmo
horizontal); e o rotatorio quando os olhos se colocam voluntariamente em rotagao
independentemente da vontade da crianga alterando o foco da visdo, sem que a
crianca tenha condicdes de exercer controle sobre o desequilibrio dos olhos ou
intensidade dos movimentos involuntarios. Vale ressaltar que o nistagmo dificulta a
concentracao e impossibilita que a criancga fixe a visdo sobre um determinado objeto.
A depender do tipo de movimentacdao dos olhos e intensidade dos movimentos a
crianca amplia ou diminui o seu estado de atencéao, situacdo necessaria para que
acrianca seja submetida ao processo de escolarizacao instituido pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI).

Destacamos também nesse artigo outro aspecto que pode se caracterizar como
transtorno do desenvolvimento ocular de criangas na faixa etaria designada para
primeira etapa da educacgao basica, que € o transtorno denominado de estrabismo
ou vesguice, que pode gerar perda da percepcédo de profundidade nas criancas
com caréncia de melanina nos olhos que apresentem estrabismo. Segundo a
literatura especializada o estrabismo pode ser caracterizado como um desequilibrio
dos musculos oculares, causando, a visdo dupla ou descoordenacao dos olhos,
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o que dificulta que a crianca fixe com os dois olhos um determinado ponto de
convergéncia em um mesmo objeto, no mesmo espaco de tempo. Trata-se de um
tipo de transtorno impossivel de ser avaliado por um professor de creche ou pré-
escola, a visédo dupla e a descoordenacdo dos olhos s6 pode ser ou diagnosticada
e avaliada e acompanhada através de atendimento oftalmologico.

E bem sabido que a percepcéo visual ndo se limita em ver os objetos, ela é
composta por um conjunto de outras percepc¢cdes que compdem as ideagdes sobre
o formato, a localizacdo dos objetos, a percepcdo das dimensbdes do tamanho,
espessura e, em determinadas circunstancias o movimento dos objetos. Aspectos
importantes atrelado a percepcéo do direcionamento dos objetos, que dentro de
uma perspectiva de desenvolvimento infantil, conduz a criangca a um conjunto
de outros aspectos importantes para o seu desenvolvimento pessoal, a0 mesmo
tempo que se apresenta como pré-requisito para o processo de escolarizagdo como
previamente estabelecido pelo poder publico.

O que nos leva aqui afirmar que os transtornos no desenvolvimento ocular
das criangas com albinismo ndo impedem o seu desenvolvimento humano, mas
influencia o processo de desenvolvimento infantil, tendo em vista a intima relagao
entre o avan¢co no campo da percep¢éo visual e 0 processo de desenvolvimento
da crianca. E, implica que os sistemas de creches e pré-escolas né&o se limitem
ao cumprimento das legislacdes que racionalmente universaliza as politicas
educacionais, e ao perceber as diferencas humanas entre as criangas da mesma
faixa etéria, invista nas possibilidades de diagnéstico e acompanhamento da criancga
com vistas a conter os possiveis agravamento de determinados transtornos ocular.

Constatamos que em determinadas circunstancias, a condicdo humana do
individuo com albinismo esta inicialmente relacionada aos aspectos genéticos,
mas tem influéncia significativa em relacdo ao conhecimento que se tem sobre
as caracteristicas do albinismo, e as formas de desdobramentos dos aspectos
bioldgicos e fisiologicos, que individualizam as criangas por conta da situacédo do
corpo e da cor. Questdes fisicas, sensorias e emocionais como: a protecao da pele e
profilaxia da acuidade visual; necessidade e mecanismos de aquisicao da vitamina
D, instabilidade emocional por conta de transtornos visuais, manchas e possiveis
feridas na pele; necessidade constante do uso de proéteses, bloqueadores ou
protetores do corpo contra os raios solar s&do necessidades especiais ou especificas
que coloca em cheque as estruturas organizadas em fungéo da universalizacéo de
comportamentos e relacgoes.

Vale aquidestacar que nosso estudos ao se direcionar aidentificacdo e analises
das ocorréncias geradas pelo processo educacional ao negar ou negligenciar a
diversidade humana entre criancas e adolescentes, ndo nega a garantia de que
todos tenham direito de acesso e permanecia nos sistemas educacionais, na
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condicao de direito inalienavel, a intencéo de contribuir com os caminhos possiveis
de serem tracados em relacdo a educacao sistémica de pessoas que, diante a sua
condicao humana, apresentam particularidades e singularidades especificas.

Santana (2008), ao analisar multiplicidade de elementos simbdlicos,
epistemologicos e filosoficos que direcionam os modos e as formas de insergcéao
politica e social de grupos vulneraveis aos bens, direitos e liberdade, evidencia que
os elementos ideologicos que conduz o Estado a garantir direitos fundamentais
deveria estabelecer relacdes complementares entre a ideacao, que concebe o outro
como diferente, e, acbes a serem desenvolvidas em fungcdo do atendimento das
diferencas entre os seres humanas.

E explica, tendo em vista a educag¢ao ser um fato social, caracterizado como
bem e ao mesmo tempo direito social, o sentido dado ao fendmeno educacional,
pode originar acdes contrarias aos modos de ideac&do que os promotores de bens e
direito fazem da condi¢do humana que caracterizam as diferengas humanas. Assim
a pretensdo de que a institucionalizacdo da crianca na creche e na pré-escola
tenha como finalidade o desenvolvimento integral da crianga considerando os seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social ndo coaduna com as necessidades
basicas das criangas com albinismo.

41 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DE PESQUISAS

Apesar da ordem normativa em vigor preestabelecer que os sistemas
educacionais devem realizar o recenseamento anual em funcédo de identificar a
populacéo de criangas que detém o direito de acesso ao ensino fundamental e
convoca-los para frequentar as instituicbes de ensino, ficou constatado nos trés
municios estudados o que ja relatamos em estudos anteriores , ou seja, o poder
publico municipal ou estatal ndo apresenta levantamentos ou dados sobre a
populacédo de crianca com albinismo, (principalmente a respeito da populacdo de
criancas com albinismo entre zero e cinco anos de idade).

As informagdes sobre as pessoas com albinismo inclusive as matriculadas nas
escolas aparecem através de depoimentos e constatacdes estabelecidas por pessoas
da sociedade e professores dos sistemas educacionais, com desconhecimentos
sobre o0 que é albinismo, e as caracteristicas ou necessidades basicas das criangas
em idade escolar.

Ha de se destacar que as criancas e as familias identificadas relatam
interesse pela matricula e permanéncia das criangas nas escolas. Contudo néao
h& preocupacdes especificas em relagcdo aos transtornos a serem enfrentados
pelas criangas por conta da sua condicao humana. Nos municipios visitados ficou

perceptivel que as relacbes entre os professores, as criangas e os progenitores,
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sdo sempre afetuosos, e colaborativas. Nao foi observado incidéncia de reacéo
por parte do coletivo de criancas das escolas de educacgao infantil que possa ser
caracterizado como discriminagcdo ou preconceito em relagdo as criancas com
albinismo inseridas nas escolas nem tdo pouco na comunidade local em que habitam.

Detectamos poucas criangas institucionalizadas, em creche ou pré-escola,
a maioria se encontra na segunda fase da educagdo basica, sem exame ou
acompanhamento dermatolégico e oftalmoldgico, condicbes minimas para
escolarizacédo de criangas com albinismo. Encontramos criancgas ja inseridas nas
escolas fazendo uso de protetor ou bloqueador solar sem prescricdo médica, e
criangas com prescricdo de cremes protetor solar sem condi¢ées econOmicas para
aquisicado dos mesmos.

Desse modo, fica evidente que o acesso e permanéncia de criangcas com
albinismo, nos municipios pesquisados, ndo faz parte do rol de preocupacdes e
programas governamentais. Como ja descrito em estudos anteriores realizados por
Santana (2008, 2010) e Oliveira (2012), foi reafirmado a constatacdo de que pelo
fato do albinismo n&o ser caracterizado como deficiéncia ou doenga, dentro dos
pardmetros normativos que direcionam as politicas publicas de atendimento social
no Brasil, as pessoas com albinismo ndo se encontram instituidas e catalogadas
como populacdo educacional especifica, e, ndo estdo submetidos as propostas
pedagobgicas capazes de respeitar suas limitacdes fisicas e sensoriais, nem estao
submetidas as politicas de protecdo a saude com base em suas necessidades.

Vale destacar que ndo encontramos nos municipios pesquisados definicdo de
politica publica destinada a prescricao ou distribuicao de protetor solar, bloqueadores
ou filtro solar, ou mesmo prescricao e distribuicdo de 6culos, nem politica de saude
articulada com a educacéo. Vale aqui comentar que, durante as visitas de campo,
encontramos criangas que nao entendiam que o movimento permanente dos olhos
era uma situagao atipica, detectamos que as criangas convivem com 0s movimentos
involuntarios como se fosse movimento natural dos olhos.

As pesquisas realizadas em 2017 e 2018 reafirmam os estudos de Pereira
(2010), Mendonga (2011), Silva (2012) e Oliveira (2014) que ao dispor sobre a
condicdo humana e formas de vida das pessoas com albinismo, em alguns municipios
das regides Sudoeste e Sul do Estado da Bahia, constaram que o desconhecimento
em relacdo ao que seja o albinismo e as suas caracteristicas atinge a sociedade
local, as familias de pessoas com albinismo e as proprias pessoas com albinismo.

Os estudos atuais constatam que ndo ha conhecimento por parte das pessoas
que atuam nos sistemas de educacao infantil a respeito das caracteristicas da
crianca com albinismo, tampouco conhecimento ou embasamento sobre as
necessidades basicas das criangas. Contudo, os professores e acompanhantes
assumem o compromisso afetivo com as criancas, o fato nove é que os veiculos
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de comunicagdo de massa e a internet tem propiciado informacgdes superficiais
sobre as pessoas com albinismo, e em determinados locais ja se estabelecem
relacionamento com base em discernimentos pontuais que tem como referéncia a
reportagem ou a curiosidade suprida pela internet.

As familias e as préprias pessoas com albinismo, quando indagadas em
relacdo a sua condicdo humana individual, ou a condicdo humana do seu filho,
justificam o fato de ser uma pessoa com albinismo por concepg¢des que se estendem
das crencas religiosas, ou crendices populares até questdes relacionadas a grupos
éticos raciais. A maioria da populagéo convive sem problemas com as pessoas com
albinismo, mas ndo conhecem as origens nem as caracteristicas do acometimento
genético.

As diretrizes e bases da educacao nacional ao determinar que no Brasil, as
criangas devam vivenciar a experiéncia de ser institucionalizada dos zero até trés
anos de idade em creches, e que as criangas de quatro) a (cinco anos devem ser
institucionalizadas em pré-escolas ndo coaduna com o consenso social de garantia
de protecado da criangca, como previsto no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990.

Observa-se que ideia de protecdo da crianca e adolescente, e a garantia
de liberdade para aprender e ensinar ser consenso da sociedade, pautado na
consciéncia politica de que a crianca é sujeito de direitos e deve se beneficiar
de cuidados especiais diante das suas necessidades ndo atendem as criangas
com albinismo em relacdo ao seu desenvolvimento fisico, intelectual e social. E
a solidariedade de professores, associado as crencas das familias em relacéo ao
papel social da escola, ou mesmo o interesse da crianga com albinismo em estar
na escola nao supre as necessidades basicas para garantir o seu desenvolvimento
integral como previsto em leis.

O fato novo foi o Conselho Tutelar do Municipio de Planalto na Bahia, haver
assimilado que a garantia do acesso das criancas com albinismo do municipio se
constitui como direito a ser defendido e protegido pelo conselho, e haver optado por
colaborar com a pesquisa, e posterior construgcao de politica publica municipal em
funcdo da saude e educacao das criancas que vivem no municipio.

Bobbio (1992), ao caracterizar os avancos e retrocessos em relacdo aos
direitos humanos, e os direitos difusos, nos levou a entender que um dos principais
problemas da era dos direitos, amplos e irrestritos, ndo é a exposi¢cédo do conjunto
de direitos instituidos a partir de consenso politico social, e sim, a protecdo dos
direitos individuais coletivos que se efetivam através da luta social.

Da mesma forma que Charlot (1986), percebemos que o pensamento sobre
educacdo de um determinado tempo historico direciona acbes pedagodgicas que
tendem a ocultar o significado politico da educacéo. E tenta ajustar os individuos
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as perspectivas de sistemas de verdades construidas no bojo do pensamento
dominante com base na cultura de um unico espaco sociopolitico. Esse sistema de
verdades racionalmente amarradas em legislacdes e normas por um lado néo facilita
a permissao para que se possa estabelecer concepcdes de educacao diferenciada
para pessoas diferentes. Por outro lado, ndo impede, ou ndo consegue impedir, que
em uma sociedade que cultua a liberdade de pensamento, possamos confrontar o
instituido e o designado com a realidade.

Os resultados apresentados nos levam a afirmar que a institucionalizacao de
criancas ou adolescentes com albinismo, em qualquer fase do processo educacional,
necessita de atendimento especifico com vistas as suas necessidades basicas e
particularidades geradas pelo acometimento genético. As constatacbes tém nos
levado a questionar a insisténcia de politicas publicas municipais desarticulagao
dos sistemas de atendimento a saude, e a omisséo do Estado, em relacdo a dados
sobre criancas e adolescentes com albinismo, tal lacuna contradiz de maneira
explicita os discursos protecionistas ao determinarem que nenhuma crianga possa
ser concebida como objeto, negligenciada ou submetida a qualquer atentado por
acao ou omisséo aos seus direitos fundamentais.

51 CONCLUSOES

Temos defendido a tese de que ao reconhecermos as diferengas entre os seres
humanos, no contexto da vida em sociedade, ndo nos habilita a negar particularidades
e singularidades da condicdo humana dos seres humanos, tampouco alimentarmos
a ideia de que a evidéncia das diferencas supre as perspectivas de tentarmos
aprofundar o conhecimento em que o outro é diferente. Ou mesmo reconhecer
que o outro é sujeito politico e, por conseguinte, sujeito de liberdades e direitos,
independente do nosso olhar ou juizo de valor sobre as diferencas.

Concluimos reiterando a constatacédo de que as criancas com albinismo
possuem particularidades e singularidades especificas ja que, em determinadas
circunstancias, a sua condicdo humana as difere das demais criancas. E, por terem
diferencas, apresentam aspectos relacionados a saude, limitagcoes e impedimentos
por conta da condicdo humana. Desse modo, as diferencas e as necessidades nao
podem ser controladas e supridas pelo conjunto de teorias que sustentam a ordem
e as normas institucionais.

Entendemos que adistribuicdo de substéancias e equipamentos de protecao solar
do tipo bloqueador e filtro solar e roupas e chapéus adequados as particularidades
da pele da criangca com albinismo deve compor o perfil e as perspectivas de politicas
publicas em qualquer fase da educagédo béasica. Contudo, ha de se ressaltar que
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a populacao alvo da educacao infantil, por questbes profilaticas, deve desfrutar
desse direito na condicao de direito individual de proteger seu préprio corpo com
dignidade. O que s6 se faz possivel com avaliagdo, diagnéstico e prescricdo de
dermatologistas e acompanhamento permanente de pais e professores.

Concluimos com o entendimento de que a idade de uma crianga com albinismo
é insuficiente para designar a sua condicdo humana e, por conseguinte, as suas
necessidades principalmente no campo educacional. Vale registrar que, desde
2008, a equipe do Programa Laboratério de Estudos, Pesquisas e Extens&o sobre
Condi¢cbes de Vida e Direitos Humanos na Bahia vem realizando intervencdes
propositivas, divulgando conhecimentos assimilados, através de pesquisas e
estudos académicos, e promovendo dialogos com a sociedade civil e setores do
poder publico a respeito de politicas publicas e praticas sociais direcionadas as
pessoas com albinismo, e, que a intencao é a continuidade de estudos.

REFERENCIAS
ALBERTS, B. et al. Biologia molecular da célula. 6. ed. Porto Alegre: Artmed, 2017.

BASTOS, S. N. A crianca albina com baixa visao no ensino fundamental. Monografia (Graduagéo)
— Bacharelado em Terapia Ocupacional. Escola Baiana de Medicina e Saude Publica, Salvador, 2004.

BOBBIO, N. A era dos direitos. Traducao de Carlos Nelson Coutinho. Rio de Janeiro: Campus, 1992.

BRASIL. Lein°® 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente
e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, 16/07/1990. Disponivel em: http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/leis/I8069.htm. Acesso em: 5 maio 2000.

BRASIL. Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional. Diario Oficial da Unido, Secéo 1, 23/12/1996, Pagina 27833. Disponivel em: https://www2.
camara.leg.br/legin/fed/lei/1996/lei-9394-20-dezembro-1996-362578-publicacaooriginal-1-pl.html.
Acesso em: 20 jun. 2017.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 10 jun. 2015.

BRASIL. Parametros nacionais de qualidade para a educacao infantil, Ministério da Educacéo.
Secretaria de Educacgéo Basica — Brasilia. DF v.I. 2006.

CHARLOT, B. A mistificacao pedagégica: realidades sociais e processos ideoldgicos na teoria da
educacdo. 2. ed. Rio de Janeiro: Guanabara, 1986.

DECLARACAO Universal dos Direitos Humanos. Adotada e proclamada pela resolucdo 217 A (lll) da
Assembleia Geral das Nagdes Unidas em 10 de dezembro de 1948. NY.

GILBERT, S. F. Biologia do Desenvolvimento. 5. ed. Tradugéo e Revisdo de Adolfo Max Rothschild;
Zuleika Rothschild, et al. Ribeirdo Preto, SP: Ed. Funpec, 2003.

MENDONCA, I. S. Analise sobre a situagé@o das pessoas com albinismo no ambito escolar: recorte da
realidade de dois municipios localizados na Bahia, Itapetinga e ltajuipe. In: SEMINARIO NACIONAL

A Educacgéo no Ambito do Politico e de suas Tramas 2 Capitulo 7




DE POLITICA E GESTAO DA EDUCACAO, 1, 2011, ltabaiana. Anais [...]. ltabaiana: Universidade
Federal de Sergipe, 2011, 1 CD-ROM.

MONTOLIU, L. Centro Nacional de Biotecnologia - CSIC, Madrid 2006. Disponivel em: http://www.
albinism.org/publications/sp_hps.html. Acesso em: 10 jul. 2007.

MOREIRA, L. M. A. et al. Perfil do albinismo oculocutadneo no estado da Bahia. Rev. Ciénc. Méd.
Biol., Salvador, v. 6, n. 1, p. 69-75, jan./abr. 2007.

OLIVEIRA, N. J. Diagnéstico Situacional das Pessoas com Albinismo recorte da Realidade do
Municipio de Planalto, Estado da Bahia. 2014. 30 f. Monografia (Graduacao) - Licenciatura em
Historia, Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Vitoria da Conquista, 2014.

PEREIRA, B. H. A. Albinismo: uma perspectiva genética. In: ENCONTRO TEMATICO SOBRE
PESSOAS COM ALBINISMO E DIVERSIDADE HUMANA, 1, 2010, Vitéria da Conquista. Anais [...].
Vitoria da Conquista: Laboratorio de Estudos, Pesquisas e Extenséo sobre Condi¢des de Vida e
Direitos Humanos na Bahia, Departamento de Filosofia e Ciéncias Humanas (DFCH), 2010.

SANTANA, N. V. Politicas Publicas e Praticas Sociais Direcionadas a Inclusido das Pessoas
com Deficiéncia: Retrato da Realidade do Estado da Bahia, inicio do Século XXI. 2008. 165f. Tese
(Doutorado) — Programa de P6s-Graduacgéo em Ciéncias Sociais, Pontificia Universidade Cat6lica de
Sao Paulo, Sao Paulo, 2008.

SANTANA, N. V. Reflexdes sobre as politicas inclusivistas na préxis social e na educacéo. In:
ALMEIDA, J. M. (Org.). Pressupostos da educacao para uma cultura ética de paz. Sdo Paulo:
Companhia llimitada, 2010. p. 83-96.

SILVA, R. G. O acesso e a permanéncia da pessoa com albinismo no ambiente escolar: um
estudo de caso na Escola Municipal José Mozart Tanajura. 2012. 22 f. Monografia (Graduagéo)
— Licenciatura em Ciéncias Biologicas, Universidade Estadual do Sudoeste da Babhia, Vitoria da
Conquista, 2012.

A Educacgéo no Ambito do Politico e de suas Tramas 2 Capitulo 7




CAPITULO 8

ALFABETIZACAO PARA AS DIVERSIDADES: UM
APONTAMENTO DAS VULNERABILIDADES DENTRO

Data de aceite: 04/12/2018

José Henrique Monteiro da Fonseca
Universidade de Cuiaba — UNIC — Faculdade de

Psicologia
Cuiaba-MT

Degmar Francisca dos Anjos
Instituto Federal da Paraiba — IFPB

Joao Pessoa-PB

Jessika Karoliny Ostelony da Silva
Universidade de Cuiaba — UNIC

Cuiaba-MT

RESUMO: O presente artigo tem por principal
objetivo fomentar a discussdo em torno da
alfabetizacao escolar para temas que envolvam
diretamente a formagcdo dos alunos enquanto
sujeitos inseridos em uma sociedade plural e
diversificada. Para tal, propde-se pensar como a
escola tem se posicionado diante das diferencas
de género e as variadas formas de vivéncia das
sexualidades expressas por seus alunos, de
modo a propiciar um espagco de acolhimento,
respeito e autonomia. Reconhece-se aqui a
importancia da alfabetizacdo em termos de
leitura e escrita, porém, para além destas a
escolatambém precisa estar comprometida com
a alfabetizagcdo para as diversidades sociais
e institucionais. Neste sentido alfabetizar para
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as diferencas também é preciso, e para tal a
formacéo continuada de professores e demais
atores educacionais pode servir de respaldo
a pratica educativa, tanto quando ferramentas
como palestras, oficinas e a participacao de
pais e comunidade unidos a este objetivo.
PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacdo; Género;
Sexualidade.

LITERACY FOR DIVERSITIES: ANOTE OF
VULNERABILITIES WITHIN SCHOOL

ABSTRACT: The main objective of this article is
to stimulate the discussion around school literacy
for themes that directly involve the students’
formation as subjects inserted in a plural and
diverse society. To this end, it is proposed to
think about how the school has positioned itself
in the face of gender differences and the various
ways of experiencing the sexualities expressed
by its students, in order to provide a space
for welcoming, respect and autonomy. This
recognizes the importance of literacy in terms of
reading and writing, but beyond these the school
also needs to be committed to literacy for social
and institutional diversity. In this sense, literacy
for differences is also necessary, and for this
the continued formation of teachers and other
educational actors can support the educational
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practice, as well as tools such as lectures, workshops and the participation of parents
and community united to this goal.
KEYWORDS: Literacy; Genre; Sexuality.

11 INTRODUCAO

Partimos, aqui, de uma reflexdo em torno de uma problematica significativa
que a escola tem enfrentado: a necessidade de uma alfabetizacao viva que se
forje nos mais variados desdobramentos. Contudo, a alfabetizagcdo aqui pontuada
trata-se daquela que vai além da decodificagcao e leitura de textos, compreendendo
que a linguagem néao se limita a textualidade e pode ir muito além, abrangendo
dialeticamente a leitura e escrita do mundo de infinitas formas. Uma leitura linear ou
objetiva certamente nao daria conta de acessar toda a complexidade dos distintos
universos do ser humano, sendo necessaria uma leitura que possibilite compreender
as muitas roupagens e realidades subjetivas dos varios “mundos” que nos cercam
(Freire, 2001). Coadunando com as palavras de Alcure (1996), podemos afirmar
gue a escola € um centro de convivio que mostra um rico recorte das diversidades
e diferencas, sendo ela um local possivel para perceber as diversas linguagens e

os diversos mundos que nos cercam.

[...] experiéncias de acumulagdo do ndo-verbal e do verbal. Toda cultura,
na verdade, é uma combinacdo desses dois modos de conhecimento e de
interpretacdo, de troca simbdlica da experiéncia humana por exemplo, ninguém
precisa de escola para acompanhar uma novela, porém para se entender um
romance € necessario saber ler, além de conseguir organizar 0S pProcessos
mentais. A cultura da sociedade é complexa, com muitas linguagens. (ALCURE
1996, p.11)

Ao apontar a necessidade de uma alfabetizacdo para as diversidades,
queremos apontar para a importéncia da construgcdo de mecanismos que possam,
de algum modo, humanizar a escola diante das diferencas humanas e sociais, de
modo que a discriminacao e o preconceito sejam claramente abordados e debatidos,
possibilitando o empoderamento dos sujeitos que (con)vivem o ambiente escolar e
auxiliando na diminuicéo das vulnerabilidades. Ao se pensar em construgcao desses
mecanismos, sabemos que tal movimento ndo € possivel em ag¢des pontuais ou de
curto prazo, mas podera se iniciar, por exemplo, a partir de um novo posicionamento
de professores e gestores escolares, os quais poderdo ampliar a construcdo de
politicas e projetos educacionais na busca de dialogar sobre as diversidades sociais
que fazem parte dos contextos dos alunos, fomentando de modo informativo o
combate aos estigmas, discriminagdes e preconceitos.

Nesse contexto, € imprescindivel lembrarmos que “a leitura do mundo precede
a leitura da palavra” (FREIRE, 1889), pois a linguagem n&o pode se limitar apenas
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a conteudos ideologicamente cristalizados de um curriculo escolar objetivo, dado
gque o mundo subjetivo dos seres humanos nao inicia e nem termina na sala de aula.
E compreendendo, portanto, que a alfabetizacdo é ler e escrever, ndo somente
os textos em lingua portuguesa ou outros idiomas, mas o0 mundo que a rodeia,
que a escola precisa buscar outras possibilidades da alfabetizacdo, as quais
complementem, enriquecam e possam dar sentidos a leitura das palavras.

Mas para mim, desde o inicio, nunca foi possivel separar a leitura das palavras da
leitura do mundo. Segundo, também n&o era possivel separar a leitura do mundo
da escrita do mundo [...] (FREIRE, 2001, p. 56).

A linguagem pode atingir dialeticamente infinitos niveis por meio do processo
historico social e cultural, sendo internalizada em nivel de psiquismo e ressignificada
em muitas nomeagdes da existéncia humana. Uma vez que estar se alfabetizando
promove leitura e escrita/reescrita do mundo e de nossas realidades - tanto as
concretas quanto as subjetivas - a todo instante, podemos concluir que somos
“analfabetos” em muitos aspectos e “alfabetizandos/alfabetizados” em outros.
Nesse contexto, nunca estaremos alfabetizados por completo, pois 0 processo
historico e cultural ndo se estagna, mas avanca em movimento constante. Diante
desse processo historico e social, vamos lendo de variadas formas as realidades,
formas que estédo diretamente ligadas aos recursos psiquicos e imagens mentais
que cada ser humano cria diante de seu préprio mundo.

Refiro-me a que a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a
leitura desta implica a continuidade da leitura daquele. Na proposta a que me
referi acima, este movimento do mundo a palavra e da palavra ao mundo esta
sempre presente. Movimento em que a palavra dita flui do mundo mesmo através
da leitura que dele fazemos. De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe
e dizer que a leitura da palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo
mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de
transforma-lo através de nossa pratica consciente. (FREIRE, 1989, p. 13).

Sendo a linguagem o suporte que o ser humano utiliza para se forjar e se
alfabetizar diante das mais variadas leituras diante de inUmeras realidades, esta
também de modo interacionista esta atrelada ao que é chamado de psiquismo, pois
esse € uma construcéo histérico-social internalizada como apraz a cada sujeito
diante de sua interacdo com o mundo. Por outro lado, a histéria e a sociedade séao
também constru¢des forjadas de modo soOcio-interacionista das imagens mentais
(Vigotsky, 2001).

Dai o pensar em uma alfabetizacdo viva que se desdobre por toda a vida
nas mais variadas complexidades do pensamento humano. De fato esse é o papel
da linguagem: estabelecer malhas significantes de “alfabetizacdo” - leitura e escrita
de mundos — seja a alfabetizacao cientifica, seja a artistica, seja o conhecimento
popular, seja a cultural, seja a social, passa pelas vias da leitura critica e politizada

do mundo em seus mais variados fenbmenos sociais, entre outros.
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O desrespeito a leitura de mundo do educando revela o gosto elitista, portanto
antidemocratico, do educador que, desta forma, ndo escutando o educando,
com ele ndo fala. Nele deposita seus comunicados (FREIRE, 1996, p. 74-7).

Assim, os mais variados aspectos da linguagem e os desdobramentos que
se apontam em torno da alfabetizacédo, nos faz compreender que estamos todos
de algum modo em constante processo de alfabetizacdo em niveis variados que se
misturam diariamente e rotineiramente entre si, pois, segundo Antunes (2009), a

linguagem esta sempre atrelada as vivencias culturais e grupais:

A linguagem se justifica pelos sentidos que expressa, pelas intencbes que
manifesta. Sentidos e intengdes que decorrem dos valores culturais dos grupos
onde vivemos e interagimos. (ANTUNES, 2009, p. 119)

Sendo a linguagem sempre convergente as interagdes sociais e grupais, por
ela passam os conflitos sociais e as mais variadas questdes da experiéncia humana
diante da coletividade. A partir dessa reflexao introdutéria € que apontamos, portanto,
a necessidade imprescindivel de uma alfabetizacdo que tenha como plataforma
a linguagem voltada aos conflitos soécio-culturais e as vulnerabilidade social/
institucional na escola. Uma alfabetizacdo focada na compreensao das diferencas,
da toleréncia e das diversidades em meio a instituicdo escolar e suas relacoes.

2| ALFABETIZACAO DAS DIFERENCAS

Em meio as muitas realidades presentes no contexto escolar, existem alguns
temas que se tornaram urgentes para serem debatidos e alvos de maior atencao da
sociedade: como o bullying, as desigualdades e a violéncia de género, a vivéncias
das sexualidades em suas diferentes orientagdes, o HIV/Aids, e tantas outras
realidades que compdem a diversidade da escola. Esses desafios sé&o realidade
dentro do contexto escolar, ainda que assuntos tdo importantes como esses nem
sempre sejam temas de estudo, compreensao ou preocupacao de educadores.
Contudo, sera que a escola esta preparada para se movimentar, dialogar e se
debrucar em tais temas e diversidades ndo apenas em teorias ou “alfabetizacéo
textual”, mas em praxis e movimentos reais e cotidianos diante dessas diferencas
dentro de seus contextos, uma vez que “desmitificar tabus e preconceitos” é uma
de suas missbes?

A escola deve ser fonte de conhecimento e desmistificacdo de tabus e
preconceitos infundados. A escola se apresenta ignorante quando nao aprofunda
tais questdes, ndo adianta falar sobre 0 assunto se a forma de apresenta-lo estiver
carregada de preconceitos, sem um preparo do profissional que se dispde a falar
(FERNANDES, 2007).

E nesse ponto que se pretende chegar ao se fomentar o tema alfabetizacéo
da escola diante das diferencas e vulnerabilidades: sobre o quanto a escola esta
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“alfabetizada” ou se “alfabetizando” para tratar em praxis da questéo da discriminacéo
e dos preconceitos diante de jovens estudantes em suas diversidades; diante da
homofobia e do preconceito para com jovens estudantes gays, |ésbicas, trans e/ou
quaisquer outros géneros e/ou diversidades que facam parte do contexto escolar.
Como os profissionais da educacgéo, incluindo aqui desde o porteiro, passando pelas
equipes de merenda, limpeza e administracédo, chegando até os docentes e gestores
estdo lidando com essas realidades dentro da escola e se movimentando diante
delas? Esta a escola fechando os olhos institucionais para os muitos preconceitos
que a permeiam?

A Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) publicou em 2004 o estudo Juventude e Sexualidade, fruto de
uma pesquisa em 14 capitais brasileiras. O levantamento indicou, entre outros
tépicos, que cerca de 27% dos(as) alunos(as) ndo gostariam, por exemplo, de
ter um(a) colega de classe homossexual, 60% dos professores(as) ndo sabem
como abordar a questdo em sala de aula e 35% dos pais e maes ndo apodiam
que seus filhos(as) estudem no mesmo local que gays e lésbicas. (GUIA PARA
EDUCADORES(AS), 2006, p.8).

Se tais assuntos ainda estdo sendo velados e encobertos, e ndo sendo
abordado dialeticamente pelos participes do contexto escolar, isso mostra que a
escola ainda é de algum modo, analfabeta diante das diferencas, o que por sua
vez, vulnerabiliza ainda mais esses jovens e também a prdpria escola em nivel
institucional. Ainda sdo comuns, por exemplo, brincadeiras dentro da escola que
apontam de modo pejorativo ndo s6 o jovem homossexual, mas também as outras
vivéncias consideradas a margem da sociedade; como € o caso de jovens que vivem
com HIV/AIDS, que sofrem calados por medo de falarem para colegas e professores
sobre sua nova condicdo e serem vitimas da discriminagcdo, dos estigmas e do

preconceito.

A Orientagdo Sexual na escola deve ser entendida como um processo de
intervencdo pedagdgica que tem como objetivo transmitir informacdes e
problematizar questdes relacionadas a sexualidade, incluindo posturas, crencas,
tabus e valores a ela associados. Tal intervencé&o ocorre em ambito coletivo,
diferenciando-se de um trabalho individual, de cunho psicoterapéutico e
enfocando as dimensdes socioldgica, psicologica e fisioldgica da sexualidade.
Diferencia-se também da educacio realizada pela familia, pois possibilita
a discussédo de diferentes pontos de vista associados a sexualidade, sem a
imposicéo de determinados valores sobre outros. (Brasil, MEC, 1997, p. 28)

O papel da escola deveria ser de abordagem clara em torno de tais assuntos
e confrontar quaisquer abusos e preconceitos diante dessas diversidades. Para
Moreira (2005) geralmente os professores e a escola nédo estao preparados para se
voltar criticamente para suas proprias praticas que muitas vezes sao reafirmadoras
de classificacbes e estigmas. Portanto, para uma alfabetizacéo diante das diferencas,
€ de suma importancia a abertura de possibilidades para se construir um ambiente

escolar que acolha as diferencas, humanas e sociais (Aquino, 1998), um ambiente
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de esclarecimentos, enfrentamentos, maior aproximacgao e envolvimento da equipe
escolar e colegas diante das diversas realidades; a destituicao de estigmas,
preconceitos e fantasias em torno dessas realidades.

Segundo Charlot (2000, p.70) a escola ndo é sO lugar de se apreender
conteudos intelectuais, mas responsavel também pela construcdo de dispositivos
relacionais como solidariedade, paciéncia e apropriagcao da intersubjetividade. Ja
no que tange ao curriculo escolar diante dessas diversidades e vulnerabilidades,
Costa (1998, p. 38) aponta que ‘[...] o curriculo € um campo onde estdo em jogo
multiplos elementos, implicados em relacdo de poder, compondo um terreno
privilegiado da politica cultural”. Porém apesar desse curriculo cristalizado, abre-
se uma oportunidade viva para se fazer histoérias reais, e a partir de contextos que
sao trazidos para dentro da sala de aula, mediar na reescrita das realidades, poisa
comunidade esta dentro da escola por meio de seus aprendizes.

“Exige-se, em todos os estagios da prética educativa, que se combine a cadeia
dos conceitos e categorias de anéalise com a trama das experiéncias e da cultura
mesmo do grupo envolvido” (MARQUES, 1993, p. 111).

Nao se desatrela a realidade cultural da comunidade da rotina escolar, pois a
escola sb existe por causa da comunidade. Comunidade essa que possui historia,
praticas discursivas, vivéncias reais de flagelo... E essa realidade é gritante todos
os dias nas salas de aulas. Portanto as disciplinas e o curriculo por si sé ndao dao
conta de sustentar tais realidades e se tornam sufocadas e sufocantes para os
alunos que se tornam vitimas dessas vulnerabilidades sociais e institucionais que
de algum modo os assujeitam a uma posi¢céo de excluidos.

[...] o processo de inclusdo se refere a quaisquer lutas, nos diferentes campos
sociais, contra a exclusao de pessoas: tanto as que se percebem com facilidade
como aquelas mais sutis. Refere-se ainda, num nivel mais preventivo, a todo e
qualquer esforco para se evitar que grupos e sujeitos em risco de serem excluidos
de dados contextos, por qualguer motivo que seja, acabem sendo excluidos de
fato. (SANTOS, FONSECA e MELO, 2009, p. 12).

Uma escola alfabetizada diante das diversidades e das vulnerabilidades sera,
antes de qualquer coisa, uma escola comprometida com a vivéncia dos direitos
humanos, que constr6i um curriculo multicultural e visionaria diante da formacgao
para a cidadania, pois o processo de educacédo e de “alfabetizacéo para vida”
serd centrado na interdisciplinaridade, no qual o curriculo se concebera a partir
do contexto que esteja configurado com préaticas educativas na realidade, e as
disciplinas deverdo estar munidas de um cunho critico e construtivo enquanto
ferramentas para construcdo de conhecimentos de modo contextualizado (EYNG,
2002, p. 28), incluindo questdes sociais vivenciadas, como por exemplo: racismo,
homofobia, xenofobia, preconceitos diante do HIV/AIDS e tantas outras tematicas

que fazem parte do cotidiano real dos jovens dentro da escola e na comunidade.
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A educacéo critica e transformadora fortalece o sujeito enquanto agente do ato de
educar e muda a sociedade. O aluno é um ser criativo, atuante sobre o processo
social. Ao perceber que estda mudando a si mesmo, verifica que estd mudando a
sociedade [...] (LAMPERT, 1999, p. 93).

Compreendemos que € um dificil percurso a abordagem de tais tematicas
em contexto escolar, constituindo-se em tarefa imprescindivel, porém delicada
ao docente. Uma alternativa para a superacao desses entraves pode se dar na
efetivacéo da pratica de uma formacgao continuada de professores que esteja melhor
respaldada para contemplar a diversidade de géneros e sexualidades em ambiente
institucional. Uma vez que, até o presente momento, de acordo com o0 que se pode
observar em autores como Silva (2015) e Altmann (2007), a sexualidade é abordada
na escola em grande medida, unica e exclusivamente pelas aulas de biologia,
nas quais aos alunos é demonstrado e detalhado apenas o sistema reprodutor,
restringindo a sexualidade a perpetuacao da espécie humana. Tao logo, vé-se a
sexualidade, fendmeno intrinsecamente humano, desmembrado da subjetividade,
individualidade, e particularidade do ser.

31 CONSIDERACOES FINAIS

Com intuito de apontar a importancia de se inclinar para as diversidades com
as quais convivemos no contexto escolar, ndo temos, aqui, a pretensao de apontar
solugdes para a problematica dos preconceitos e discriminag¢des vivenciados no seio
desse contexto. Queremos, contudo, apontar os desafios e a imprescindibilidade de
humanizar a escola como um todo.

Tal humanizacgao talvez possa se iniciar a partir de um novo posicionamento
dos professores que de algum modo poderédo abordar dentro de suas disciplinas as
diversidades sociais que fazem parte do contexto dos alunos, sendo necessario,
para tanto, que tanto os docentes, quanto os demais profissionais da educacéao,
recebam formacdo continuada e qualificacdo voltadas a tal conduta profissional
humanizante. Indo além, se queremos uma sociedade mais solidaria, compreensivel,
pautada no respeito as diversidades e voltada ao empoderamento de pessoas em
contextos de vulnerabilidades, é necessario que a prépria instituicdo escolar seja
alfabetizada para tanto.

Mas, mais ainda o presente trabalho procura fomentar uma reflexdo para
que a partir disso tantas outras idéias construtivas possam surgir diante desse
emergente grito de socorro. Grito esse que a escola contemporéanea da por meio
das diversas vozes de jovens que enfrentam a vulnerabilidade institucional e social,
0s preconceitos, discriminacbes e a intoleréncia, simplesmente por “ndo serem
iguais”.
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CAPITULO 9

AS NOVAS CONFIGURACOES DA ESCOLAE
EDUCACAO EM MEIO AS DESIGUALDADES SOCIAIS

Data de aceite: 04/12/2018 SOCIAL INEQUALITIES

Andreia Moro Chiapinoto = ABSTRACT: This work aims to discuss the
Juciane Severo Corréa  school as a space for dissemination, proliferation
and strengthening of modern social ideas, which

end up interfering in the relationship between

RESUMO: Este trabalho tem por objetivo discutir educationandtraining of the student. Aqualitative
a escola como um espaco de disseminagao, bibliographic approach was used. The authors
proliferacéo e fortalecimento de ideias sociais ~Who gave theoretical subsidies were Bauman
modernas, que acabaminterferindonasrelacdes ~ (2008), Giddens (2012), Nonnenmacher (2008),
entre educagdo e formacdo do educando. Bourdieu (1992), Freire (1975). Within this
Utilizou-se uma abordagem qualitativa de cunho ~ Proposal a brief history of the education was
bibliografico. Os autores que deram subsidios brought bringing to the reflection its influences
tedricos foram Bauman (2008), Giddens (2012), in the constitution of the modern school, as
Nonnenmacher (2008), Bourdieu (1992), Freire well as some of its present configurations. In
(1975). Dentro desta proposta fez-se um the final considerations, some directions and
breve historico da educacdo trazendo para a provocations are presented around the topic
reflexdo as suas influéncias na constituigdo  addressed in the discussion.

da escola moderna, bem como algumas das KEYWORDS: Education. School. Consumption.
suas configuragdes atuais. Nas considerag¢des
finais, apresenta-se alguns direcionamentos e ~
~ . 11 INTRODUCAO
provocacgdes em torno da tematica abordada na

discussao. Estamos inseridos em um mundo
PALAVRAS CHAVE: Educagdo. Escola. globalizado, em um pais capitalista onde
Consumo. alguns possuem muita riqueza e outros vivem

na extrema pobreza, no qual a divisdo social

se da basicamente pelas leis econbémicas:
THE NEW CONFIGURATIONS OF SCHOOL

AND EDUCATION IN THE MIDDLE OF

entre quem tem mais e aqueles que pouco ou
nada tem. Nesse contexto, pode-se observar
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a separacao da sociedade em dois grupos: os que determinam regras e fazem leis e
0s que seguem essas determinacdes. Para alguns autores como Marx (1867), trata-
se de dominantes e dominados, para Freire, fala-se em opressores e oprimidos, mas
independente de como se queira nomear, o que se entende € que de um lado estao
aqueles poucos que detém o poder e os meios de producéo (fabricas e terras) e do
outro lado os trabalhadores, que desempenham um papel fundamental no sistema.
Seguindo esse sistema, € possivel falar também do consumismo como parte da vida
de todos na sociedade moderna, em que “a cultura consumista € marcada por uma
pressao constante para que sejamos alguém mais” (Bauman, 2008, p.128). Assim,
aqueles que podem consumir se manterdo na rede de mercado, em contrapartida
ha aqueles que ndo conseguem se inserir nessa rede porque nédo tem acesso aos
meios de comunicacéo, a educagao escolarizada e os movimentos socioculturais,
acabam por ficar fora do jogo social, da concorréncia, dos espagos que legitimam
os valores e regras sociais, em especial a escola.

Algumas ideias sociais construidas ao longo da modernidade como o
consumismo, o ser humano produtivo e capaz, o exercicio do poder e do saber, sdo
também ideias encontradas na escola e que acabam se tornando importantes na
discussao sobre o fortalecimento da divisdo de classes, as desigualdades sociais,
a alienacéo critica, etc.

Pode-se inferir que uma das inven¢des da escola moderna esta atrelada a ideia
de “Educacéao para todos”, que incentiva e propulsiona desejos de oportunidade e
crescimento social. Entretanto percebe-se que a escola esta inserida num contexto
social amplo onde quem dita regras e modos de ser e agir também nos diz sobre
0 que devemos, como devemos e quem deve ou nao aprender. Portanto, falar de
educacédo para todas as pessoas, de maneira igual e uniforme, parece ser uma
realidade mais naturalizada como verdade do que realmente a realidade em que
vivemos. Isso porque as classes dominantes, os grupos politicos e econémicos,
ou melhor, aqueles que exercem o poder sobre o corpo social sdo os produtores
das regras, sempre intencionais, e nada neutras, e ndés, homens da sociedade, em
qualquer das esferas (sociais, educacionais) somos 0os mantenedores das ordens
legitimadas.

Alicercada em autores que tratam desta tematica a presente pesquisa se
propde a discutir a escola como um produtivo espaco de disseminacéo, proliferacao
e fortalecimento de ideias sociais modernas, que acabam interferindo nas
relacdes entre educacédo e formacdo do educando. Frente a essa breve analise
do presente social em que o educacional se insere, este trabalho possui como
objetivos problematizar a constituicdo da escola contemporanea como espaco de
disseminacéo, proliferacao e fortalecimento de ideias sociais modernas e suarelacéo
com as desigualdades sociais, bem como compreender e discutir as interferéncias
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que educacdo atual sofre frente as demandas sociais, culturais e econémicas e
também sinalizar quais atitudes e acdes a escola atual pode realizar na intencéo de
uma formacao integral do conhecimento para todas as classes sociais.

1.1 Breve histérico da educacao e seus desdobramentos na constituicao da

escola

Desde os tempos dos Jesuitas, no século XVI, a educagdo era manipulada
conforme os interesses dos que articulavam o processo. Ja de inicio, a intencéao
ao oferecer educacao ao povo indigena foi mascarada, visto que seria impossivel
catequizar os indios sem ensina-los a ler e escrever. Aos poucos outra cultura foi
sendo imposta sobre estes dominados, anulando e enfraquecendo os seus costumes
nativos. Os indios, que simultaneamente absorviam os costumes europeus e a
religido catdlica, tornavam-se uteis ao serem domesticados e produtivos, servindo
como mao de obra barata e eficiente para a Coroa Portuguesa. Diferentemente dos
filhos dos colonos, que mais tarde, quando surgiam as primeiras escolas no Brasil
(por volta de 1550), desfrutavam de diferentes possibilidades que iam além do ler
e escrever: eram preparados para estudar no exterior, seguir com os trabalhos da
familia ou se dedicar a vida religiosa (do O, 2008).

Podemos inferir que a educacéo jesuitica foi considerada valida até o momento
em que comegou a ameacgar os interesses da politica de Portugal, levando ao
rompimento com a companhia de Jesus, pois esta ndo era mais vantajosa aos
ideais portugueses. Desta forma, outro método de ensino, proposto por Marqués de
Pombal (no ano de 1759) e que agradava a Coroa Portuguesa, passou a vigorar.
Denominado de aulas régias, o ensino independente e fragmentado passou a
substituir o trabalho até entéo realizado pelos jesuitas. Contudo, se na educacéao
dos primeiros a intencéo era a socializagcéo plena do aluno e sua formacéao global, o
método de Pombal objetivava a separacao dos conteudos por disciplinas isoladas,
nao sendo preocupacao a qualidade na educacéo.

Apesar desse rapido resgate historico aqui apresentado, € importante salientar
que o objetivo desse topico nédo é dar conta de todas as tendéncias educacionais
em sua totalidade, nem mesmo fazer um estudo com a descricdo linear dos
fatos que envolvem os processos de educag¢do ao longo dos séculos, em seus
minimos detalhes. Ao contrario, pretende-se narrar alguns momentos histéricos que
acreditamos ser importantes para pensar a constituicao da escola moderna e suas
relacbes com as divisdes de classes e desigualdades sociais.

Com isso, em termos de influéncias educacionais e sua relacdo com os
interesses politicos e econdmicos de determinadas épocas pode-se mencionar a
constituicdo da Escola Tradicional, que vinha sendo instituida desde o século XVI,
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mas que toma maior abrangéncia no século XX, onde o aluno passa a ser alvo de
métodos conservadores que visam a reproducédo de conteudos determinados, os
quais impdem verdades sobre o que ensinar e 0 que é valido aprender, utilizando-
se para isso de técnicas de repeticdo e memorizagcdo. Esse novo panorama na
educacdo, mais tarde configura-se naquilo que chamamos de curriculo escolar:
disciplinas divididas por areas de conhecimento que continuam a reproduzir uma
educacéo fragmentada (do O, 2008).

Outro ponto a ser discutido como constituinte do cenéario educacional e que
permanece atual nas escolas de hoje é a producéo, disseminacéo e consolidagao
de manuais pedagogicos que direcionam de forma padronizada o que se deseja
ensinar. Na educacao jesuitica, por exemplo, os métodos de ensino buscavam
pela unidade na formacao do sujeito, haja vista o primeiro manual chamado Ratio
Studiorum (publicado em 1599), trata-se de uma espécie de livro que padronizava as
acdes propostas pelos Jesuitas e objetivava formar o homem universal, humanista
e cristdo. Referia-se a “um conjunto de minuciosas prescricbes metodoldgicas,
dividido em 30 capitulos e com o objetivo de orientar o funcionamento de suas
escolas” (VEIGA-NETO, 2004, p. 11).

Mais tarde, em 1649, Comenius publica a Didatica magna também chamada
de Tratado da Arte Universal de Ensinar Tudo a Todos, que buscava também a
uniformidade do ensino e a formacéo integral do homem, preconizando que tal
formacéo deveria acontecer desde a infancia, onde de maneira mais facil e objetiva
se consegue moldar moralmente o sujeito (VEIGA-NETO, 2004).

Podemos fazer um breve apanhado e procurar semelhancas entre o Ratio
Studiorum, proposto pelos Jesuitas, a Didatica Magna, de Comenius e os atuais
Parametros Curricular Nacionais (PCNs), encontrado como norteador das praticas
escolares atuais.

As atuais escolas no nosso pais possuem documentos e normativas que
organizam as instituicées de ensino de forma padrgo. Citaremos aqui os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), que se trata de um documento politico articulado que
sugere o que deve ser trabalhado em cada instancia de ensino. Se considerarmos
que este material norteia e padroniza um sistema de educagcdao em nivel nacional,
ainda assim poderemos encontrar nele algumas fragilidades. Entende-se que
por se tratar de um parametro oficial e de cunho governamental, estao incutidos
valores e interesses politicos que incidem na disseminacao e fortalecimento de uma
estrutura de ensino centrada na producao de sujeitos competitivos, em busca de
uma aprendizagem permanente, que ao fim colaboram com a constituicdo de uma
sociedade de massa, de trabalhadores.

Nesse sentido, ao pensar na pluralidade social encontrada no nosso pais, pode-
se questionar a validade de um documento tido como —universal- que seja capaz de
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considerar todas as diferencas culturais e econémicas. Ao mesmo tempo em que 0s
PCN’ s se apresentam como uma sugestao para a conducéo das praticas escolares,
as instituicoes de ensino que nao estiverem de acordo com o delineamento deste
documento deveréo repensar suas acoes e redirecionar seus processos.

Seguindo a ideia de pensarmos a uniformidade do ensino e a sua relacédo com
as desigualdades sociais também pode-se referir a adocédo dos livros didaticos,
produzidos e distribuidos pelo Governo Federal que servem como recursos
metodoldgicos para as unidades de ensino publico em territério nacional onde
o professor tem certa ‘autonomia’ ao utiliza-los em suas diferentes realidades
escolares. Contudo, cabe discutir que assim como os PCN'’s, os livros didaticos
também objetivam padronizar ideias e disseminar certos tipos de conhecimento que
sao impostos como necessario aprender para que nos tornemos cidadaos letrados,
sujeitos sociais, homens produtivos para a ‘ordem e progresso’ do pais. Com eles
e a partir deles (os manuais - PCN’s, livros didaticos) tornamo-nos uma espécie
de peca articuladora da producéao e reproducao do sistema através dos interesses
politicos.

Deste modo, percebemos que ao longo da constituicdo da escola e do ensino,
disseminam-se valores e interesses politicos, os quais se materializam através de
documentos, leis ou regulamentos. Estes produzem uma espécie de norma, controle
sobre tudo aquilo que se deve e se pode ensinar e aprender na escola. Dito de outro
modo cria-se uma espécie de manuais de como ensinar, de como aprender e que
sujeito se quer formar.

Atentemos para as ideais de Guareschi (1997) que nos convida a pensar que o
papel da escola na sociedade é reproduzir e garantir as relagdes de producgao, a fim
de consolidar a disseminacéo de interesses e a ideologia dos grupos dominantes.
Caso a escola nao consiga executar tais principios desse grupo a instituicao passa
a ser reconfigurada para que venha a atender a logica de produgdo social do
momento.

Para pensar a escola contemporanea € preciso revisitar alguns momentos em
gue a escola tradicional passa a se constituir. Salientando que ao nos referirmos a
Escola Moderna néo significa dizer que esta deixa para tras a Escola Tradicional,
ou ainda que a primeira representa a evolu¢cédo da segunda; ao contrario, ambas
Sa0 necessarias para pensar a producao da escola que conhecemos hoje, entender
como os métodos, influéncias e tendéncias de educacéao foram sendo modificados e
reconfigurados, sem jamais pensar que a escola contemporanea ‘apagou’ a escola
tradicional, pois muito dessa ainda é percebido nas praticas de ensino atuais.
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1.2 A escola moderna e suas implicacoes

Podemos pensar que a sociedade moderna se transformou em um espaco
para o consumo, onde as pessoas estao sempre criando necessidades de compras
e assim produzem materiais que logo serdo descartados, ou até mesmo pessoas
que consomem 0O basico necessario para se sentirem incluidas e aceitas em um
determinado espaco. Freire (1975, p. 53) diz que:

Ha, por outro lado, em certo momento da experiéncia existencial dos oprimidos,
uma irresistivel atracéo pelo opressor. Pelos seus padrdes de vida. Participar
destes padrbes constitui uma incontida aspiragdo. Na sua alienagdo querem, a
todo custo, parecer com o opressor. Imita-lo. Segui-lo.

Neste sentido, cada vez mais se inventam desejos e produzem-se objetos
e ideias a serem consumidas. Para isso ha uma permanente atualizacdo das
aspiragoes, necessidades e mercadorias as quais sdo descartadas ou substituidas
atualizando também a relacdo do homem com o consumo.

Para Marx (1867), os homens criam suas necessidades e constroem seus
modos de vida. Desta forma interagem com a natureza e com os demais semelhantes
originando a sua vida material. O consumo nao se trata de necessidade natural e
sim de existéncia social, ou como nos diz Bauman (2008, p. 73), “numa sociedade
de consumidores, todo mundo precisa ser, deve ser e tem que ser um consumidor
por vocacao (ou seja, ver e tratar o consumo por vocagao)”.

Essas ideias nos remetem a escola da contemporaneidade visto que esta tem
participacéo fundamental na sistematizacdo do espaco como ele é, pois forma os
intelectuais que seréo os principais agentes da sociedade. A escola sofre diretamente
os reflexos do consumismo, visto que sociedade e escola estdo interligadas e fazem
parte de um todo que € unico. E neste meio consumista, onde tudo é trocado por
valores monetarios a escola também pode ser considerada mercadoria e passa a
oferecer o maior numero de beneficios para atrair a ‘clientela’.

Neste sentido, acontece dentro da escola um processo de privatizacao e
mercantilizacao' das relacdes sociais e do proprio conhecimento, ou seja, aformacgao
que escola oferece acaba também por ser vendida. Deste modo, podemos inferir a
ideia de que o mercado tem influéncia direta na educacéao. E também que a educagéao
influencia diretamente o mercado, a partir do momento que forma a méao de obra.
Giddens (2012), ao citar Durkhein relembra que a educagao tem outra funcéo de
socializacao, visto que ensina as habilidades necessarias para cumprir papéis em

ocupacdes cada vez mais especializadas. Em épocas de sociedades tradicionais,

1. Segundo Nonenmacher a Mercantilizagéo se constitui através de todas as relagdes sociais, inclusive a do saber,
uma das marcas de nossa época. Faz parte da configuracdo mundializada que a economia de mercado adquire
e se constitui em um desdobramento que o capitalismo financeiro tem estado a exigir. E um fenémeno que tende
a globalizar-se, conduzido pelos grupos que detém poder politico e econémico sobre 0os mercados e imposto aos
paises periféricos, por meio de politicas de ajuste estrutural das economias nacionais as premissas da economia

de mercado chamada de neoliberal.
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as habilidades que se referiam ao oficio eram aprendidas dentro da familia, mas
a medida que a vida social tornou-se mais engenhosa surge uma divisdo ampla
do trabalho para a producéo de bens. Deste modo, surge um sistema educacional
que transmite s habilidades e prepara a mao de obra para sanar as mais diversas
necessidades da sociedade no seu tempo atual.

Para dar conta disso, o setor educacional se apresenta em constante evolucao,
precisa aprimorar o que oferece, atualizando-se conforme as necessidades que a
demanda pede. Desta forma, cresce as expectativas do meio educacional, a medida
que oferta qualificacbes em troca de valores monetarios tornar-se trajeto para a
obtencé&o de lucros e rendimentos.

Entretanto, entende-se que a educacdo deve dar conta da formacédo e
desenvolvimento humano e ndo apenas tornar-se uma mercadoria a ser consumida.

E permissivel comparar a estruturagdo da escola com a légica do mercado e
ainda podemos fazer a seguinte relagcdo: enquanto escolas da rede particular de
ensino criam estratégias, como por exemplo, horas extras, aulas especializadas,
ambientes diferenciados para seduzir e manter seu publico alvo; as escolas publicas
buscam agregar o maior numero de projetos e programas a fim de melhorar a sua
qgualidade no ensino, mantendo também seu espaco e seu publico.

Deste modo, podem-se fazer algumas inferéncias sobre essas duas realidades
escolares e as implicacbes no cenario social. Primeiro, que a escola da rede
particular de ensino possui um carater semelhante ao de uma fabrica ou empresa,
no sentido que também busca fidelizar seu publico, manter os seus ‘clientes’ e
adquirir novos alunos. Em segundo lugar, que o ensino da escola publica também
se aproxima dessa ideia no sentido que procura manter seus alunos ou agregar
novos, diminuindo assim os indices da evasao escolar, aumentando ou mantendo
os indicadores e metas favoraveis aos beneficios e programas previstos pelo
Ministério da Educacao. Assim, fidelizar alunos também implica na quantidade dos
recursos publicos que serao repassados para esta instituicao.

Entende-se que a engrenagem escolar funciona na mesma légica de empresa
guando um de seus objetivos é formar sujeitos-trabalhadores que seréo Gteis para
a sociedade contemporanea, ou como cita Jorge Ramos do O (2008, p. 11), “[...] a
necessidade de se promover a criacdo de escolas uteis, que haveriam de formar
homens habeis nos seus empregos, especialistas capazes de multiplicar os recursos
do tesouro e de toda nacéo [...]".

Neste sentido, retomamos a ideia da educacgao de qualidade que deve abordar
a amplitude do conhecimento e ndao apenas preparar os individuos para o consumo
e trabalho simples. Entretanto, entende-se que a prépria estrutura escolar habitua
o estudante a disciplina, que mais tarde ird ser cumprida no seu local de trabalho
e ainda desenvolve a conduta pessoal dentro de regras e conformidades. Essas
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acdes séo tao sutis, que praticamente nao se percebe dentro das praticas escolares.
Bowles e Gintis apud Giddens (2012) destacam que existe um curriculo oculto nos
sistemas educacionais. E como o proprio nome sugere, age nas entrelinhas das
acbes diarias dentro da escola. E através desse curriculo que os alunos aprendem
disciplina, hierarquia e a aceitacao passiva de um status.

[...] pode-se dizer que um sistema de ensino seja tanto mais capaz de dissimular
sua fungéo social de legitimacéao das diferencgas de classes sob sua fungéo técnica
de producéao das qualificacdes quanto menos Ihe é possivel ignorar as exigéncias
incomprimiveis do mercado de trabalho: sem duvida as sociedades modernas
conseguem cada vez mais obter da Escola que ela produza e garanta como tais
cada vez mais individuos qualificados, isto é, cada vez mais bem adaptados as
exigéncias da economia [...] Bourdieu (1992, p. 173).

Sabendo que os grupos dominantes tém mais acesso aos meios culturais e
a educacgdo, é natural que os individuos que integram este grupo tenham mais
facilidade de acesso e construcédo de saberes. Assim, se saber tem relacdo com
poder, aqueles que tém ‘mais saber’, consequentemente exercem ‘mais poder’,
ou segundo Veiga-Neto (2004, p.67), “entende-se o0 poder como uma acgao sobre
outras acdes, como uma acao que tenta governar as agoes alheias”. Deste modo,
aqueles advindos historicamente de grupos dominantes conseguirao de diferentes
maneiras manterem o seu poder no meio social. Desta maneira, percebemos que a
relacdo entre educacao, saber e poder fortalece as desigualdades e divisées sociais
possibilitando a manutencédo da ordem social e por fim também da educacao, sem
gue notemos (muitas vezes) que fazemos parte desse jogo.

Para Rossi (1980, p. 41) “quer no campo concreto das relagdes de producéo,
qguer na area ideolégica, a educacao pode ser importante instrumento das classes
dominantes, em sua luta permanente pela manutencéo e reproducéo de seu dominio
sobre os demais”. Nesse viés, se compreende que 0 ensino ofertado na escola é
responsavel pela conservacado de todo conteudo articulado e criado pelos grupos
que exercem o poder na sociedade, e a educacéo oferecida para a massa é mais
voltada para o consumo do que para a autonomia. A ideia de educac¢ado de massa
surge com o liberalismo (final do século XVIIl) e segue os principios da politica social
marcada pelo desenvolvimento industrial onde se deseja que todas as pessoas se
aperfeicoem para o progresso da nacdo. Com o incremento de certas habilidades
e preparo para o trabalho, os homens tornam-se Uteis para a sociedade, sendo

produtivos para o trabalho, servindo e dando lucro a nacgao.

[...] a emergéncia da escola de massas esta intimamente associada a construcéo
do Estado-nacéo — e a consagracao dos principios da soberania e da cidadania-,
cuja materializac8o se pode observar na elaboracdo meticulosa de mapas de
territérios, de censos das populacdes, na quantidade de legislacdo cobrindo todas
as cidades, pessoas e setores da vida da sociedade, ou no aperfeicoamento dos
sistemas de taxas e impostos. Numa palavra, a “escola de massas pareceu onde

o modelo do Estado-Nacgao apareceu” (do O, 2008, p. 10).
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Considerando que o estado toma para si as ideias liberais de progresso e
autonomia, simultaneamente define o tipo de progresso que quer. Por exemplo, na
sociedade sao necessarios homens justos e trabalhadores, que sejam livres para
prestar seu servico para o bem comum. Entretanto, a liberdade que cada um dispde
trata-se de uma liberdade controlada, onde as pessoas podem fazer o que desejam
desde que se mantenham uteis e ndo impecam o bem comum. Caso algum individuo
nao conserve o comportamento ideal para viver no grupo, o estado dispde sobre ele
sua forca repressora. Para Veiga-Neto (2003, p. 124), “somos ensinados a desejar
e a imaginar que somos livres... Assim, qualquer acdo pedagdgica que contemple
0 ensino e a aprendizagem de leituras criticas, matizadas, da midia podera ter
efeitos politicos bastante interessantes”. Isso nos faz perceber que a liberdade e a
autonomia, tanto nas praticas sociais e educacionais, sao controladas, reguladas,
ilusérias, pois desse controle dependera a manutencédo da ordem social e a busca
do progresso desejado pelo Estado. S6 seremos a sociedade que ele deseja, se
formos homens ‘livres’ para escolher e desejar lutar por esse progresso.

Ao nos referirmos a classe dominante, retomamos as contribuicoes de Pierre
Bourdieu, socidlogo francés que criou a “teoria da reproducéo” fazendo referéncia
ao conceito de violéncia simbdlica, onde considera que toda acdo escolar impde
uma forma de poder, que advém de uma classe dominante e que se dissemina por
todo corpo social. Para Stival e Fortunatto (2008), Bourdieu defende a ideia de que
a escola trata-se de uma instituicdo que utiliza a simbologia para firmar e reproduzir
a classe dominante, ou seja, quem detém o poder e dita as regras na sociedade.

A escola é perfeitamente articulada e como néo utiliza a for¢a corporal e sim
a forca simbdlica, consegue mascarar as suas reais intencdes, fazendo que os
envolvidos no processo de ensino aprendizagem internalizem os ideais difundidos
pelos grupos dominantes. Deste modo, a escola ‘vende’ a ideia da ascensao social
para as camadas desfavorecidas economicamente e da manutencéo para os que
estdo economicamente satisfeitos com as suas condi¢cdes financeiras. Entretanto
aqueles que possuem menos condi¢cées de acesso a cultura (Qque normalmente &
paga) devem se adaptar aos conteudos e informacgdes oferecidas pela escola, pois
0s seus saberes sdo poucos considerados. Diferente daqueles que possuem uma
bagagem cultural diversificada, onde puderam experimentar ou conhecer diferentes
lugares e culturas, através de livros, viagens e jornais. Logo, estas pessoas que
ja possuem um conhecimento aceito socialmente, ao frequentarem a escola, dao
continuidade natural ao aprendizado, ampliando a sua cultura.

Voltemos a pensar na “Educacgao para todos”, em que se vende a ideia de que
todos tém os mesmos direitos na educacgao ou, dito de outro modo, que a educacao
é igual para todos. No entanto, entende-se que no cenario educacional moderno as
desigualdades sociais sdo cada vez mais fortalecidas, disseminadas, uma vez que

A Educacgéo no Ambito do Politico e de suas Tramas 2 Capitulo 9




poucos continuam tendo acesso aos bens de consumo e a educacao, enquanto
muitos acabam ficando a margem das producdes daqueles que exercem o poder e
ditam as regras do jogo de mercado.

Podemos dizer que ao longo da histéria da educacgao varios foram os nomes
que emergiram para se referir as diferentes influéncias educacionais e sua relacéo
com as divisdes de classes. Contudo seja denominada de Pedagogia Tradicional,
Pedagogia Nova, Pedagogia Progressista, entre outras, as raizes sdo as mesmas,
ainda fixadas em ideais e métodos que privilegiam alguns grupos, que representam
0s saberes e poderes de determinada classe dominante, que em sua matriz desejam
a formagcao de um homem completo, justo e util para a sociedade.

Apoés refletirmos acerca da escola moderna, a sua constituicdo e o seu papel ao
manter as ordens sociais, podemos elencar alguns pontos importantes, destacados
a seguir.

As instituicbes particulares de ensino empregam técnicas de propagandas
para atrair seus clientes, desenvolver projetos inovadores para esperar um retorno
financeiro. A medida que fazem este aumento de sua propria imagem, posicionam-
se no mercado de forma mais competitiva, instigando outras instituicbes a também
o fazerem a fim de néo ficarem excluidas deste jogo de marketing. Deste modo,
outros setores ativos economicamente alimentam-se dando giro a outras fontes de
lucro.

Nonnenmacher (2008) ao se referir sobre o processo da mercantilizacédo da
educacéo diz que:

Ele tem a sua versao sutil, encoberta as vezes por uma filosofia institucional ou
missdo de indole humanizante e projetos de caréater social que tém, néo raro, o
objetivo subjacente de algum tipo de ganho, seja em prestigio, em poder, em

marketing ou financeiro mesmo ao lado de seus objetivos mais explicitos, que
servem para cumprir obrigacdes e exigéncias de carater legal.

Onde houver apenas lucro como objetivo havera também leis do mercado a
fim de conseguir a manutencéo destes valores. A cada passo dado neste sentido, a
ideia de uma escola democratica e autbnoma se afasta das praticas que formariam
sujeitos humanos.

Os professores que estdo em sala de aula frente aos alunos possuem os meios
e estratégias para mudar o meio social em que estamos inseridos. Estes servem de
forca de trabalho para a mudanca da reproducao das classes sociais. E € dentro da
sala de aula que por muitas vezes se percebe a reproducéo, sejam de conteudos,
conhecimentos ou regras. Os alunos deparam-se com regras ja constituidas dentro
de um espaco ja formatado. Para eles, resta a missao de repetir o que esta a sua

frente.
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2| CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que os profissionais da educacao brasileira precisam conhecer os
principais acontecimentos que marcam a historia da educacéo no Brasil, para que
possam construir informacgdes que os permitam tornarem-se criticos quando postos
a frente de programas educacionais, politicas publicas e necessidades dos seus
alunos. A partir de um conhecimento das raizes da educac¢éo no Brasil, pode ser
resgatada a escola como instituicdo social, que visa a modificacdo do ser humano
e nao instituigdo mercantilista, que visa o lucro e o status.

Posicionar-se contra as praticas escolares tradicionais, baseadas na repeticao
que néo permitem aos alunos exercitar a sua capacidade de pensar, opinar e se
posicionar criticamente se faz importante. Ao pensarmos uma educacgao que da conta
da formacao do individuo, abrimos a possibilidade deste chegar a universidade,
oportunizando-o conseguir condi¢cbes dignas de existéncia, bem como ocupar um
lugar honrado no seu tempo e espaco de vida.

Percebe-se que o professor comprometido com o seu trabalho necessita
compreender e analisar as tendéncias pedagdgicas, para conseguir contextualizar
suas praticas e melhora-las, adaptando-as para as exigéncias sociais atuais. Nao
podemos deixar que o ensino do como fazer se torne mais importante do que a
fundamentacdo e os reais objetivos do para que fazer, criando sentidos na acéo
humana.

Entendemos que ainda é o sistema capitalista que direciona muitas das
praticas atuais em nossa sociedade. Por tras dos seus discursos, ha o real objetivo
de transformar os homens em seres Uteis e dependentes dos meios de producéo
vigente. A medida que os individuos tornam-se parte de uma sociedade “harménica’,
e percebem-se como parte dessa engrenagem, onde exercem um oficio, um trabalho
e percebem-se Uteis e necessarios ocorre a conformacéo da classe trabalhadora.
Os trabalhadores tém a sua realidade disfarcada, nao construindo um olhar de
mundo que 0s permita perceber a posicado de observadores frente a dominagao
da burguesia. Ou seja, tornar-se-ado dominados acreditando serem individuos com
papéis importantes no meio em que vivem. A educacao libertadora é capaz de mudar
essa realidade, pois transforma as pessoas em seres criticos.
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CAPITULO 10
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ESCOLAR: UM ESTUDO DE CASO
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11 INTRODUCAO

Sabe-se que o0 desenvolvimento

neuropsicomotor inicia-se j& na vida
intrauterina; a atividade reflexa se expressa
pela motricidade, mas o processo do
aprendizado ja € intenso, pois sabemos
que todos os recém-nascidos devem ser
acompanhados até a idade escolar, para que
se possa agir precocemente em qualquer
falha da aprendizagem, considerando desde
as funcbes primarias como a motricidade
até as funcdes mais complexas como o
desenvolvimento da linguagem. Rotta (2017).

A crianca que apresenta o Transtorno
(TEA),

seu diagnostico

do Espectro do Autismo quanto
mais precocemente ter
comprovado melhor o desenvolvimento; o
autismo foi descrito nos anos 40 por Leo
Kanner (1943) e Hans Asperger (1944) e
atualmente é denominado Transtorno do

Espectro do Autismo, que caracteriza-se por
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alteracbes na interacdo social, comunicacao
e no comportamento: alteracbes complexas
presentes desde idades muito precoces,
tipicamente antes dos trés anos de idade,
esses trés fatores sdo responsaveis por um
padrao de comportamento restrito e repetitivo,
mas com condicdes de inteligéncia que podem
variar do retardo mental a niveis acima da
média. A pesar de ser descrito em 1943 pela
primeira vez, somente em 1994 a Sindrome de
Asperger foi incluida no Manual Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-1V)
como critério para diagndstico.

Mesmo com qualquer necessidade
educacional especial, toda a crianga tem
direito a uma educacdo de qualidade seja
inclusiva ou nado, a Lei n° 13.146 garante
que a inclusao das criancas e adolescentes
com necessidades educacionais especiais no
ambiente escolar € essencial e obrigatoério e a
Declaracédo de Salamanca reflete a educacgéao
inclusiva em classes comuns em todos os
niveis e modalidades de educacéo e ensino
BRASIL (1999).

Devido a importancia da inclusédo de

alunos com necessidades especiais nas

escolas regulares, este que foi trabalho
realizado em wuma Escola de Ensino
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Fundamental no Municipio de Bagé nos meses de agosto e setembro de 2018; teve
como objetivo observar e descrever as barreiras e as conquistas que um aluno com
Transtorno do Espectro do Autismo, matriculado no terceiro ano em escola regular
encontrou ao longo de sua trajetéria e a importancia de um diagndéstico precoce pra
melhor desenvolvimento social e psicomotor da crianca; portanto, sera importante
conhecer as especificidades do Transtorno, os direitos do aluno e o0s recursos e
intervencdes pedagdgicas desenvolvidas no processo de aprendizagem.

2| METODOLOGIA

Este trabalho apresenta uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso GIL
(2008), com o objetivo de realizar um estudo de caso de um aluno que apresenta o
Transtorno do Espectro Autista que em nosso estudo sera designado E.S.G como
forma de preservar sua identidade, aluno este matriculado no terceiro ano de uma
escola regular de ensino fundamental no Municipio de Bagé/RS, esse estudo foi
realizado entre agosto e setembro de 2018. Para coleta de dados foram utilizados
0s seguintes instrumentos: entrevistas e observacgoes.

As entrevistas do tipo semiestruturadas foram realizadas com o diretor, a
professora, a cuidadora, o aluno e o pai do aluno com TEA. Conforme Lakatos e
Marconi (2010, p. 178), é uma técnica que permite um encontro entre duas pessoas,
a fim de que uma delas obtenha informacdes a respeito de determinados assuntos,
mediante uma conversacao de natureza profissional.

As observacgdes foram realizadas na sala de aula para a comunicagédo com o
aluno com TEA, observagao dos métodos utilizados pela professora, comportamento
do aluno e interacdo com os colegas e cuidadora, estas observacbes segundo
Marconi e Lakatos (2011, p. 276-278), possibilitam que o pesquisador entre em
contato com a realidade estudada.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

O aluno investigado E.S.G apresenta Transtorno do Espectro do Autismo, tem
um irmao S.S.G de 6 anos também apresenta o Transtorno do Espectro do Autismo,
porém este com grau mais leve e com descoberta precoce o que configurou em um
quadro completamente diferente em termos de desenvolvimento; E.S.G completa
9 anos em setembro de 2018, esta cursando o terceiro ano do ensino fundamental,
matriculado em escola regular da rede publica municipal de Bagé/RS obteve
diagnostico tardio do autismo o que acarretou em uma série de dificuldades tanto
para o seu desenvolvimento quanto para a familia, segundo o pai da crianca, aos

trés anos o0 menino esbocgava poucas palavras e tinha algumas reacdes agressivas
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se fosse contrariado, quando o pai questionava o pediatra este dizia que aguardasse
o tempo da crianca ele iria falar, segundo o médico a agressividade podia ser por
nao se comunicar bem e ser contrariado; inconformado com a situacao o pai resolve
buscar uma segunda opinido; foi entdo encaminhado ao neurologista para uma
avaliacado e aos cinco anos ja estando em idade escolar a crianca foi diagnosticada
com autismo desde entdo comecgaram as terapias com fonoaudiéloga e psicéloga o
aluno também faz uso de medicacéo continua, o pai relata que atualmente acrianca
estd evoluindo, j& consegue verbalizar e interagir melhorando assim o convivio
social e com os colegas.

Diversos estudos comprovam a tendéncia ao isolamento de criangas que
apresentam TEA, entretanto as caracteristicas que mais frequentemente se
apresentam nas manifestagdes de autismo sao as relacionadas ao comportamento
estereotipados e a caracteristica da impulsividade OZONOFF et.al (1991), era o
qgue provavelmente acontecia com o aluno e a familia n&o obteve ajuda e orientacéao
adequadas no momento certo.

Segundo o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais DSM-IV
(2002), a sindrome de Asperger apresenta algumas insuficiéncias como a existéncia
do atraso do desenvolvimento da linguagem, mas se acontece um desenvolvimento
dessalinguagem, no entanto € adquirida tardiamente, sendo correta e formal demais.
A linguagem das pessoas com TEA chama a atencéo pelas limitagdes pragmaticas
e prosddicas na fala.

No caso do E.S.G o direito referido na Declaracédo de Salamanca que reflete
a educacgao inclusiva em classes comuns em todos o0s niveis e modalidades
de educacdo e ensino BRASIL (1999); ndo foi respeitado na primeira escola
que ele frequentou, pois além do diagndéstico tardio do TEA a crianca néo teve
oportunidade de frequentar a pré-escola que é o momento ideal para desenvolver
a psicomotricidade fina indispensavel ao aluno autista; segundo o pai da crianga os
profissionais da escola ndo estavam preparados para receber um aluno autista, ndo
tinham a paciéncia e didatica necessaria para o caso, o aluno ficou matriculado seis
meses nessa escola ficando em uma média de 30 a 40 minutos na escola, devido
ao curto periodo de tempo e o pouco desempenho da escola em oferecer atividades
educativas especificas para a crianca o0 pai resolveu tira-lo da escola durante o
restante do ano letivo a crianca ficou sem frequentar as aulas, sendo matriculada no
ano seguinte em uma outra escola a qual estuda até o presente momento.

Na escola atual aluno foi recebido pelos colegas relacionando-se bem, tem
algumas dificuldades verbais, porém comunica-se com todos que aproximam para
o dialogo e brincadeiras, ele ndo procura os colegas para brincar mas aceita as
brincadeiras que duram um curto periodo de tempo, esta nesta escola desde a
primeira série do ensino fundamental e os progressos vem acontecendo dia a dia, no
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comeco houveram algumas dificuldades de convivio com a professora e a cuidadora
ele ainda tem dificuldades motoras, verbais e de aprendizado, porém a professora
desenvolveu algumas didaticas, hoje ele ja escreve o préprio nome, reconhece o
alfabeto, alguns numeros, figuras, algumas cores, faz associagao entre palavras e
figuras, esta desenvolvendo a motricidade com atividades de recortar e colar, faz
modelagem com massinha realizando as atividade com éxito.

Um método interessante de aprendizado s&o os sistemas de linguagem
utilizados com alunos autistas tendem a ser cada vez mais diversificados um muito
utilizado é o conhecido como Sistema de comunicacao através da troca de figuras
(PECS) que visam ajudar a crianca a perceber que através da comunicacéo ela
pode conseguir muito mais rapidamente as coisas que deseja, estimulando-a assim
a comunicar-se, e muito provavelmente a diminuir drasticamente problemas de
sociabilizacdo e conduta MELLO (2004).

Em sala de aula o aluno E.S.G interage mais com a cuidadora, mas sempre
que a professora troca a atividade ele aceita, segundo a professora normalmente
ele perde o interesse pela atividade muito rapido, o que faz com que ela sempre
tenha que estar fazendo novas atividades e mostrando algo novo para ele despertar
interesse e curiosidade da crianca em sala de aula e para que a participacao dele
em sala de aula seja efetiva, pois segundo ela se deixa-lo somente com a cuidadora
sem interagir com outros colegas e atividades néao configura educacao inclusiva.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de ter sido diagnosticado tardiamente a crianga da qual realizamos o
estudo de caso esta desenvolvendo-se bem, progredindo em todos os aspectos,
psicossocial, verbal e motor, as conquistas segundo o pai da crianca sdo notadas
no dia a dia, muitas atividades que antes eram dificeis ou impossiveis hoje séo
realizadas com tranquilidade, o pai relata que sempre realiza as vontades dos filhos,
pois ter dois filhos autistas é dificil, porém ele consegue identificar as conquistas
de cada um deles e nota a importancia do diagnostico precoce, apesar do grau de
autismo ser diferente nas criancas ele acredita que se o tratamento acontecesse
antes as conquistas seriam maiores, em alguns momentos da entrevista o
pai compara os irmaos quanto ao aprendizado, pois a criangca menor que teve
diagnostico precoce e fez pré-escola teve menos dificuldades de aprendizado e ja
esta alfabetizado, enquanto E.S.G que é a crianga maior e nosso estudo de caso
estd esse ano conhecendo o alfabeto e escrevendo o préprio nome.

Observou-se ao longo deste estudo a importancia de profissionais qualificados
em todas as areas, os bons resultados dependem de uma equipe multidisciplinar
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qualificada, os profissionais da saude devem ficar atentos aos sinais e sintomas
relatados pelos pais e aos seus questionamentos, ja os professores devem
posicionar-se de maneira que um plano pedagdégico ndao seja comum e obrigatdrio
a todos, respeitando o tempo de aprendizado de cada aluno, pois trabalhar com
criangas especiais exige muito mais que um plano pedagdgico exige qualificacéo,
ética e respeito a condicao do aluno.

A professora relata que a educacao inclusiva no ponto de vista dela é aquela
que oportuniza o aluno a desafiar-se, descobrir o novo todos os dias, matriculado
em uma escola regular essas oportunidades vao surgindo se houverem professores
qualificados para receber essas criancas; acrescenta ainda que o aluno responde
muito bem a todos os estimulos participa ativamente das aulas, estd sendo
alfabetizado com éxito e até o presente momento as metas de aprendizado estao
sendo conquistadas; a agressividade ao ser contrariado acontece com menos
intensidade, no comeco do letivo quando ele era contrariado ele se mordia e ou
tentava se machucar de alguma maneira, hoje aceita as contrariedades, mas tenta
negociar, sempre que se sente inseguro ele chama pelo irmao que também estuda
na mesma escola no primeiro ano.

Concluimos que para que aja éxito em toda a trajetoria do aluno é necessério
que a familia e a escola consigam estar em harmonia.
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CAPITULO 11

EDUCACAO E TECNOLOGIAS: DESAFIOS DE UMA
APRENDIZAGEM INCLUSA

Data de aceite: 04/12/2018 metodoldgicos da pesquisa bibliografica, bem
como em autores que discutem as tematicas
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Centro Universitario Internacional UNINTER —

201 it t logi Pletsch
Polo Vacaria-RS (2013) que conceitua as tecnologias, Pletsc

(2009), que discute a formacao docente para a
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contexto da educacéo especial.
PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo; Tecnologia;

Educacao.
RESUMO: Este artigo tem por objetivo analisar
0 processo de inclusdao no ambiente escolar,
relatando o contexto histoérico da inclusao, as DO EDUCATION AND TECHNOLOGIES:

indagacOes que permeiam o direito do aluno CHALLENGES OF INCLUSIVE LEARNING
incluso e seu uso das tecnologias em prol

a educagdo inclusiva, considerando que as ABSTRACT: This article aims to analyze the

tecnologias tem ganhado espago em diferentes inclusion process in the school environment,
espacos da sociedade, tornando-se uma reporting the historical context of inclusion,
ferramenta de auxilio pedagogico no contexto ~ the questions that permeate the right of the
escolar, possibilitando que aos alunos inclusos ~ Included student and its use of technologies
despertaremsuas habilidadese potencialidades, 1" favor of inclusive education, considering

participando efetivamente nas atividades. Por ~ that technologies have gained space in
fim, apresenta uma breve reflexdo sobre o different spaces of society, becoming a tool of

desafio do docente em vista aos dias atuais, pedagogical assistance in the school context,
e como vem se comportando em busca de um enabling the included students to awaken

ensino de qualidade e mais inovador trazendo their abilities and potentialities, effectively
a inclusdo e a tecnologia para dentro de sua participating in the activities. Finally, it presents

reportamos as recomendagdes de Lima e Mioto N the present day, and how he has behaved
(2007), no que diz respeito aos procedimentos N search of a quality education and more
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innovative bringing the inclusion and technology into his classroom. For the construction
of the work, we refer to the recommendations of Lima and Mioto (2007), regarding the
methodological procedures of bibliographic research, as well as authors discussing the
themes investigated in this study, such as Costa e Silva (2013), which conceptualizes
the technologies, Pletsch (2009), which discusses teacher education for inclusive
education, and Giroto et. al. (2012) that discusses the insertion of technologies within
the context of special education.

KEYWORDS: Inclusion. Technology. Education.

11 INTRODUCAO

A histéria da inclusdo perpassa um longo cenario de luta, desrespeito ao
direito de viver e ser aceito como cidadao na sociedade. Processo hoje conhecido
como exclusdo. Trabalhar a questdo da excluséo e inclusdo abrange, questdes
socioecondmicas e culturais e nos remete a buscar entender a legislacdo e
considerar, a possibilidade de aplicabilidade da mesma nos diferentes espacos da
sociedade. Vale ressaltar que é um processo, bastante complexa, tendo em vista a
realidade vivida atualmente, que encontra diferentes percalgos para compreensao
e aplicabilidade dos parametros legais, referente a inclusao.

Adentrando no contexto escolar, verificamos uma situagdo de angustia e medo
por parte de toda comunidade escolar, quando falamos na inclusdo, ou no aluno
incluso. Compreender o real significado a inclusao e aplica-la de forma responsavel
em sala de aula, tem sido, o calcanhar de aquiles, para muitos profissionais da
educacdo. A luta diaria de familiares e profissionais da area da educacgao, na busca
em criar e implementar metodologia, que viabilize de fato a insercdo dos alunos
inclusdo, tem causado uma discussao nos diferentes ambientes de ensino, e
levantado algumas questdes que inquietam a todos.

Como esta sendo a insercdo do aluno com necessidade especial em sala?
Como adaptar o curriculo e utilizar as novas tecnologias, de forma a contemplar a
todos sem excluir nenhum aluno? A comunidade escolar estd preparada tanto no
que remete a questao da infraestrutura como em qualificagcado dos profissionais para
atender de forma responsavel os alunos, respeitando o que tange a lei da inclus&o?

Diante desse cenario, o referido artigo embasado numa pesquisa bibliografica
busca enfatizar ainda que de forma superficial considerando a relevéancia do
tema, como as tecnologias, podem auxiliar o professor no processo de ensino
aprendizagem dos alunos com necessidades especiais? A verificacdo dessas
questdes, traz a tona a utilizacao das salas de recursos e as tecnologias assistivas,
considerando que muito além do processo de alfabetizacdo desses alunos, a escola

tem o compromisso de torna-los cidadaos cada vez mais emancipados.
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2 | HISTORIA DA INCLUSAO

Recorrer a historia é o melhor caminho para se entender os fatos da atualidade
€ em muitos casos tracar metas e perspectivas futuras. Desse modo, Terra e Freitas
(2004, p 7) salientam que a histéria traz uma reflexdo: como o presente mantém
relagcbes com outros tempos, inserindo-se em uma extensao temporal, que inclui
0 passado, o presente e o futuro; ajuda analisar os limites e as possibilidades das
acOes de pessoas, grupos e classes no sentindo de transformar realidades ou
consolida-las.

Diante desse contexto a educacao especial vem tracando um histérico de
incompreensao, lutas, conquistas e acima de tudo avaliando a compreensao de
reconhecimento do outro e do direito a igualdade, hoje tao discutido e respalda do
por lei.

A relacdo de incompreensao é abordada ja na antiguidade como salienta
Séneca, citado por Moisés (1990), o processo de sacrificio de todo a espécie viva,
incluindo os homens se dava na busca de evitar a infeccdo dos demais, era um
processo visto como natural de tirar as partes sds das doentes.

A realidade que permeia a histéria das pessoas com necessidades especiais,
€ envolta de um cenario de massacre, tortura, abuso e abandono, atitudes que
envolviam questdes sociais, econémica e religiosas. Nao eram vistas como membros
da sociedade, e muito menos tinham direitos basicos respeitados, eram vistos como

seres anormais.

Em Roma as leis ndo eram favoraveis as pessoas que nasciam com deficiéncia,
aos pais era permitido matar as criancas com deformidades fisicas pela
pratica do afogamento ou abandonavam seus filhos em cestos no Rio Tibre, os
sobreviventes eram explorados nas cidades ou passavam a fazer parte de circos
para o entretenimento dos homens ricos. (BOAS, 2018, p .1).

Nota-se nesse contexto, que a pessoa deficiente, era excluida em razdo da
sua deficiéncia, associada a uma “ineficiéncia”, pois, ndo seria “produtiva” para a
nobreza. Assim, nada podia ser feito, e s6 restava a aceitacdo dessa condigéo.
Como salienta Aranha (2005), o processo de inclusédo das pessoas com deficiéncia,
no periodo medieval ainda, mascarava uma realidade de misticismos juntamente
com crueldade, onde as pessoas eram consideradas demoniacas.

Com a queda da questao do poder das igrejas, a questdao da deficiéncia,
passou ser reconhecimento como uma questao de saude publica respaldada pela
lei. A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, 1948, afirma em seu Artigo 1,
que: “Todas os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos.
Sao dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relacdo uns aos outros com
espirito de fraternidade” (BRASIL, 1998).

Essa luta pelo reconhecimento das pessoas com deficiéncias tem uma
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longa historia, e segue construindo cada tijolo na sua longa constru¢do, se fazer
compreender e ser aceito, nos diferentes espag¢os. Como salienta Carvalho (2006)
[...] a distancia entre o concebido e o realizado pode ser explicado pelo proprio
entendimento que se tem de inclus&o.

Vivemos ainda hoje numa sociedade que tem como esteredtipo, o avaliacéo de
pessoas perfeitas ou reconhecidas como “normais”. A esse respeito é importante
vermos o que nos aponta Foucault (2001) como anormal: os anormais sao os que
fugiam do padrao de normalidade de comportamento e de estrutura comportamental-
social, 0 que nao se enquadrava na normalidade da sociedade.

Compreender e fazer todos efetivarem a conceito da representatividade da

palavra inclusao principalmente no ambiente escolar € uma luta constante.

31 A APRENDIZAGEM INCLUSIVA

Durante toda a histéria, muitos filosofos estudaram em busca de um ponto
para a verdadeira aprendizagem inclusiva, onde a grande incdgnita era incluir aos
que estavam a margem da exclusao, entre outras dificuldades para obter sucesso
necessario processo, foi e continua sendo encontrar metodologias possiveis de
serem compreendidas e aplicadas na teoria e pratica, obtendo resultados positivos
no final.

O processo de inclusdo surge como um procedimento que exige adequacao
mutua, envolvendo esforcos de todas as partes envolvidas, visando promover
e implementar os ajustes necessarios para que se possibilite o livre acesso € a
convivéncia de todos em espagos comuns. MATURANA (2015, p. 2)

Ainda segundo a inclusédo, a Lei n° 4.024, art.88 (1961) salienta que “A
educacdo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral
da educacgao, a fim de integra-los na comunidade.” Ou seja, deve-se enquadrar no
maximo que possivel uma educacdo comum e geral para todos os educandos, a fim
de ter educacéao para todos.

Complementa a declaracéo de Declaracdo de Salamanca art. 11° (1994, p.
13) “ O planejamento educativo elaborado pelos governos, devera concentrar-se
na educacao para todas as pessoas em todas as regides do pais e em todas as
condi¢cdes econdbmicas, através de escolas publicas e privadas.

A inclusao vem como proposta de trazer uma nova sociedade, ja que dentro
de uma sociedade capitalista a qual estamos, sera um grande desafio para todos,
ndao somente educadores, mas sim, de todos profissionais das diferentes areas,
entender que a inclusao é um processo e deve atender a para todos.

[...] escola inclusiva &€ uma escola onde se celebra a diversidade, encarando-a
como uma rigueza e ndo como algo a evitar, em que as complementaridades
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das caracteristicas de cada um permitem avancgar, em vez de serem vistas como
ameacadoras, como um perigo que pde em risco a nossa propria integridade,
apenas porque ela é culturalmente diversa da do outro, que temos como parceiro
social (CESAR, 2003, p.119).

O grande ponto de partida para a inclusao envolve duas esferas principais da
sociedade, familia e escola, espacos reconhecidos como porto seguro de todos,
ganhando maior énfase quando se trata de pessoas com necessidades especiais.
De acordo com Glat (1996, p.111), o sucesso na relacéo entre familia-escola tem
sido apontado na literatura como um dos principais fatores facilitadores da inclusao
escolar.

A aceitacdo que de que todos somos diferentes, porém munidos de habilidades
e potencialidades, independente de nossas limitacbes é o primeiro passo para
construcdo de uma nova metodologia de ensino, que quebra com as barreiras do
ensino tradicional e abre portas para novo cenario educativo, que vé em cada aluno

um potencial individual e possivel de ser explorado.

A Educacéo Inclusiva é comumente apresentada como uma evolucéo da escola
integrativa. Na verdade, ela n&o é uma evolucdo, mas uma ruptura, um corte,
com os valores da educacéo tradicional. A Educacé&o Inclusiva assume-se como
respeitadora das culturas, das capacidades e das possibilidades de evolugcéo
de todos os alunos. A Educacéao Inclusiva aposta na escola como comunidade
educativa defende um ambiente de aprendizagem diferenciado e de qualidade
para todos os alunos. E uma escola que reconhece as diferencas, trabalha
com elas para o desenvolvimento e da-lhe um sentido, uma dignidade e uma
funcionalidade (RODRIGUES, 2000, p. 10)

Quando falamos numa escola inclusiva, estamos falando na inclusao de
todos, compreender que séo as diferengas e divergéncias e as diferencas que nos
completam e constréi nosso conhecimento e desenvolvimento enquanto pessoa.

3.1 Alinsercao da inclusao na sala de aula

A insercdo da inclusédo na de aula € um tanto delicada para se entender, pelo
motivo de que a cada dia estar recebendo novas informacdes e atualiza¢des tanto
para a docéncia como o docente, métodos novos para ser trabalhado, desta forma
guanto mais o tempo passa mais nova fica a palavra inclusao.

A educacao inclusiva em sala de aula é iniciativa que agrega conhecimento e
crescimento para toda comunidade escolar, ndo somente para o incluso, mas sim
para todos os estudantes da sala regular. Esta é a grande proposta de incluséo.
Incluir a todos, ndo somente os que necessitam, mas sim de quem ja esta inserido
naquele meio.

Dados do Censo escolar pelo Ministério da Educac&o indicam um grande
aumento de matriculas de alunos com deficiéncia, ou seja, com a obrigatoriedade
de ensino regular para pessoas com deficiéncia, todos os que estavam fora da
escola, hoje buscam por uma inclusdo dentro da sala regular de ensino. Segue
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abaixo, dados enviados pelo Censo Escolar da Escola Basica, do numero de alunos
inclusos matriculados nas escolas Regulares do Rio Grande do Sul, no ano de
2017, tendo em vista que do ano 2018 néao fora publicado ainda.

Matricula Inicial - EDUCACAO ESPECIAL - RS 2017

Educacgdo Especial
Dependéncia Educagdo de
;1 Ensino Ensino Educacdo o Total
Administrativa Creche Pré-Escola A Javens e
Fundamental | Médio Profissional
Adultos

Estadual o} 4 1.264 192 0 107 1.567
Municipal 52 &4 1.109 0 0 338 1.563
Particular 171 248 4832 57 0 5.593 10.501
Total 223 316 7.205 249 0 6.038) 14.031
Fonte: MEC/INEP/DEED/CGCEB - Censo Escolar da Educacdo Basica 2017
Nota: A Matricula Inicial da Educacdo Especial corresponde ao nimero de aluros em Escolas Exclusivamente Especializadas e/fou

Classes Especiais

Na imagem acima mostra um numero que avanga a cada ano o que reflete no
progresso que esta tendo em busca de salas de aulas regulares inclusas. Em 2014,
mais de 689 mil estudantes especiais estavam matriculados em classes regulares,
ou seja, hoje o percentual sobre para 93% de matriculas nas escolas publicas
de estudantes portadores de necessidades educacionais especiais e com isso 0
ministério da educac¢éo vem trazendo as escolas novos métodos de ensinar e educar
todos os estudantes, ndo somente os “inclusos”. Ou seja, trazem e metodologia de
inclusdo a todos.

Assim a educacgao especial se constituiu como carater indispensavel para as
escolas, que vem a partir de uma forma mais libertadora, ensinar aos que néao
tinham esperanca de aprender, e principalmente de estarem cientes que teriam
0s mesmos direitos de uma pessoa “normal”, sem necessitar diretamente de uma

educacéo especial.

3.2 Os desafios da docéncia

O grande desafio da docéncia principalmente vem da formacéao de professores,
para os mesmos estejam realmente aptos a ter qualidade de uma boa educacgéo.
Preparar-se para ser um docente qualificado para trabalhar na educacao especial,
perpassa muitas vezes unicamente o que se é aprendido em cursos. A pratica diaria
em sala faz com que o professor, passe a perceber as inumeras especificidades
encontradas entre seus alunos, e busque metodologias que venham proporcionar

uma aprendizagem significativa para todos os alunos.

E necessério desenvolver estudos que contemplem uma visdo sistémica
da inclusdo, n&do atribuindo apenas ao professor a responsabilidade pelas
dificuldades enfrentadas. Urgentes s&o ainda a elaboracdo e construcédo de
instrumentos e recursos pedagogicos que favorecam o professor em sua pratica
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cotidiana, além do refinamento dos relatérios psicopedagoégicos desenvolvidos
no acompanhamento dos alunos incluidos. (SERRA & PAZ, 2007, p.82)

e

E importante salientar que o professor néo esta sozinho nesse processo, o
aluno é responsabilidade de toda a escola, sendo assim, cabe a cada profissional
que atua nesse espago o compromisso de atender e zelar para o bom andamento
do processo de ensino aprendizagem de todos.

Existe uma estrutura para a organizacéo da educacéo especial, criada a mais
de 40 anos e que vem sendo aplicada até hoje, usando como metafora um sistema
de cascata que coloca os niveis de organizacéo da estrutura educacional especial,
conforme exemplifica a Figura 1 a seguir:

Nivel 1 — Classe Regular sem apoios especializados } |

Nivel 2 — Classe Regular om apoios especializados ao professor

ivel 3 — Classe regular com apoios especializados ao professor e ao aluno

Nivel 4 — Classe regular com apoio especializado no contra turno.

Nivel 5 — Classe especial com participacdo em atividades gerais da escola

JSUID SPID)SDY 3p bulajsi§

Nivel 6 — Escola Especial.

Bulwbal

Nivel 7 - Apoio domiciliar.

| Nivel 8 — Ensino em instituicdes ou centro hospitalar. }

Figura 1 — Estrutura de organizacéo da educagéo especial.

Fonte: Adaptado de Ferreira e Guimaraes, 2003.

Os professores devem estar cientes, da responsabilidade de elaboragao e
aplicabilidade das diferentes metodologias a serem trabalhados com as turmas,
sabendo, os objetivos que quer alcancar, visualizando sempre o crescimento
individual como um todo do seu aluno, independentemente de suas limitacdes.

A profissdo do docente é complexa, depende de muitos fatores para dar certo,
ele utiliza de muitos recursos, e muitas vezes acabam esquecendo-se de um recurso
muito versatil nos dias de hoje, que veio para facilitar a aprendizagem, porém, néao €
notado por serlembrado somente para alguns lazeres fora do contexto aprendizagem,
a tecnologia. Utilizar dessas ferramentas, possibilita ao docente novas alternativas
para desenvolver suas aulas e manter-se constantemente atualizado.

De acordo com o Art. 13 da Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, que institui as
diretrizes operacionais para o AEE, na educacédo basica, modalidade Educacéao
Especial, sdo trabalhos do docente especializado que atua neste servigo:

A Educacgéo no Ambito do Politico e de suas Tramas 2 Capitulo 11




| — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagodgicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial; Il — elaborar e executar plano
de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagoégicos e de acessibilidade. Ill — organizar o
tipo e 0 numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos multifuncionais;
IV —acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e
de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola; V — estabelecer parcerias com as areas Inter setoriais na
elaboracao de estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;
VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno; VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva
deforma a ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e
participacéo; [...]. (BRASIL, 2009).
Um professor como educador deve acreditar na mudanca, se nao acreditasse
nao seria educador, ndo faria sentido estar na frente da sala de aula se néo tivesse
confianga no que pode mudar e construir, seja na vida profissional ou social de seu

aluno.

4| TECNOLOGIA INCLUSA

Com o avanco da tecnologia atual é impossivel ministrar, ensinar, educar sem
aderir ao recurso que mais é utilizado hoje em dia. Para isso, a tecnologia inclusiva
vem ao nosso favor para ndo nos confortar, mas justamente tirar-nos do conforto e
auxiliar cada vez mais nossos alunos a se sentirem a cada dia mais incluidos.

Complementando com o a lei das atribuicdes do professor de sala de aula
inclusiva, que coloca como servico do professor trazer recursos, muitos dos quais,
ja disponibilizados pelo ministério da educacédo, séo as tecnologias, que buscam
diversificar o trabalha em sala. Tais recursos sao utilizados no contexto educacional
para favorecer a aprendizagem do aluno, seja incluso ou néo, sejam alunos com
TDHA, alunos com deficiéncias motoras e cognitivas, tendo em vista a ajuda em
sala de aula.

Diferentes possibilidades de recursos s&o enviados para as escolas, pelo
Ministério da Educacao, os quais trazem a tecnologia a tona, como aplicativos,
lousas, arquivos e jogos digitais para computadores, tabletes e outros entre tantos
que auxiliam na aprendizagem dos educandos, lembrando que sdo usados por
alunos inclusos ou néo, uma vez que se compreende uma grande disponibilidade
disto, seria a sala de recursos multifuncionais, sob a denominacéo de tecnologia

assistiva e importante salientar o que apresenta o Comité de Juda Técnica.

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, préaticas e servi¢os
que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacéao,
de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclus&o social. (BRASIL, Comité

de Ajudas Técnicas, 2009)
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A tecnologia assistiva, também como pode ser caracterizada como um local
ou area que disponibiliza pesquisas e desenvolvimentos de recursos que de certa
forma auxiliam e favorecem a produtividade, aumento e melhoria das habilidades
do sujeito com deficiéncia, em suas diferentes fases da vida. Assim, permitindo
esse desenvolvimento, a pessoa tem mais chances de se desenvolver melhor, se
torne mais produtiva e assim mais realizada.

Esses recursos, da tecnologia assistiva, também disponibilizadas pelo
Ministério da Educacao para sala de recursos que estdo sendo distribuidos pelas
escolas, bem como materiais em braile, audios, libras juntamente com laptops com
sintetizador de voz, arquivos digitais para qualquer comunicagao do aluno, entre
diversos outros recursos que sao disponibilizados para promover 0 processo do
curriculo.

Deste modo, consta que esta proposta de inclusédo vem muito mais do que trazer
a garantia de direito a todos os educandos frequentem as salas de aulas regulares
de ensino, que muitos destes recursos sdo indispensaveis para nossos alunos, e
que todos devem ter acesso, ndo sO por terem direitos, mas sim a necessidade de
poderem aprender com eles.

Todavia, com a existéncia de recursos tecnoldgicos disponiveis nas escolas,
sabendo da sua grande expansao de seu acesso, demanda-se que tenha um 6timo
acesso vindo do docente, por muitas vezes nao utilizadas por falta de competéncia
pelo professor no uso desta ferramenta. Ao nivel que a tecnologia ja avancou, €
quase impossivel pedir que um aluno ndo a utilize como ferramenta de estudo e
pesquisa, e que por fim, deve-se destacar que todas estas ferramentas tecnologicas
disponibilizadas para docentes e educandos sédo representadas por meios e nao

por fim.

Aformacé&o dos professores deve abranger o desenvolvimento de sua sensibilidade
para que possam refletir sobre a prépria pratica docente e, assim, planejar de
maneira flexivel, articulando o ensino as demandas de aprendizagem dos alunos,
considerando diversas possibilidades de educacionais. (COSTA, 2010, p. 531)

As capacitacdes, principalmente dos professores, ndo devem ser privadas
somente por ferramentas teces, e isso requer-se necessario que entendam e
compreendam a necessidade e os principios de uma educacéao tecnolégica inclusiva,
para que por meio deles, haja mudancga e assim comece uma nova era da educagao

que inclui verdadeiramente.
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RESUMO: Este é um relato de experiéncia
inclusivana Educacéo Infantil, desenvolvido com
uma turma de 19 alunos com idade entre 5 e 6
anos. A professora pensou em alternativas para
mediar o aluno que possui uma sindrome rara, a
fimde aproximarascriangcas através de vivéncias
e experimentacbes sensoriais tendo como
base os campos de experiéncia apresentados
pela BNCC. Um dos principais desafios foi a
aceitacdo do diferente e o convivio, através
de tarefas pensadas a luz das necessidades
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da turma e limitagdes apresentadas pelo aluno
incluso. O trabalho se desenvolveu através de
etapas: entrevista com as familias, primeiro
dia de aula, desenvolvimento das atividades e
adaptacao escolar. O objetivo deste trabalho foi
sensibilizar as criancas para a valorizagdo do
outro como um ser dotado de possibilidades e
potencialidades que devem ser desenvolvidas
através da mediagdo com o grupo onde todos
sdo iguais na sua diferenca. A experiéncia
foi significativa, pois as criancas através da
vivéncia construiram no¢des que levarao para
toda a vida, além de transformar conceito em
relacéo ao bullying (desenvolvendo desde cedo
a cultura do respeito e valorizagdo da vida),
mostrando para os adultos que € possivel
construir um mundo mais justo e igualitario.

PALAVRAS-CHAVE:
Incluséo. Mediacao Pedagdgica.

Educacao infantil.

CLASSROOM INCLUSION: A PREMISE FOR
AN EQUAL WORLD

ABSTRACT: This is a narrative of an inclusive
experience in preschool, developed with a group
of 19 students aged 5 to 6 years. The teacher
thought about alternatives to mediate a student
who has a rare syndrome, in order to approach
children through experiences and sensorial
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experimentation based on the fields of experience presented by Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) [National Curricular Common Base]. One of the main challenges
was the acceptation of the different and the contact, through tasks designed in the
light of the needs of the class and limitations presented by the inclusive student. The
research developed through stages: interview with families on the first day of class,
development of activities and school adaptation. The objective of this research was to
sensitize children to the value of the other as a being endowed with possibilities and
potentialities that should be developed through mediation with the group where all are
equal in their difference. The experience was significant, because the children through
the contact build notions that will take to the whole life, besides to transforming concept
in relation to bullying (developing the culture of respect and valorization of life from an
early age), showing adults that it is possible to build a fairer and more egalitarian world.
KEYWORDS: Child education. Inclusion. Educational Mediation.

11 INTRODUCAO

O presente relato de experiéncia tem como tema a inclusdo de um aluno com
umasindrome rarana Educacao Infantil, tendo assim uma premissa para a construcao
de um mundo igualitario, aborda uma experiéncia de ensino e aprendizagem de 19
criancas, da Escola Municipal de Educacao Infantil Cecilia Meireles do municipio
de Uruguaiana RS.

No que tange a Educacéo Especial, neste processo é importante destacar que
a LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional) N° 9.394/96, garante
em seu Artigo 59, que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos com NEE
(necessidades educacionais especiais) curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacao especificos, para atender as suas necessidades.

Durante o inicio do ano letivo de 2019 foram realizadas atividades sensoriais,
pois a adaptacédo na educacéo infantil € de extrema importancia e ira definir o perfil
da turma para o restante do ano, € o momento em que o professor conhece seus
alunos, suas limitacdes e valoriza suas potencialidades, esse periodo da-se inicio
na entrevista individual com as familias e na sequéncia do ingresso dos alunos na
escola, que acontece em grupos subsequentes de cinco alunos por dia, sendo que
ao término de quatro dias encontram-se todos adaptados, partindo do principio que
os alunos ja eram todos da escola.

Durante a entrevista com a familia do aluno, a professora foi comunicada que
em novembro do ano anterior, 0 aluno foi diagnosticado, através do mapeamento
genético, com uma sindrome rara “Displasia ectodérmica hipoidrotica”, o que veio a
justificar as observacgdes feitas em anos anteriores, pela equipe de profissionais da
escola em relagao ao acompanhamento do aluno, visto que ja era alunos da escola
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desde 2015.

A mae mostrou-se incansavel, uma guerreira lutadora, que sem convenio
nenhum buscou pelos caminhos do Sistema Unico de Satide (SUS), acompanhamento
e atendimento para explicar o fisico e 0 comportamento de seu filho Unico.

Uma das colocagdes da mae, durante a entrevista, emocionou a educadora,
quando perguntada sobre o que fazia quando seu filho apresentava momentos de
birra e agressividade, ela respondeu que abragcava o menino e rezava e completou
dizendo que ele também sabia rezar. Essa colocagdao chamou a atencao e emocionou
a educadora, visto que na ficha de entrevista da escola, ha uma pergunta sobre a
religido que a familia frequenta e a maioria das familias respondeu que n&o tem
religido, e tendo em vista todas as dificuldades do aluno a familia tem fé e acredita
no amparo da espiritualidade.

Tendo em vista essa realidade a professora organizou a adaptagao escolar da
turma de maneira criativa, comprometida e responsavel, através de experiéncias
sensoriais, que buscavam a integracédo dos alunos por meio do que viam, sentiam
e tocavam, dando oportunidade para o desenvolvimento amplo e vivencia de todos
os sentidos, chamando atencado intrinsecamente de que através dos sentidos,
sentimos o outro na sua totalidade de potencialidades e percebemos 0 mundo na
sua integralidade e complexidade.

Como apresenta a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sobre os campos
de experiéncia que se refere as vivéncias pelas quais as criancas poderéo interagir
e se expressar, convivendo com situagcdes que permitam a elas explorar, pesquisar,
imaginar, e se movimentar. (Brasil, 2017).

De maneira interdisciplinar, a professora atendeu aos interesses dos pequenos,
e produziu um projeto de trabalho que foi desenvolvido durante o periodo de
adaptacéo, abrangendo as diferentes areas do conhecimento, através da vivéncia
de atividades sensoriais.

Percebe-se a importancia de atividades sensoriais para a descoberta dos
ambientes, mas acima de tudo, para a conexao dos individuos de um grupo, através
delas o ser humano se torna mais humano e desenvolve capacidades de tolerancia,
autocontrole, solidariedade, aceitacdo e acolhimento do outro, seja ele incluso ou
nao, extinguindo assim, questdes prejudiciais nos relacionamentos humanos da
atualidade como o preconceito e o bullying.

Drago e Pinel (2014) “Entendem que a inclusao escolar de sujeitos unicos
e as praticas educacionais inclusivas sdo modos de reconhecer no sujeito suas
potencialidades para além de caracteristicas biologizantes”, reforcando assim as
intencdes do presente estudo.

Esse relato traz o processo de construcao e efetivacado da adaptacao escolar
tendo em vista a inclusdao de alunos com sindromes raras, tendo em vista o
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desenvolvimento de atividades sensoriais, a fim de despertar o conhecimento do
eu e a valorizacdo do outro como um ser integral, respeitando as diferencas e
valorizando as potencialidades.

APoliticaNacional de Educacéo Especial na Perspectivada Educacédo Inclusiva,
de janeiro de 2008, estabelece que a Educacao Especial € uma modalidade de
ensino que perpassa todos os niveis (Educacéo Basica e Ensino Superior).

Reiterando o que expressa o primeiro campo de experiéncia apresentado pelo
Referencial Curricular Gaucho, (Brasil, 2018, pag. 85) “O eu, o outro e n6s”, que
tem como objetivo tornar as criangas aptas a valorizar a sua prépria identidade e,
ao mesmo tempo, respeitar e reconhecer as diferencas dos outros, valorizando a
presenca do eu e do outro, diante da construcdo de um nés coletivo.

2| DESENVOLVIMENTO

O projeto foi realizado em uma escola de educacgao infantil, abrangeu uma
turma de dezenove alunos com idade entre cinco e seis anos, contou também com
a integracdo e participacéo da comunidade.

Apbs as entrevistas realizadas com as familias individualmente, onde a
professora foi comunicada pela mae, que em novembro do ano anterior havia sido
descoberta através do mapeamento genético que o aluno tinha uma sindrome
rara, que atinge um a cada cem mil nascimentos, chamada displasia ectodérmica
anidrética ou hipoidrética, ou Sindrome de Christ-Siemens-Touraine.

De Araujo (2001) define como “... uma doenca recessiva, ligada ao cromossomo
X, rara, ndo progressiva e que apresenta uma triade classica: auséncia parcial ou
completade glandulas sudoriparas, hipotricose e hipodontia”, entre as caracteristicas
faciais, dentes cbnicos, auséncia de cilios, cabelos ralos e pele extremamente
sensivel.

Foifeitoumdiagnosticodaturma, onde percebeu-se que os alunos necessitavam
de atividades que despertassem um olhar atento por meio das sensacgdes, pois so
assim poderiam acolher a todos de maneira afetiva e carinhosa.

O diagnoéstico apontou que alguns alunos observavam a diferenca do aluno
incluso em relagcé@o ao seu tamanho e a sua aparéncia, mas observamos também que
este fato passava despercebido pela grande maioria dos colegas do ano anterior.
Sendo assim, o desafio foi através de atividades sensoriais colocar os alunos em
contato uns com os outros e com o ambiente, afim de que tivessem a oportunidade
de se descobrirem, e descobrirem o outro nas suas potencialidades.

Celso Antunes (2004) quando reitera sobre Reggio Emilia, diz “As criancas
pequenas, inclusive as com necessidades especiais, sdo diariamente encorajadas
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a explorar o ambiente escolar, que sempre se transforma um pouco, e a expressar
essa exploracdo” sendo que essa expressao deve se utilizar de diferentes linguagens
como palavras, desenhos, movimentos corporais e outros.

Vitta (2010) reitera a necessidade de conhecer a concepc¢édo do educador
de educacéo infantil, quanto a pratica educativa diante a presenca de alunos com
deficiéncias em seus ambientes de trabalho. Dando continuidade a professora se
desafiou a ler e descobrir tudo que se referia a sindrome, entrando em contato com
a equipe de multiprofissionais que atendem o aluno, professora do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), orientadora da escola, psicéloga do posto de
saude e outros.

Posteriormente deu sequéncia na elaboracédo e aplicacdo das atividades do
periodo de adaptagcao dos alunos.

Foi acordado com a familia que o aluno estaria presente desde o inicio da
adaptacéo, sendo assim ele foi um dos primeiros a chegar, estava na sala para
receber os demais alunos juntamente com a professora e o auxiliar da sala de aula.

Como apresenta De Paula (2007).

“Para se construir uma sociedade inclusiva e fundamental que as familias tenham
autonomia para cuidar das questdes relacionadas as necessidades especiais de
seus filhos. Em uma sociedade inclusiva, as familias de pessoas com deficiéncia
devem estar presentes em todos 0s momentos, participar das decisbes, fazer
valer seus direitos e lutar por melhores condicdes de vida para todos” (pag. 7).

A decisdo de o aluno estar na sala desde o inicio motivou um sentimento
de pertenca, que se expressou através da seguranca em despedir-se da mae, e
no carinho com que recebia e saudava os colegas, sentimento de pertenca este
que também motivou o grupo, pois os alunos que chegavam posteriormente ja
observavam que o colega Claudio, ja tinha seu territério conquistado junto com a
professora e junto ao auxiliar da sala de aula, cabia entdo aos demais conquistarem
0S seus espacos.

Reiterando o que apresenta no primeiro campo de experiéncia apresentado
pela BNCC (2017), ao ressaltar sobre a importancia da construcao da identidade
através de experiéncia do autoconhecimento e a promocéao de interacdes positivas
com o0s colegas, nesse campo sao desenvolvidas as nogcdes de pertencimento e
valorizagdo das possibilidades dos educandos.

Os colegas chegavam na sala em grupos de cinco alunos e permaneciam até
as dez horas da manhéa, posteriormente a professora realizava mais uma série de
cinco entrevistas, sendo assim no dia seguinte ja eram dez alunos a ficarem até as
dez horas da manha, em quatro dias estavam todos frequentando a escola e no
quinto dia todos ficaram o horario normal, ou seja, até o meio dia.

A Educacgéo no Ambito do Politico e de suas Tramas 2 Capitulo 12




3 | PRIMEIRO DIA DE AULA COM TODOS OS ALUNOS

Uma grande expectativa para o primeiro dia com todos em sala de aula, muitos
guestionamentos sobre como seria 0 primeiro contado entre os colegas.

Um dos primeiros a chegar foi o Claudio, chegou alegre e sorridente, confiante
abracou a professora e o auxiliar, os demais alunos foram chegando e sendo
recebidos pelos professores e foram se apresentando e matando a saudade.

Os alunos foram organizados em um grande circulo no centro da sala, e foram
convidados a se apresentar através de uma cancao cantada e tocada com o auxilio
do violdo pela professora. Os alunos um a um se apresentaram através de gestos
no centro do circulo (figura 1).

Figura 1 — Apresentagéo dos alunos através da roda cantada.

Fonte: Produzida pelo autor

Foi quando um dos colegas disse “Como o Claudio cresceu, ele esta quase
do tamanho da prof’, chamando atencéo para o colega. A mediacéo da professora
neste momento se fez de extrema necessidade colocando que cada um tem um
tamanho, cada um e de um jeito e que devemos aceitar os colegas como eles sao,
no final da atividade todos terminaram com um grande abraco coletivo, foi quando
outro colega chamou atencéao dizendo, “O abraco do Claudio e o maior de todos”.

Essa colocacdo mostra que a incluséo estd em todos os momentos, e o olhar

atento do professor deve permear as relagcdes entre os alunos.
3.1 Massinha de modelar caseira.

A professora primeiramente, em sala de aula, ofertou para que o aluno Claudio
experimentasse os ingredientes utilizados para a confeccao da massinha de modelar
caseira, farinha de trigo, azeite, sal. Como ele ndo demonstrou alergia a farinha e
nem ao azeite, entao ele participou de toda a atividade de exploragao dos materiais,
porém optou-se que em funcdo da dermatite, que ele ndo experimentasse o sal
direto na pele (figura 2).
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Figura 2: Realizagéo da atividade de confeccéo de massinha caseira.

Fonte: Produzida pelo autor

Os alunos organizados em um grande circulo na area coberta da escola,
foram desafiados a experimentar os ingredientes necessarios para a confecg¢ao da
massinha de modelar caseira. A experiéncia de sentir a textura, a temperatura dos
ingredientes motivou colocagdes sobre os estados fisicos da matéria, quando os
alunos compararam o azeite com a farinha.

Conformando o que diz na BNCC (2017)

E importante que possam participar de situagdes como explorar relacées de
peso, tamanho e volume de formas bidimensionais ou tridimensionais e explorar
materiais como argila e massa de modelar, percebendo a transformacao do
espaco tridimensional em bidimensional e vice-versa, a partir da construcéo e
desconstrucéo.

Depois de pronta a massinha, os alunos tiveram a oportunidade de moldar
e brincar criando inUmeras formas de acordo com o imaginario de cada um. O
aluno Claudio, juntamente com os colegas brincaram muito e no final da aula todos
levaram para a casa suas massinhas.

Percebe-se que a inclusdo acontece no universo infantil, como algo natural e
espontaneo, desde que sob o olhar atento e mediador do professor, que pode intervir
e mediar relagbes e possiveis conflitos, pois o aluno Claudio em determinados
momentos quando contrariado age com agressividade, sendo assim, a professora
estad sempre atenta, através do dialogo fazer com que o aluno se coloque no lugar

do outro.

3.2 Gato mia

A professora quando escolheu a atividade, levou em consideragédo que o aluno
Claudio nao pode ser exposto ao sol, e nem realizar tarefas que envolvam esforco
corporal intenso, entdo adequou a atividade para dentro da sala de aula, onde o
ambiente é climatizado.

Sendo assim, os alunos foram organizados em um circulo no centro da sala
de aula, onde um, de olhos vendados, ficava no centro do circulo e ia tocando nos
demais colegas, até escolher um.

Essa atividade foi desenvolvida com o objetivo de que através do toque, com
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os olhos vendados, os colegas tivessem a oportunidade de observar detalhes e
sensacgdes em relacdo ao outro, observando a pele, o cabelo, os contornos da face,
o rosto de cada um, conhecendo suas peculiaridades, através do tato exploraram os
sentidos, percebendo outras possibilidades de sentir os colegas em sua totalidade.
Posteriormente, quando escolhiam o colega, perguntavam “gato mia”, e através da
audicao deveriam descobrir o nome do mesmo.

Essa atividade demostrou que as criancas ndo tém medo do desconhecido,
que explorar e mergulhar sem prejulgamento nas atividades rende frutos fantasticos,
em relacdo ao autoconhecimento de si e conhecimento do outro. Sendo assim, a
inclusdo se da de modo, imparcial, ou seja, todos incluidos, em busca de um fazer
gue mexe com o imaginario, pois ao escolher um colega, toca-lo, senti-lo e imagina-
lo, tem a oportunidade de percebé-lo além da aparéncia.

Figura 3: Atividade de exploracdo sensorial.

Fonte: Produzida pelo autor.

Durante essa atividade o professor percebeu o entusiasmo do aluno Claudio,
quando o colega de olhos vendados tocou no seu rosto, sentiu sua pele, e o acariciou,
foi um momento emocionante de integracao e troca além dos sentidos.

Como diz na BNCC, no campo “Espacos, tempo, quantidades, relacdes e
transformacdes”

As criancas pequenas aprendem sobre as caracteristicas e propriedades dos
objetos usando todos os seus sentidos em situacdes de exploracéo e investigacao.
A partir da oportunidade de realizarem repetidas exploracées, elas comecam a
construir conclusdes baseadas em suas percepgdes fisicas imediatas, a fazer
comparages entre os objetos e a descrever suas diferencas.
O fato de se deixar tocar, também e algo a se observar, pois, ele s6 participou
desta atividade com entrega total porque desde o inicio da adaptagcao escolar se

sentiu parte do grupo e sente seguranga no ambiente escolar.
3.3 Construcao de modelagem com elementos da natureza

A experiéncia do contato com a argila motiva os alunos pelas sensacdes
do molhado, temperatura, e texturas diferentes, encanta os pequenos e estimula
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a descoberta de formas e exploragcdo de sensacbes Unicas, o fato de moldar e
experimentar é algo magico.

Uma das limitagées do aluno incluso é que nao sao todos os materiais que
ele pode ter contato, por consequéncia da sindrome apresenta dermatite, que
se demonstra com irritacdo na pele, sendo assim, anteriormente a proposta ele
teve contato com um a um dos materiais utilizados na atividade, sendo que nao
apresentou sinais de alergia com nenhum dos materiais utilizados, o que possibilitou
a realizacao da atividade.

Os alunos foram convidados a fechar os olhos e sentir o material, observando
atributos sensoriais como cheiro, textura e temperatura. Ao abrir os olhos deveriam
construir uma escultura com a argila, poderiam também complementar suas
construgdes com elementos da natureza como terra, pedras coloridas de diferentes
tamanhos, areia, canudos e palitos de madeira.

Como diz na BNCC (2017)

Nesse contexto, é importante que as criancas pequenas tenham a oportunidade
de realizar diversas situacdes de exploracdo e investigacdo de objetos em
suas brincadeiras ou em atividades organizadas pelos(as) professores(as),
seja individualmente, em duplas, trios ou pequenos grupos; seja no espago da
sala, organizado de forma a desafia-las e atrai-las em suas investigacoes, seja
no espaco externo, sensibilizadas pelos diferentes elementos da natureza e a
diversidade de formas possiveis de exploréa-los.

Figura 4: Realizag&o da atividade com argila e elementos da natureza.

Fonte: Produzida pelo autor.

Os alunos depois do termino das esculturas foram desafiados a relatar
sobre suas obras, a acima de tudo o empoderamento em relagdo a autonomia e
autoestima, em mostrar o que foi feito com as proprias maos, sendo assim temos
o protagonismo responsavel esta relacionado diretamente como o proprio sujeito e
com o outro, como reitera Meneghetti.

“A responsabilidade primaria refere-se a prépria vida: primeiro, tenho que
responder as exigéncias que constroem o meu valor como pessoa. Em primeiro
lugar, ha o dever de responder de modo excelente a provocagdo de construir
a si mesmo. Protagonista responsavel &, portanto, aquele que sabe na relagao
humana estabelecer a ordem de fungao para cultivar o crescimento das pessoas
sem impedir a autonomia pessoal. (Fundagao Antdénio Meneghetti, 2016, p. 22).
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Observou-se com esta atividade a inclusdo de maneira efetiva, a turma toda
mergulhou na atividade, tanto na entrega ao fazer as esculturas como a ateng¢ao
dispensada a todos na hora da apresentagcao das esculturas, cada um a seu tempo,
teve a oportunidade de expor sobre o seu trabalho, e 0 aluno Claudio deu um show

a parte, quando falou sobre o seu dinossauro, “

41 CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar os resultados obtidos através das atividades sensoriais
desenvolvidas durante o periodo de adaptacao, conclui-se que atingimos com éxito
0s objetivos propostos, que era sensibilizar as criangas para a valorizagdo de si e
do outro, os resultados foram observados de maneira direta e indireta, sendo que
se percebeu as mudangas no comportamento dos alunos em relagcéo a aceitacéao
do diferente, bem como a valorizag&o das potencialidades individuais de cada um.

Através das atividades sensoriais realizadas em aula, a adaptacao dos alunos
ao ambiente escolar como um todo foi facilitada, e promoveu a inclusao de maneira
consciente e cidada, as relacbes e os lacos afetivos construidos nesse periodo
servirdo de base para o restante do ano de forma consistente e duradoura.

Durante as atividades sensoriais realizadas, foi possivel observar o
crescimento dos alunos em relagdo a questdes interdisciplinares observando os
campos de experiéncia, bem como, no que diz respeito a construcdo da autonomia
e protagonismo infantil.

Participar como mediador de atividades sensoriais, € promover no ambiente
escolar inquietacbes e mudancas de comportamentos, que comprovando a
importancia da experimentacao, da observagao de diferentes materiais contribuindo
assim para o desenvolvimento integral do aluno.

O trabalho com as atividades sensoriais, promoveu uma ampliagcdo do olhar
relacionado a ciéncias humanas e a incluséo, tornando o aluno parte do processo
no momento em que ele constroéi relagcdes interpessoais atuando como observador
e também como protagonista nesse processo.

As aprendizagens tecidas ao longo da adaptacao, irdao acompanhar os alunos
para além dos espacos e tempos de convivio escolar, visto que estas provocaram
mudancgas no pensar e no agir, gerando novos olhares e perspectivas em relagao
a incluséo e a aceitagao do outro tendo em vista sua necessidade e acima de tudo

sua potencialidade.
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RESUMO: A insercéo do assistente social em
espacos educacionais se faz uma realidade
cada vez mais necessaria em meio ao cenario
de desmonte de direitos sociais pelo qual
a sociedade brasileira passa. Dessa forma,
compreende-se o0 profissional de Servico
Social como potencializador da construgao de
uma Educac&o mais cidada, na qual o acesso
e a permanéncia nesses espacos sejam
respeitados. A Educacdo de ensino superior,
tradicionalmente elitista no contexto brasileiro,
ndo foge a essa realidade, corroborando,
assim, para que o0s assistentes sociais
sejam protagonistas de uma Educacao mais
equanime e de qualidade. Dessa forma, € de

suma importancia realizar uma analise dos
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DEMOCRATICA

Novos espacgos sOcio-ocupacionais em que o
assistente social tem se inserido no ambito da
Educacgao. Assim, o artigo versa sobre a atuacao
das assistentes sociais no Departamento de
Servico Social da Universidade Federal de
Santa Maria, nicho recente de trabalho no
estado do Rio Grande do Sul e no Pais, bem
como sobre seu papel no debate da garantia a
Politica.

PALAVRAS-CHAVE:
Social. Assistente Social na Educacéo.

Educacdo.  Servico

THE SOCIAL ASSISTANT’S WORKERS
PROCESS IN THE UFSM SOCIAL
SERVICE DEPARTMENT: INTERVENTIVE
STRATEGIES FOR STRENGTHENING A
CITIZEN AND DEMOCRATIC EDUCATION

ABSTRACT: The insertion of the social worker
in educational spaces becomes an increasingly
necessary reality in the middle of the scenario
of dismantling of social rights by which Brazilian
society passes. In this way, the Social Work
professional is understood as a promoter of
the construction of a more citizen education, in
which access and permanence in these spaces
are respected. Higher education, traditionally
elitist in the Brazilian context, does not escape
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this reality, thus corroborating, so that social workers are protagonists of a more
equitable and quality education. Thus, it is extremely important to carry out an analysis
of the new socio-occupational spaces in which the social worker has been inserted in
the scope of education. Thus, the article deals with the role of social workers in the
Department of Social Work of the Federal University of Santa Maria, recent work in the
state of Rio Grande do Sul and in the country, as well as its role in the debate on the
guarantee to the Policy.

KEYWORD: Education. Social Service. Social Worker in Education.

INTRODUGCAO

Ainterlocucédo do Servi¢o Social na Educacgéo perpassa o principio da profisséao;
sua origem é relacionada a igreja catblica e a atuacédo com vistas a adequacéao
da classe trabalhadora as demandas em prol do progresso industrial no Brasil.
Com o amadurecimento da profissdo no Brasil, foram se modificando as praticas
executadas por esse profissional, assim como se alinhou a formacéo as demandas
emergentes da realidade (IAMAMOTO, 2014).

O assistente social atua, principalmente, nas politicas publicas, sendo
compreendidas como respostas estatais as requisicdes da sociedade. Nesse sentido,
a politica publica de Educacéo objetiva a promocéo da igualdade e dos principios
da cidadania, conforme consta no artigo 205 da Constituicdo Federal brasileira
(BRASIL, 1988). Assim, esse profissional passa a ser requisitado gradativamente a
atuar no contexto educacional, com atribuicbes e competéncias que ultrapassam a
relacdo pedagdgica tradicional das instituicdes de ensino.

Cabe destacar que, a partir da reforma gerencial do Estado brasileiro, houve
uma série de ajustes na gestdo estatal, que ocorreu através do enxugamento de
recursos para as politicas sociais, concomitante a busca por melhores indices
de qualidade e eficiéncia (BRESSER PEREIRA, 2000). Essas transformacdes
modificaram também o trabalho do assistente social, sendo esse um profissional
capacitado para atuar em todo ciclo das politicas publicas.

Diante dos desafios contemporaneos que os trabalhadores enfrentam inseridos
nas politicas sociais, evidencia-se a necessidade do acesso a uma Educacao
permanente, a fim de qualificar essa mao de obra. O assistente social, enquanto
trabalhador especializado, necessita de um constante aperfeicoamento, principio
previsto no Cédigo de Etica Profissional (CFESS, 1993).

Assim, a universidade apresenta-se como um espaco estratégico, tanto no
que diz respeito a potencialidade da formag¢ao em impactar nos rumos da categoria
profissional, como também um importante instrumento de Educacéao permanente aos

profissionais. Essa interlocucédo do meio académico com os profissionais inseridos
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nas diferentes politicas sociais pode ser viabilizada através de acdes de carater
extensionista, bem como através de convénios institucionais de estagio curricular.

Dessa forma, a partir de revisdo bibliografica e de relato de experiéncia,
busca-se socializar e refletir sobre um novo nicho de trabalho do assistente social,
baseado em suas atribuicbes. Respaldada em preceitos legais e fundamentos
historicos, o artigo versara sobre o Curso de Servico Social na UFSM, bem
como sera problematizada a participacdo das assistentes sociais no processo de
formacdo académica e suas contribuicbes por meio da exposicao das frentes de
trabalho realizadas por essas profissionais: acolhimento aos estudantes, assessoria
e consultoria de estagios, desenvolvimento de projeto de extenséo e insercéo na
Assisténcia Judiciaria Gratuita da Universidade.

11 O TRABALHO DO ASSISTENTE SOCIAL NO CURSO DE SERVICO SOCIAL DA
UFSM

A Educacgao, enquanto um complexo constitutivo da realidade, segundo Dallari
(1998), € um processo de aprendizagem e de preparagao dos individuos para a vida
em sociedade. Assim, ha areproducao e construcéo de novos conhecimentos através
da troca entre seres humanos, o que nos termos de Marx (1985) é indispensavel a
formacao do ser social.

A profissado do assistente social, regulada pela Lei 8862/1993, possui carater
interventivo na realidade social, e tem como uma de suas prerrogativas a insergcao na
Politica de Educacao. Segundo o artigo 5°, constituem como atribui¢cdes privativas
do assistente social:

| - coordenar, elaborar, executar, supervisionar e avaliar estudos, pesquisas,
planos, programas e projetos na area de Servico Social; Il - planejar, organizar e
administrar programas e projetos em Unidade de Servigo Social; Ill - assessoria e
consultoria a 6rgaos da Administracao Publica direta e indireta, empresas privadas
e outras entidades, em matéria de Servico Social; V - assumir, no magistério de
Servico Social tanto a nivel de graduacdo como pos-graduacéao, disciplinas e
funcdes que exijam conhecimentos proprios e adquiridos em curso de formagéo
regular; VI - treinamento, avaliacéo e superviséo direta de estagiarios de Servigo
Social; VII - dirigir e coordenar Unidades de Ensino e Cursos de Servigo Social,
de graduacao e pds-graduacao; VIII - dirigir e coordenar associacdes, nucleos,
centros de estudo e de pesquisa em Servico Social; IX - elaborar provas, presidir e
compor bancas de exames e comissdes julgadoras de concursos ou outras formas
de selecdo para Assistentes Sociais, ou onde sejam aferidos conhecimentos
inerentes ao Servigo Social; X - coordenar seminarios, encontros, congressos e
eventos assemelhados sobre assuntos de Servigo Social (...) (CFESS, 1993).

Dessaforma, aleide regulamentacao da profissao prevé a atuacéo do assistente
social junto a Politica de Educacéo. Cabe destacar, no entanto, que o caminhar
historico da profissdo contou com grandes transformacdes desde sua origem até a
positivacao em lei de suas prerrogativas. Portanto, a profissédo de Servi¢co Social €
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“resultante dos sujeitos que constroem suas trajetorias e redirecionam seus rumos”
(IAMAMOTO, 2012, p. 39).

A construcao de novas frentes de intervencao profissional torna-se estratégica
para atender as demandas emergentes da realidade, ultrapassando, assim, a
lbgica meramente instrumental no processo de trabalho do assistente social
(GUERRA, 2000). Portanto, os novos espag¢os ocupacionais do assistente social
devem ser estudados e consolidados, de forma a contribuir na busca por respostas
profissionais efetivas aos anseios da populagcdo usuaria, bem como devem ser
capazes contemplar as demandas do mercado de trabalho.

Nesse sentido, o curso de Servico Social da UFSM, a partir da contratacéo da
profissional assistente social, deu um importante passo na busca por uma formacgéao
inovadora e de qualidade (UFSM/PPC, 2010). E preciso destacar que a criacdo
do curso, € impulsionado pela necessidade da oferta de formagédo no interior do
estado, qualificando a mao de obra local e regional. Ele surge a partir do Plano de
Desenvolvimento da Educacéo (PDE), em abril de 2007, pelo Decreto n° 6.096 e
€ apresentado para as Universidades Federais em 2008. O Programa de Apoio
a Planos de Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais Brasileiras
(REUNI) foi executado de 2008 a 2012, objetivando a criacdo de condicdes de acesso
e permanéncia no ensino superior de maneira mais democratica, contemplando
diferentes segmentos populacionais e promovendo melhor aproveitamento da
estrutura fisica e de recursos humanos das universidades federais. Essa expansao
contribuiu na maior oferta de vagas em cursos noturnos, como o Servi¢co Social da
UFSM, corroborando no ingresso de estudantes trabalhadores.

Porém, esse publico alvo possui particularidades, as quais a gestao pedagogica
e administrativa teve de contemplar em seu planejamento. Com o ingresso de 50
estudantes anualmente, a oferta de campos de estagios para todos os estudantes,
alinhados com a Politica Nacional de Estagio (PNE) da Associacéo Brasileira de
Ensino e Pesquisa em Servigco Social (ABEPSS), tornou-se um desafio.

Assim, em 2015 houve a contratacdo de uma assistente social, através de
concurso publico, para atuar na gestao dos estagios obrigatérios e nao obrigatérios
em Servico Social. A partir da inclusdo dessa profissional no quadro técnico,
abriram-se novas frentes e possibilidades de trabalho, tendo por objetivo o alcance
da qualidade na formacao académica dos discentes, bem como a qualificacédo
dos profissionais de outras instituicbes que atuam em parceria com 0O curso,
principalmente no que diz respeito ao exercicio da supervisdo de estagios. Mais
tarde, em 2018, houve a nomeacdo de mais uma assistente social, possibilitando
a ampliacdo das frentes de trabalho executadas por essas profissionais, conforme

relato de experiéncia a seguir.
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21 RELATO DE EXPERIENCIA: AS ESTRATEGIAS INTERVENTIVAS DAS
ASSISTENTES SOCIAIS DO DEPARTAMENTO DO SERVICO SOCIAL DA UFSM

Diante da atuacédo das profissionais em um espag¢o ocupacional inovador no
contexto da Politica de Educacéao, buscou-se o estudo da producéo tebrica existente,
bem como dos marcos legais relacionados a profissdo. A partir da consulta ao codigo
de ética (CFESS, 1993), da Lei de Regulamentacédo da Profissdo (BRASIL, 1993),
das Diretrizes Curriculares para os cursos de Servico Social (ABEPSS, 2002) e
da Resolucao 533 do CFESS (2008), concluiu-se que a atividade era amparada e
estimulada pela legislacao.

Assim, as profissionais, a partir da leitura da publicacdo “Subsidios para
atuacao do Assistente Social na Politica de Educag¢do” (CFESS, 2014), compilaram
e adaptaram as atribuicbes e competéncias do assistente social no departamento
de Servico Social da UFSM, contribuindo com um legado para futuros profissionais
do curso, bem como para outras instituicdes que dispdem desse profissional nesse

mesmo espaco ocupacional.

2.1 Estagios em servico social

O estagio em Servigco Social, segundo a Politica Nacional de Estagios em
Servico Social (ABEPSS, 2010) se constituiu como um instrumento imprescindivel
na formacdo do estudante, estimulando sua capacidade interventiva, critica e
propositiva, propiciando o aprendizado de elementos concretos que constituem
a realidade, capacitando-o para intervir posteriormente como profissional. A
materializacdo do estagio precisa necessariamente ocorrer em concordancia com
os principios ético-politicos, previstos no Cédigo de Etica da profissdo, bem como ir
ao encontro do projeto societario defendido pelo Servigo Social.

Assim, a oferta da disciplina de estagio em Servico Social possui
particularidades do ponto de vista metodoldgico e legal, demandando da gestao
maior atencédo e dedicacdo ao estudo da lei, bem como do fortalecimento dos
vinculos entre a universidade e as demais instituicbes que recebem estagiarios do
Curso. Inicialmente, o Curso de Servigco Social da UFSM operacionalizava a gestao
do estagio por meio da Coordenacao pedagogica, com a assessoria de um docente.
Porém, com o numero progressivo de estudantes em estagio e a expansao de suas
demandas, o Curso reconheceu a necessidade da criacdo de uma Comissao de
Estagios, que passaria a ser responsavel pela gestdao do processo pedagogico e
administrativo que envolvia a tematica, assim como a assessoria a Coordenacéao
do Curso.

A primeira configuracdao da Comissao, iniciada no ano de 2015, com a chegada
da profissional assistente social, era composta por essa profissional e uma docente.
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Apos a avaliacao do trabalho da Comissao, realizada no Forum Local de Superviséao
de Estagios no ano de 2016, propds-se a ampliacdo da Comissédo de Estagios.
Atualmente, a Comissdo € composta por duas técnicas assistentes sociais, duas
professores e dois discentes, configurando um titular e um suplente.

Nesse sentido, compete as assistentes sociais em relacdo a Comissao e a
gestao dos estagios obrigatérios e nao obrigatoérios a articulacdo de novos convénios,
bem como sua manutencéo, a fim de preservar a garantia dos preceitos legais do
estagio dos discentes; visitas técnicas aos campos de estagio e as instancias de
gestao das politicas publicas; assessoria a Coordenacao do Curso e as supervisdes
académicas e de campo (viabilizando, mediando e fortalecendo atriade); organizacéo
de eventos e capacitacées (Mostra de Estagios, Forum Local de Estagios, Férum
Estadual de Estagios, acdes extensionistas, etc.); participacdo em Conselhos de
Direitos e na organizacéo da classe dos assistentes sociais através do Nucleo dos
Assistentes Sociais da Regidao Centro (NUCRESS); dialogo permanente com o
Conselho Regional de Servigo Social (CRESS) enquanto instancia regulamentadora
e fiscalizadora, no que se refere aos estagios e ao exercicio profissional; e, por
fim, o controle e arquivamento de documentos dos estagios obrigatorios e nao-
obrigatérios.

Em 2018 houve a reformulagdo do Projeto Pedagégico do Curso (UFSM/
PPC, 2010), que alterou o periodo do estagio na grade curricular, o que implicou
na mudanc¢a do inicio do estagio no 7° semestre para o 6°, além de um aumento
significativo da carga horaria das supervisdes académicas e atividades praticas.
Assim, em marco de 2019, pela primeira vez no do Curso houve duas turmas
concomitantes, totalizando aproximadamente 70 estudantes em estagios.

Em decorréncia do reconhecimento da presenca de muitos estudantes
trabalhadores no Curso de Servico Social e do significativo aumento de horas em
estagio, foi criado um projeto de extensédo voltado a complementacdo da carga
horaria em campo, através de uma abordagem teorico-pratica. Considerando o perfil
do discente de Servico Social da UFSM, a coordenacdo do projeto de extensao
pelas assistentes sociais visa garantir a permanéncia dos académicos no Curso,
a concluséo e a formacéo de qualidade dos alunos regulamente matriculados nas
disciplinas de estagio obrigatorio | e Il. As acbes do projeto centram-se na qualificacéo
da insercao dos estagiarios nos respectivos campos de estagio, através do estudo
e de exercicios praticos sobre os instrumentais do assistente social, no incentivo
a participacao politica e cidada dos estudantes através da insercado nas instancias
de controle social (viabilizada por meio da participacao de reunides e comissdes de
Conselhos de Direitos), além do atendimento a demandas da populagdo usuéria,
principalmente no que diz respeito a parceria estabelecida com o municipio de

ltaara, RS.
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O projeto rompe com a dimensao de uma educacéo tradicional, ilustrada por
Paulo Freire como educacao bancaria (1967). A utilizacdo de teméticas transversais
e interlocucao teérico-pratica potencializam o poder de contextualizacdo dos
estudantes, a medida que se trabalha de forma multi e interdisciplinar. Assim,
conforme Perrenoud (1999), a partir da concepcédo de ensino por competéncias,
defende-se essa contextualizagdo e valorizacdo das experiéncias que extrapolam
0 ambito escolar.

O Projeto é estendido aos profissionais assistentes sociais, através de eventos,
capacitacdes e dialogo permanente com a triade de estagio e com a Universidade;
da mesma forma, a comunidade é beneficiada pela qualificacdo adquirida no Projeto
e refletida na melhoria da qualidade dos atendimentos, prestados pelos proprios
estagiarios e pelos profissionais.

2.2 Atendimentos aos alunos

A chegada da nova profissional assistente social em 2018 possibilitou,
além da intensificacdo das atividades referentes aos estagios, viabilizar melhor
acompanhamento e atendimento aos estudantes de Servico Social. Embora as
duas assistentes sociais desempenhem tanto as atividades de estagio quanto
do atendimento, foi entendido como pertinente pela gestdo que cada uma das
profissionais fosse referéncia de uma atividade especifica. Assim, uma é maior
encarregada dos atendimentos, enquanto a outra dos estagios.

Os atendimentos sao compreendidos como ferramentas de suporte aos alunos,
que também podem contar com a assisténcia estudantil da Universidade e com a
rede de protecdo do Municipio. No entanto, considera-se de suma importéncia a
presenca de profissionais que acompanhem de maneira mais préxima os alunos.
Assim, além de viabilizar o direito do acesso a Educacao publica e de qualidade a
Universidade, o Curso propicia condicbes mais favoraveis a permanéncia desses
discentes, visto que muitas de suas demandas sdo atendidas pelas assistentes
sociais. O aluno nédo pode ser compreendido apenas sob a Otica academicista,
necessita que sua realidade e suas especificidades sejam levadas em consideragcao
para que se proporcione um atendimento mais integral. Quanto maior a resolugao
de demandas dos alunos, menor o indice de evasao, possibilitando que a
democratizacdo do ensino superior ndo ocorra somente através do acesso, mas
também da permanéncia e da conclusdo com qualidade (ALONSO, 2018).

Nesse sentido, as profissionais assistentes sociais procuram oferecer
e propiciar: realizagcdo do perfil dos estudantes do Curso, a fim de que as
especificidades dos discentes sejam respeitadas no decorrer dos atendimentos;
acolhimento e atendimento aos alunos do Curso de Servico Social, acolhimento
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e resgate de estudantes evadidos, com dificuldade de aprendizagem, com alto
indice de repeténcia, etc.; acompanhamento de alunos com deficiéncia e indigenas,
qgue necessitem de condicées especificas de acessibilidade para permanéncia e
concluséao no Curso; acompanhamento e mediagao institucional de estudantes em
processo de atividades domiciliares em razdo de doenca ou gestacao de risco;
divulgacao dos servigcos oferecidos pela Universidade, bem como do Municipio e da
Regiao, a fim de garantir a permanéncia do estudante na UFSM; e acolhimento das
demandas dos alunos em estagio.

Assim, o Curso de Servigo Social é entendido como um espacgo privilegiado
dentro da Universidade, ja que os alunos contam com a presenca de duas assistentes
sociais no intuito do atendimento de demandas; ao passo que os demais alunos da
Universidade (com um total de 28.584, distribuidos em 3 campi e compreendendo
os da EaD) contam com um numero de 19 assistentes sociais, incluindo os da
assisténcia estudantil, configurando uma proporcionalidade significativamente
distinta (SIE, 2019). Portanto, entende-se que os atendimentos aos estudantes
configuram, também, como um pilar democratico da Educac&o, a medida que
contribuem para a diminuicdo da evasao escolar e para a ampliagcao do acesso a
Servigos.

2.3 Assisténcia judiciaria gratuita (AJUFSM)

A AJUFSM, Assisténcia Judiciaria Gratuita da Universidade de Santa Maria, foi
criada em 1978, com a finalidade de propiciar o estagio obrigatério dos estudantes
do Curso de Direito e oferecer servigos gratuitos a comunidade em situacéo
de vulnerabilidade no que tange a area de Direito Civil (com destaque para os
atendimentos especificos de Direito de Familia). Para ter acesso a assisténcia
judiciaria, é necessario que o usuario do servi¢o atenda critérios socioeconémicos,
principalmente ligados arenda, sendo estabelecido um parametro de hipossuficiéncia
para custear os gastos com a Justica, ndao havendo um consenso quanto ao teto
guantitativo de renda do usuario (FONSECA, et al, 2017).

O direito a assisténcia gratuita esta previsto no artigo 5°, inciso LXXIV, da
Constituicao Federal, cuja redacéo “o Estado prestara assisténcia juridica integral e
gratuita aos que comprovarem insuficiéncia de recursos” garante a todos os cidadaos
qgue tenham o acesso a Justica (BRASIL, 1988). Dessa forma, o assistente social se
constitui como profissional relevante na viabilizagcdo desse direito. Assim, por meio
da triagem socioeconémica, a assistente social confere ou ndo o prosseguimento
do atendimento na assisténcia gratuita, levando em consideracéo, além do fator
econdmico (objetivo), aspectos que sao considerados na condicao social do usuario.

Emjulhode 2018, foi solicitado que umadas assistentes sociais do Departamento
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de Servico Social desenvolvesse, também, suas atividades laborais na AJUFSM.
Além das triagens socioecombdmicas, a assistente social procura atender demandas
que ultrapassam o ambito juridico. Dessa forma, busca-se oferecer um atendimento
mais integral possivel aos usuarios, com o intuito da ampliacdo de sua cidadania.
S&o articuladas, por exemplo, instituicbes da rede de protecéo social, visto que os
sujeitos geralmente estao em situacdo de vulnerabilidade social e desconhecem
muitos de seus direitos:

Portanto, ndo se trata apenas de uma assisténcia judiciaria, que tenha como
objetivo a isencédo das despesas oriundas do processo. Mais do que isso, 0
instituto da assisténcia juridica deve proporcionar um servico juridico consultivo ao
hipossuficiente, assegurando-lhe a cidadania, a dignidade e o respeito a pessoa
humana. Com isso, o Estado esta promovendo a protegao social do necessitado,
conforme enfatiza Silvana Cristina Bonifacio (BRANDAO, 2009).

Além do atendimento integral aos usuarios, os dados provenientes das triagens
servem para realizar um perfil dos sujeitos que acessam os servigcos da AJUFSM,
potencializando o atendimento que respeite suas especificidades. Assim, esses
dados podem ser socializados com os demais trabalhadores e estagiarios para que
eles também conhecam a realidade desses sujeitos, corroborando para que eles
tenham um atendimento de qualidade por todos.

Em relacdo a demanda judicial, destaca-se a acao de alimentos, evidenciando
a questao do género na atualidade, ja que a grande maioria dos pedidos é realizada
pelas maes das criancas e adolescentes. Abrir 0 processo de penséo é, sem dlvida,
um ato importante para a garantia dos direitos, mas fatores que extrapolam essa
demanda judicial também devem ser considerados e atendidos dentro dos limites
de atuacéo, como, por exemplo, esclarecimentos sobre esse direito, a centralidade
da manutencédo dos papeis parentais frente a dissolu¢do conjugal, um dialogo
que vise a conscientizacdo de que pensao ndo é moeda de troca, etc. Portanto, a
presenca de uma assistente social nesse espago socio ocupacional possibilita que
seja um local voltado para a cidadania, que leva em consideracéo a integralidade
dos sujeitos, respeitando suas complexidades e sua realidade social.

3 1 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do presente estudo, foi possivel concluir que a atuagdo em cursos e
departamentos de ensino em Servigo Social € um importante espaco de trabalho para
0 assistente social, capacitado para desenvolver suas atribuicbes e competéncias
no que diz respeito a formacgado. Cabe ressaltar, no entanto, que essa inser¢céo nao
€ necessariamente limitada aos espag¢os académicos evidenciando a necessidade
desse profissional dialogar com a sociedade, seja através de projetos de extenséo,
seja no atendimento a demandas da populacéo.
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Ha, portanto, um significativo embasamento legal para essas atividades, da
mesma forma que vai ao encontro do projeto ético-politico do Servigco Social, no que
diz respeito a busca pela garantia de uma Educacéao de qualidade e emancipatoria.
A socializacdo da experiéncia obtida na insercdo das assistentes sociais junto
ao Curso de Graduacdo em Servigco Social da UFSM através desse artigo, visa
contribuir na constru¢ao de necessarias referéncias teoricas e praticas, assim como
na consolidacéo de inovadoras frentes de trabalho. Conclui-se, a partir do exposto,
que a insercdo de assistentes sociais em cursos de Servico Social contribui para
viabilizar e qualificar o direito social a Educacgao, tornando-a, de fato, um espaco
democratico e acessivel a todos.
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RESUMO: A violéncia sexual infantil € um
problema de saude publica mundial devido
a sua alta prevaléncia, bem como os danos
psicolégicos e sociais causados as vitimas
e seus familiares. Atualmente, criancas
tém utilizado as tecnologias digitais para
entretenimento, acessando a Internet, se
conectando as redes sociais, baixando e
editando videos e musicas e também utilizando
jogos. Contudo, 0 acesso a essas tecnologias
facilita acdes de criminosos sexuais. Em
resposta a esse problema, programas de
prevencao da violéncia sexual infantil tém sido
desenvolvidos. Uma abordagem baseada em
jogos para a prevencao do abuso sexual infantil
pode fornecer um meio de aprendizagem. Por
meio dessa pesquisa foi desenvolvido um jogo
como ferramenta de apoio a prevencédo da

violénicia sexual infantal. O jogo desenvolvido,
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intitulado Infancia Segura, é baseado no
Modelo 3C de colaboracdo possibilitando
a comunicagdo, cooperagdo e enfatizando
a coordenacdo do professor. Além disso,
o desenvolvimento do jogo utiliza o design
participativo para promover a participacao
ativa de profissionais do Conselho Tutelar
de Joinville e da coordenacéo do Laboratério
Educacdo e Sexualidade (LabEduSex) da
Universidade do Estado de Santa Catarina
em Florian6polis. Os resultados sugerem
que o0 jogo apresenta a usabilidade intuitiva
facilitando a interagao da ferramenta por parte
dos jogadores. O jogo se mostra efetivo por
apresentar caracteristicas dos programas de
prevencgao da violéncia sexual infantil validadas
pelos avaliadores, possibilitando ao professor
atuar como coordenador.

PALAVRAS-CHAVE: Jogo. Violéncia Sexual
Infantil. Prevencéo.

PREVENTION OF CHILD SEXUAL VIOLENCE
BY EDUCATIONAL GAME

ABSTRACT: Child sexual
worldwide public health problem due to its

violence is a
high prevalence, as well as the psychological
and social damage caused to victims and

their families. Today, children have been
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using digital technologies for entertainment, accessing the Internet, connecting to
social networks, downloading and editing videos and music, and also using games.
However, access to these technologies facilitates the actions of sex offenders. In
response to this problem, child sexual violence prevention programs have been
developed. A game-based approach to preventing child sexual abuse can provide a
means of learning. Through this research a game was developed as a tool to support
the prevention of child sexual violence. The game developed, titled Safe Childhood,
is based on the Collaborative Model 3C enabling communication, cooperation and
emphasizing teacher coordination. In addition, the development of the game uses
participatory design to promote the active participation of professionals from the
Joinville Guardianship Council and the coordination of the Education and Sexuality
Laboratory (LabEduSex) of the Santa Catarina State University in Floriandpolis. The
results suggest that the game presents intuitive usability facilitating the interaction of
the tool by the players. The game is effective because it presents characteristics of
prevention programs for child sexual violence validated by the evaluators, enabling
the teacher to act as coordinator.

KEYWORDS: Game. Child Sexual Violence. Prevention.

11 INTRODUCAO

O abuso sexual infantil é definido como o envolvimento de uma crianca em
atividade sexual que ela ndo compreende plenamente, ndo consente, ou que viole
as leis ou tabus da sociedade (LYNAS; HAWKINS, 2017). A definicdo inclui os
infratores que estédo relacionados com criancas vitimas, bem como aqueles que
sao estranhos. A elas incluem certos tipos de ofensas sem contato, como exposicao
e uso de criangas na producéo de pornografia, bem como delitos, como os atos de
caricias e abusos sexuais que compdem a maioria dos casos (FINKELHOR, 2009).

O abuso sexual infantil é reconhecido como um problema social significativo
em todo o mundo e tem consequéncias duradouras para o individuo, familia e a
comunidade. As estimativas mundiais sugerem entre 10% e 20% das criancas do
sexo feminino, e entre 5% e 10% das criancas do sexo masculino sofreram abuso
sexual infantil em algum momento da vida antes dos 18 anos de idade (LYNAS;
HAWKINS, 2017). As criancas séo vitimas de abuso todos os dias, em todos os
lugares e milhdes delas vivem com medo da violéncia fisica, emocional e sexual. A
cada cinco minutos uma crianga morre como resultado da violéncia (UNICEF, 2017).

O abuso sexual € um tema tabu em todo o mundo e, como tal, o siléncio
gue o envolve é intercultural. No entanto, esse siléncio compromete ainda mais a
segurancga das criangas e pesquisas nessa area ajuda a desenvolver conhecimento
refletindo contra  esse siléncio (SAWRIKAR; KATZ, 2017). Devido
as consequéncias negativas e a alta prevaléncia do abuso sexual infantil, foram
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desenvolvidas iniciativas destinadas a sua prevencéo de forma a abordar diferentes
grupos-alvo, como infratores potenciais, criangcas, cuidadores ou a comunidade
(FINKELHOR, 2009).

De acordo com Lampert (2012), os primeiros livros ilustrados para criangas
que tratam do tema abuso sexual infantil apareceram no inicio da década de 1980
com o objetivo de abordar textos apropriados para a idade da crianca para ensinar
conceitos de prevencao de abuso sexual. Santos (2011) afirma que a aquisicao de
conhecimentos adequados sobre o préprio corpo é um instrumento de autodefesa,
pois criancas e adolescentes podem desenvolver, com mais seguranga, sua
capacidade de tomar decisbes e de dizer ndo as situagdes constrangedoras ou
desconfortaveis.

De acordo com Maidel (2015), cada vez mais novas, as criancas tém acesso
de forma crescente, habitual e massiva as ferramentas tecnoldégicas como
computadores, celulares, tablets, Internet e outras tecnologias. Para Ferreira
(2009), cabe a escola, aos pais e a sociedade em geral orientar os mais novos
para a utilizagdo segura dessas ferramentas tecnologicas, pois para Eisenstein e
Estefenon (2006), esses dispositivos podem também esconder motivos ilegais ou
criminosos, por segundas intencodes.

Por meio desse trabalho, foi desenvolvido um jogo como ferramenta de
apoio a prevencao da violéncia sexual infantil. O jogo, intitulado Infdncia Segura,
€ classificado como colaborativo por se basear no Modelo 3C de colaboracado que
possibilita a comunicacéo, cooperacéo e enfatizando a coordenacéo do professor.
A proposta deste trabalho é definir uma estratégia para apoiar o professor a atuar
como coordenador em um jogo colaborativo para a prevencéo da violéncia contra
a crianca.

De acordo Pimentel et al. (2006), o Modelo 3C é frequentemente usado
pela literatura para classificar os sistemas colaborativos Para uma ferramenta ser
classificada como colaborativa, ela deve trabalhar as trés dimensdées do Modelo
3C: a comunicagao, cooperacdo e coordenacado. Para Frainer e Fontana (2009),
a colaboracéo esta relacionada com o trabalho em grupo onde os individuos em
conjunto podem potencialmente produzir melhores resultados do que se atuassem
individualmente. Por meio da colaboragéo existe a possibilidade da complementacéao
de capacidades, de conhecimento de esforcos antes feitos individualmente além
de propiciar uma interacdo entre pessoas com entendimentos, pontos de vista e
habilidades complementares. De acordo com Fuks et al. (2003), para colaborar, os
individuos precisam trocar informacdes (comunicacao), organizar-se (coordenacao)
e operar em conjunto num espag¢o compartilhado (cooperacao).

Além disso, o desenvolvimento do jogo colaborativo poposto neste trabalho
utiliza o design participativo para promover a participacdo ativa de profissionais
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do Conselho Tutelar de Joinville e da coordenagdo do Laboratorio Educacéo
e Sexualidade (LabEduSex) da Universidade do Estado de Santa Catarina em
Florianopolis. Os resultados sugerem que o jogo apresenta a usabilidade intuitiva
facilitando a interacdo da ferramenta por parte dos jogadores. O jogo se mostra
efetivo por apresentar caracteristicas dos programas de prevencéao da violéncia
sexual infantil validadas pelos avaliadores. Tais caracteristicas auxiliam as criangas
na aquisicao e retencéo de conceitos e habilidades relacionadas com a prevengao
de violéncia sexual infantil. Os resultados apontam que o jogo possibilita ao
professor atuar como coordenador obtendo informagdes de desempenho de cada
jogador, acompanhar a participacdo dos jogadores, ter acesso ao relatorio de erros
especificos cometidos por cada crianga no jogo e acessar materiais de apoio sobre
a violéncia sexual infantil. De acordo com os avaliadores, o jogo também propicia a
observagao do coordenador, considerando que durante a interagdo da crianga com
0 jogo ela pode manifestar algum indicio de violéncia pela qual esteja vivenciando,
tanto por meio da interagcdo com o jogo quanto por manifestacéo natural.

2| TRABALHOS RELACIONADOS

Esta secdo apresenta os trabalhos que tratam da prevencédo da violéncia
sexual infantil usando ferramentas tecnolégicas.

Em Kenny e Abreu (2016) é apresentado um treinamento web sobre o abuso
infantil. O objetivo do programa de treinamento € aumentar o conhecimento dos
conselheiros, psicélogos, professores e outros funcionarios educacionais em duas
areas principais: (i) sinais e sintomas de diferentes formas de maus-tratos infantis;
(i) e procedimentos e leis relacionadas com a notificagcdo de maltrato infantil. Com
a utilizacdo da ferramenta, descobriu-se que os participantes aumentaram seu
conhecimento sobre os procedimentos de notificacdo e os sinais e sintomas de
maus-tratos infantis. O site de treinamento é dividido em trés partes. A primeira parte
contém informacdes sobre 0s sinais e sintomas das varias formas de maltrato infantil
(por exemplo, negligéncia, abuso sexual, abuso fisico, abandono e abuso emocional
/ psicologico). A segunda parte do tutorial consiste em informacdes relacionadas
com a lei de abuso infantil e os procedimentos para denunciar suspeitas de abuso.
A terceira parte contém um video de 67 minutos explicando por que é importante
denunciar o maltrato infantil e exemplos de casos de criancas que sofreram abuso,
como fazer um relatério e para quem é destinado o documento, e mitos e desafios
para o processo de relatorio.

Muller, Réder e Fingerle (2014) apresentam um programa intitulado Cool and
Safe para a prevencgéo do abuso sexual infantil baseado na web destinado a criangas
na idade escolar primaria. O principal objetivo do programa €& prevenir o abuso
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sexual infantil, ensinando conhecimento sobre comportamentos seguros, toques
apropriados e inadequados, bem como segredos bons e ruins. Na ferramenta,
a questdo é tratada em trés configuracdes: (i) interacbes com estranhos; (ii)
interacdes na Internet; e (iii) interacbes com conhecidos ou familiares. A ferramenta
web é dividida em quatro unidades tematicas que devem ser preenchidas em uma
ordem pré-designada. A unidade um contém os temas sobre sentimentos ruins e
sentimentos bons, bem como segredos bons e ruins. Além disso, é explicado que
toda crianga tem o direito de decidir, quem tem permissao para toca-la. Na unidade
dois, discute-se o tema do perigo com estranho. As criangcas aprendem que devem
manter distancia de carros e que é seu direito se recusar a falar com estranhos
quando estao sozinhas. Séo discutidas estratégias de segurancga para situacdes de
risco. A unidade trés centra-se em topicos que sao tipicos para o uso da Internet,
como solicitagdes de amigos em redes sociais, respostas ao assédio em programas
de bate-papo e protecéo de informacdes privadas. O topico de abuso sexual por
conhecidos e familiares é abordado na unidade 4.

Jones (2008) apresenta o Being Safety Smart que € um jogos online que
fornece estratégias de prevencéo de sequestros e abuso sexual para criangas de
6 a 8 anos. As principais mensagens e estratégias do ambiente sdo destinadas a
aumentar a consciéncia da crianca em situacdes que podem afetar sua seguranca
pessoal e capacita-las para agir adequadamente. No primeiro login, a criancga cria
um personagem virtual para se representar no jogo. Este personagem virtual e o
nome da crianca sdo exibidos em todo o ambiente. As principais mensagens de
conscientizagcdo de seguranga séo apresentadas como oito niveis distintos em um
ambiente de jogo em estilo de desenho animado online. Cada nivel é composto por:
(i) uma secéo instrutiva; (ii) atividade / jogo para reiterar a mensagem e testar o
entendimento; e (iii) resumo do nivel.

Darkness to Light € uma organizagao sem fins lucrativos comprometida com
a capacitacao de adultos para prevenir o abuso sexual infantil. Ela dispde de um
ambiente web pago para treinamento sobre abuso sexual infantil. O ambiente
apresenta assuntos como: reconhecer e responder a abuso e negligéncia infantil;
exploragdo sexual comercial de criangas; pessoas que protegem as criancas das
violagdes das fronteiras e dos abusos sexuais; toque saudavel para criangcas e
jovens; e falando com criancas sobre segurangca contra abuso sexual. Além do
ambiente web, a organizagdo desenvolveu o treinamento na versdo mével chamado
Stewards of Children Toolkit em que o adulto aprende sobre sinais de abuso sexual
em uma crianga, reconhece os comportamentos suspeitos de possiveis agressores,
gerencia as divulgagdes de abuso, aprende a fazer um relato sobre o abuso e
aprende como falar com criangas a respeito do tema. Ao final do treinamento, o

usuario testa o conhecimento visto no treinamento (LIGHT, 2017).
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Orbit (2017) apresenta um programa de prevencdo de abuso sexual que
consiste em um jogo de computador, atividades de sala de aula, site contendo
informacbes para adultos confiaveis e pais/cuidadores e recursos associados.
O programa, intitulado Orbit, & projetado para criancas entre 8 e 10 anos. E um
programa gratuito criado pela Universidade de Sunshine Coast. Enquanto o Orbit
foi projetado para ser usado na escola, também ha se¢des no site Orbit dedicadas
a ajudar os adultos a aprender mais sobre a prevenc¢do do abuso sexual infantil. O
jogo esta disponivel para download nas versdes desktop e mével.

GameiMake (2017) apresenta um jogo chamado Stop Child Abuse para a
prevencao de abuso infantil. O jogo é disponivel para dispositivos méveis e nele os
alunos aprendem dicas de seguranca para as situa¢des que véem. Na ferramenta,
sao inclusas aulas de aprendizado sobre: o0s sinais de abuso, o abuso de criancas,
a diferenca entre mau toque e bom toque, circulo seguro de pessoas, como reagir
quando alguém toca suas partes do corpo e entre outras aprendizagens. Neste jogo
a crianca pode aprender o nome das partes do corpo e também aprender quais sao
partes privadas. A classificagcdo do jogo € livre. Outro jogo para dispositivo movel
apresentado por GameiMake (2017) é o Child Safety Stranger Danger Awareness
gue ensina como a crianca deve se portar quando esta sozinha em casa e quando
um estranho bate a porta. O jogo coloca a criancas em varias situacbes, como
por exemplo, quando um estranho oferece chocolates, presentes surpresa e outras
coisas. O aplicativo ajuda a crianca a decidir o que fazer neste tipo de situacédo. O
Aplicativo também ensina a crianca a se defender de alguém que tenta intimida-la.
Com o jogo, crianca também aprenderé as regras de transito e quais as medidas
gue devem ser tomadas se alguém tentar sequestra-la.

Excellence (2017) apresenta o Elements of Child Sexual Abuse que é um
aplicativo movel projetado para fornecer aos assistentes sociais os elementos
usados para avaliar o abuso sexual infantil nas investigacbes. Muitos desses
elementos séo frequentemente referidos como indicadores de abuso sexual infantil.
O conteudo incluido neste aplicativo refere-se a elementos gerais utilizados para
identificar abuso e exploracéo sexual infantil.

O Quadro 1 apresenta oito ferramentas no idioma inglés e uma no idioma
alemao e francés, bem como a ferramenta proposta neste trabalho. Das ferramentas
levantadas, nenhuma apresentou algum indicio de colaboracdo. As ferramentas
Cool and Safe, Stop Child Abuse e Child Safety Stranger apresentaram descricao
insuficiente, surgindo a necessidade da interacdao com tais aplicagbes a fim de
entender o seu funcionamento.
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UE VIOLENCIA
APLICACAO PERFIL DO USUARIO EJOGO | E COLABORATIVO o AB ;Rm IDIOMA DISPONIVEL
Cool and Safe Criangas do ensino Ndo Nao prevenir oabu_sn Alemdo e Francés
fundamental sexual infantil
revenir o abuso
Orbit Criangas de 8 a 10 anos Sim Ndo P . Inglés
sexual infantil
prevencdo de
Being Safety Smart| Criancasde 6 a8 anos Sim N3o sequestros e Inglés
abuso sexual
Stewards Of Destinado para capacitagdo prevenir o abuso
N3o N3o Inglés
Children Toolkit de adultos sexual infantil ne
Detectar maus
Treinamento Web | Destinado para capacitagdo Y
Ndo Ndo tratos e sintomas Inglés
Childabuse de adultos
de abuso
Detectar maus
Elements Of Child | Destinado para capacitagdo .
Ndo Ndo tratos e sintomas Inglés
Sexual Abuse Apk de adultos
de abuso
Destinado para capacitagdo Previnir abuso
Darkness to Light P pacitag Ndo N3do ” ) Inglés
de adultos sexual infantil
. Previnir abuso
Stop Child Abuse Classificagdo Livre Sim Ndo ) Inglés
sexual infantil
Child Safety Previnir abuso
Stranger Danger Classificag3o Livre Sim N3do ) Inglés
sexual infantil
Awareness
Previnir abuso
Infancia Segura |Criangas a partirdos 5 anos |  Sim Sim sexual infantil Portugués

Quadro 1 — Caracteristicas das ferramentas de prevengéo
Fonte: Os autores (2019)

Diferente dos trabalhos levantados na pesquisa, o jogo Infancia Segura
€ colaborativo por trabalhar a comunicacdo, cooperacéo e coordenacéao. O jogo
proposto possui trés opgdes: (i) Jogar — opgcado onde a criangca vai aprender
sobre a tematica proposta e jogar o jogo; (ii) Coordenar — opgéo para o professor
acompanhar o desempenho dos jogadores, acompanhar a participagao das criangas
em tempo real, acessar relatério de erros e links importantes; e (iii) Conversar —
espaco destinado aos participantes interagirem uns com os outros, tirando duvidas,
promovendo debates e discussdes colaborando para o aprendizado conjunto do
tema. O jogo também esta disponivel em portugués. O jogo possui quatro fases: (i)
a fase 1 trata das partes intimas e néo intimas do corpo da crianga; (ii) a fase 2 fala
sobre toques bons e ruins; (iii) a fase 3 fala sobre interacdo com pessoas; e (iv) a

fase 4 apresenta o topico Internet.

310 JOGO INFANCIA SEGURA

Nesta secao sédo apresentadas as principais partes do jogo. A Figura 1
apresenta a tela principal do jogo com trés opg¢des: jogar, coordenar e conversar.
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Jogar: Coordenar: Conversar:

@ Wm

Este espago é destlnado para vocé tirar
duvidas, discussdes e debates sobre a
(A) (B) prevencgao da violéncia infantil.

Figura 1 — Tela principal do jogo
Fonte: Os autores (2019)

Na opcéo jogar a crianca fard a aquisicdo de conhecimentos de prevencao da
violéncia sexual infantil e praticar o conteudo visto por meio de jogo. Na primeira
fase do jogo, sera ensinado ao jogador a diferenciar partes intimas das ndo intimas.
Na Figura 2 é apresentada parte da primeira fase do jogo que explica a crianca o
gue sao partes intimas e que s6 devem ser tocadas por adultos de sua confianca
mediante a sua permisséo.

JOGO INFANCIA SEGURA JOGO INFANCIA SEGURA
Fase 1 do jogo: partes intimas do corpo do
menino

PARTESTINTI NS DAIIEM O JIPARTES [INTIH1AS DO EMHO!

AS PARTES INTIMAS
DO CORPO DA
MENINA SAO:

Fase 1 do jogo: partes intimas da menina

Vamos comegar a falar das
partes intimas do corpo do
menino.

Figura 2 — Parte da fase 1 do jogo
Fonte: Os autores (2019)

Na Figura 3 apresenta o jogo da fase 1. Apds a parte instrucional, o jogador
vai colocar em pratica o aprendizado sobre partes do corpo de uma crianca. Nesse
jogo, a crianca terd duas caixas: uma para aparar as partes intimas e outra para
aparar as partes nao intimas do corpo de uma crianga. O jogador devera acumular
duzentos pontos para ir para a fase 2.
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Fase 1 do jogo

Figura 3 — Jogo da fase 1
Fonte: Os autores (2019)

Na fase 2 do jogo, a crianca aprendera sobre toques bons e toques ruins. E
ensinado que toques bons nunca devem ter segredos além de mostrar exemplos
diferenciando toques bons de toques ruins. A Figura 4 mostra dois exemplos de
toques bons como o auxilio dos pais no banho da crianca e abragco de um adulto.

OVANDO 0 119960€ 10010

Figura 4 — Exemplos de toques bons
Fonte: Os autores (2019)

A Figura 5 apresenta dois exemplos de toques ruins ressaltando a crianca que
quando alguém tocar nas suas partes intimas sem a sua permissao, ela devera
comunicar a um adulto de sua confianca.
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Figura 5 - exemplos de toques ruins
Fonte: Os autores (2019)

A fase 3 do jogo trata da interagdo das criangcas com pessoas. A crianca
aprendera a como interagir com pessoas mal intencionadas e como deve agir
diante de situagdes suspeitas e perigosas. Nessa fase, 0 jogo conceitua pessoas
mal intencionadas, assim como explica algumas diferengas entre pessoas boas e
ruins. A Figura 6 apresenta alguns exemplos de interacdo com pessoas. Apds a
parte instrucional, a criancga € direcionada para o jogo para colocar em pratica o que
aprendeu na fase 3.
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Figura 6 — exemplos de interagdo com pessoas

Fonte: Os autores (2019)
A fase 4 aborda o topico Internet explicando para a crianga como evitar

abordagens suspeitas e perigosas na rede. A Figura 7 apresenta a introducéo da
fase com regras no uso das redes sociais.
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Esta nas regras do Facebook, Instagram, YouTube e
outras redes sociais, que para criar uma conta, vocé
precisa ter pelo menos 13 anos de idade.

Figura 7 — introdugéo da fase 4

Fonte: Os autores (2019)

A Figura 8 mostra alguns exemplos de cuidados que a crianga devera observar
no uso da Internet.

Fulano de tal

Figura 8 — Alguns exemplos de cuidados no uso da Internet
Fonte: Os autores (2019)

Na opcao Coordenar do jogo, séo apresentadas quatro op¢des ao professor:
(i) desempenho dos jogadores, onde o professor podera acompanhar o desempenho
das criangas por fase. As informagcdes como nome do jogador, acertos, erros e
tempo estédo inclusas nessa opcéao; (ii) alunos online no jogo, onde o professor
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podera acompanhar os alunos participantes do jogo; (iii) relatérios de erros dos
jogadores; e (iv) links importantes em que o professor pode acessar materiais
relativos a violéncia sexual infantil. Na Figura 9 apresenta a tela com as fungdes do

coordenador.

Figura 9 — Fungdes do coordenador
Fonte: Os autores (2019)

Na Figura 10 é apresentado o relatério de erros cometidos pelos jogadores.
Por meio do relatério de erros, o coordenador podera analisar erros especificos
cometidos por cada crianga e, dessa forma, podera auxiliar o jogador a corrigir
tais erros sanando suas duvidas. Tal relatério também servira de fonte para o

coordenador analisar possiveis indicios de dendncia.

Figura 10 — Relatério de erros dos jogadores
Fonte: Os autores (2019)

A opcéo conversar do jogo apresenta um espaco para os jogadores tirarem
duvidas e promoverem debates sobre a violéncia sexual infantil.

A Educacéo no Ambito do Politico e de suas Tramas 2 Capitulo 14



41 CONCLUSAO

Este trabalho apresentou o jogo Infédncia Segura para a preven¢ao da violéncia
sexual infantil. O jogo € baseado no Modelo 3C de colaboragcédo, com foco na
coordenacéo.

Das ferramentas encontradas que tratam a tematica violéncia sexual infantil,
nenhuma apresentou indicio de colaboragado e todas estdo no idioma estrangeiro.
Por meio de estudos e interacéo dessas ferramentas, foram localizados os temas
comumente tratados nas mesmas. Temas como partes privadas intimas do corpo
da crianca, toques bons e toques ruins, interacdo com estranhos e Internet foram
pesquisados e apresentados no jogo proposto.

Foi implementado o protétipo funcional do jogo colaborativo que passou por
avaliacao pelo Conselho Tutelar de Joinville e pelo LabEduSex. Ap6s a avaliacao do
jogo, os resultados confirmaram que o jogo pode ser uma ferramenta de prevengao
a violéncia sexual infantil e &€ apropriado para criangas a partir dos 5 anos de idade.
A navegabilidade e informacdes estao adequadas facilitando a interacéao da crianca
com o jogo. As caracteristicas dos programas escolares eficazes para a prevencao
do abuso sexual infantil foram reconhecidas no jogo. Tais caracteristicas auxiliam
as criangcas na aquisicao e retencdo de conceitos e habilidades de prevencao do
abuso sexual.

Os resultados indicam que o professor pode atuar como coordenador no jogo
obtendo informacgdes de desempenho de cada jogador, acompanhar a participacao
dos jogadores, ter acesso ao relatério de erros especificos cometidos por cada
crianca no jogo, acessar materiais de apoio sobre a violéncia sexual infantil. O
jogo também propicia a observacdao do coordenador, considerando que durante a
interacdo da crianga com o jogo ela pode manifestar algum indicio de violéncia
pela qual esteja vivenciando tanto por meio da interagdao com o jogo quanto por
manifestacao natural. O jogo esta disponivel no idioma portugués e possui duas
versdes: Web e mével.
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RESUMO: O presente trabalho tem por objetivo
analisarapartirdasreflexbesteodricasasrelagcoes
étnicas raciais no interior da escola, sobretudo,
sob o viés da escola do campo. Para tal, traz
uma reflexdo em torno das questdes étnico
raciais obtida dentro dos pressupostos tedricos,
tendo em vista os impactos na construcao
da identidade do aluno negro. A partir do
direcionamento dos estudos em Foucault (2008),
Tragtenberg (1985), Munanga, (1988, 2004),
Cavalleiro (2000, 2001), dentre outros autores,
tornou-se possivel verificar que, o racismo por
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NAS ESCOLAS DO CAMPO

ser mecanismo de controle, sucede em esferas
macro (curriculo educacional) ou micro (escola)
mantendo assim, a relacdo de poder. Nesse
percurso, o estudo traz a abordagem qualitativa,
cujo instrumento metodolégico recaiu sobre
a analise bibliografica. De tal modo, a luz da
teoria e caminho metodolégico, analisamos as
situacbes do racismo historicamente instituida
pela inculcacdo e violéncia da representacao
do aluno negro na escola. Mediante ao
debate, como resultado apresentamos que, as
invisibilidades dos alunos negros nas escolas do
campo sao mantidas através das estratégias de
um status quo dominante, sendo esse modelo
utilizado como instrumento de relagcdo/poder/
submisséo. Dessa forma, sobressai, como meta
dos movimentos sociais, 0 desfio de realizar
reflexdes e praticas escolares voltadas para
uma educacao antirracista.

PALAVRAS-CHAVE:
Educacgao do campo; Poder.

Movimentos Sociais;

REFLECTIONS ON BLACK STUDENT

INVISIBILITY IN COUNTRY SCHOOLS
ABSTRACT: This paper aims to analyze from
theoretical reflections the racial ethnic relations

within the school, especially under the bias of
the rural school. To this end, it brings a reflection
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on racial ethnic issues obtained within the theoretical assumptions, considering the
impacts on the construction of black student identity. From the direction of the studies in
Foucault (2008), Tragtenberg (1985), Munanga (1988, 2004), Cavalleiro (2000, 2001),
among other authors, it was possible to verify that racism, as a control mechanism ,
succeeds in macro (educational curriculum) or micro (school) spheres thus maintaining
the power relationship. In this way, the study brings the qualitative approach, whose
methodological instrument fell on the bibliographical analysis. Thus, under the aspect
of theory and methodological path, we analyze the situations of racism historically
instituted by the inculcation and violence of black student representation in school. As
a result of the debate, we show that the invisibility of black students in rural schools is
maintained through the strategies of a dominant status quo, and this model is used as
an instrument of relationship / power / submission. Thus, as a goal of social movements,
stands out the challenge of conducting reflections and school practices aimed at an
anti-racist education.

KEYWORDS: Social movements; Field education; Power

11 INTRODUCAO

Na contemporaneidade temos vivenciado diversas politicas publicas
educacionais, dentre elas se encontram as politicas curriculares direcionadas pelos
governos federais que ndo podem ser consideradas como neutras no contexto
escolar. Uma das formas mais marcante dessas politicas, encontra-se inserida em
uma proposta de uma “escola sem conteudos culturais [...], uma proposta vazia,
irreal e irresponsavel. O conteudo cultural & a condicéo l6gica do ensino e o curriculo
€ a estrutura dessa cultura” (SACRISTAN, 2013, p. 10).

Contrapondo a esse modelo de educagao esvaziado dos principios culturais,
sobretudo, aquele destinado a escola do campo, ou conhecida popularmente como
“escola rural”, tao refém dos padrdes curriculares urbanos, surgiu como resultado
da luta dos movimentos sociais, notadamente oriundos dos Movimentos dos
Trabalhadores Rurais sem Terra (MST), a pratica educacional para além do padrao
eurocéntrico. Essa proposta estd pautada no debate que visa munir os sujeitos
dos conhecimentos tecnoldgicos e cientificos para se estabelecer socialmente, mas
também, adentrar pelos saberes necessarios para que nédo sejam oprimidos pelo
sistema capitalista.

Como revela Santos (2009), a relacdo de dominacgao estabelecida entre negros
e ndo negros, produz resultados muitas vezes perversos, sob os quais, afloram
os caminhos para a desigualdade social existente na contemporaneidade. Para
compreender esse aspecto, basta analisar a prépria relagao histérica brasileira,
caracterizada pela representagcdo do negro/negra como um retrato do passado,
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uma mercadoria da Expansao Maritima do Brasil colonialista e/ou imperialista, sem
necessariamente trazer a visao de um homem ou mulher vistos dentro do poder
instituido entre as classes distintas que se formaram no territério nacional.

Nesse contexto, cabe a discussdo sobre um curriculo escolar que, deve
se desmistificar e realizar possiveis intervengdes nas situacées de racismo e
preconceito. Sobretudo nas escolas do campo (ou rural) cujos curriculos, na grande
maioria, sao urbanocéntricos.

Sobre esse aspecto, cabe destacar que dentro do cotidiano da escola muitas
vezes, implicitamente coadunaas praticas de educadores, reforcando adiscriminacao
étnico-racial. Pautada no siléncio e consentimento curricular, em muitos casos, a
praticas pedagdgicas apostam para a reteng¢ao continuada do estudante e por causa
das mazelas histéricas, naturalizam o processo de negacao da crianca negra; via
auséncia dos conhecimentos e saberes desses negros banidos do protagonismo da
historia brasileira.

Mediante ao exposto, nos deparamos com a seguinte problematica: quais
séo as reflexdes tebricas acerca das situagdes de preconceito, racismo e de poder
historicamente instituida pelo processo de inculcagdo e violéncia contra o negro
inserido dentro da escola do campo? Temos dessa forma os seguintes conceitos: 0
poder, o racismo, o curriculo educacional e a escola, analisados dentro das pesquisas
de Foucault (2008), Tragtenberg (1985), Munanga, (1988, 2004), Cavalleiro (2000,
2001), dentre outros autores.

Para encontrar um direcionamento nesse estudo deseja como objetivo geral:
analisar a partir das reflexdes tedricas as relagdes de preconceito, racismo e de
poder historicamente instituida pelo processo de inculcacédo e violéncias étnico-
raciais no interior da escola, sobretudo, sob o viés da escola do campo.

Nesse sentido, a presente investigacdo tem como principio a abordagem
qualitativa e como instrumento metodoldgico a pesquisa bibliografica. De acordo
com Fonseca (2002, p.32) a pesquisa bibliografica “é feita a partir do levantamento
de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrbnicos.

21 REPRESENTACAO DO ALUNO NEGRO NO ESPACO ESCOLAR: UM DEBATE
SOBRE O PODER

Historicamente, como demonstram os estudos de Sacristan (2013), Santos
(2009), Saviani (1994), dentre outros autores, a funcdo da escola se traduz na
reproducéo da sociedade. Isso, obriga os sujeitos envolvidos no processo ensino-
aprendizagem a dar conta de uma pauta (curriculo) ja estabelecida, ou pelo menos,
tentar minar a necessidade de manutencao desse status quo, trazendo a tona as
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questdes escondidas na/pela sociedade. Mas a quem interessa a manutencéo da
sociedade por essa légica de dominagéo curricular?

Diante do questionamento citado, poderiamos como observadores desse fato
social, trazer a tona a evidéncia comum em torno da reprodug¢do da sociedade que
sobressai da relacéo de poder. Nesse cenario, o poder é percebido como ferramenta
de controle, exercido por consenso ou por coerc¢ao. Ou seja, segundo Foucault (2008,
p.100), ha dois esquemas de analise do poder, 0 “esquema contrato-opressao, que
€ o juridico, e 0 esquema dominacao-opressdo, em que a oposi¢ao pertinente néo
€ entre legitimo-ilegitimo como no precedente, mas entre luta e submissao”. Ainda

acrescentamos a esse aspecto que,

[...] o poder ndo se da, ndo se troca nem se retoma, mas se exerce, so existe em
acao, como também da afirmacgao que o poder n&o é principalmente manutencao
e reproducéo das relacdes econdbmicas, mas acima de tudo relacado de forca
(FOUCAULT, 2008, p.99).

Desse modo, podemos dizer pela visdo de Foucault (2008) que, 0s grupos
diversos usam o0 mecanismo da relagao/poder/submissao objetivando a construcao
de conformidade com o real em fungcdo da dominacao de grupos no decurso das
rotinas sociais (atividades econémica, culturais e politicas).

Tragtenberg (1985), buscou uma analise de ideias e conceitos a exemplo do
poder disciplinado presente na construcédo social do dia a dia da escola, onde a
producdo de corpos submissos se traduz como meio de controle e dominacgao.
Nesse sentido, a escola além de lidar diretamente com o ensino reproduzido dos
curriculos, ainda traz para seus limites os saberes, tais como a psicologia que lida
com o inconsciente humano e a psicopedagogia que investiga diretamente a forma
que se adquire a aprendizagem, para assim, ampliar o conhecimento acerca das
individualidades dos alunos. Tudo isso inserido dentro do curriculo escolar acaba
por ampliar as condicbes de informacdo e com isso, maiores possibilidades de
controle do Estado sobre o0 seu cidaddao (TRAGTENBERG, 1985).

Nao obstante, Tragtenberg (1985), evidencia que o termo ensino se torna
substituivel pelo termo vigilancia, ao tornar possivel essa correlagdo, constata-se
uma visédo reducionista do ensino onde a segmentagcdo dos conhecimentos e a
categorizacdo dos alunos ocorre conforme conduta, comportamento, condigdes
sociais e étnicas, cria assim, um sistema de recompensas e consequentemente
de exclusédo escolar e social, com o professor ocupando a funcdo de “guardiao
do sistema”, pois ele se torna o responsavel pelas metas impostas aos alunos
(TRAGTENBERG, 1985).

Conforme Tragtenberg (1985), fica visivel a correspondéncia avalicdo-retirada
de saberes e como exercicio de poder, distanciando assim, o saber do aluno em favor

do saber do professor, ou melhor do saber imposto pelo sistema (recompensas ou
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punicdes), desvelando o carater impositivo e contraditério dos espacos escolares.

Como mostra Abramovay e Rua (2003), o ambiente escolar se constitui como
um territério de reproducao/producao de representacdes coletivas e de identidades.
Por isso, representa um /ocus ora estatico, ora dindmico das representacdes
individuais e coletivas. Logo, hd uma conotacao explicita nos espagos singulares
das escolas que, por vez faz transparecer as expressdes e sentidos das relacdes
tracejadas no cotidiano dos individuos e agentes envolvidos no processo escolar.
Cabe aqui as construgcdes do sentir-se e ver o outro, como incumbe também as
organizagdes dos pensamentos acerca das relacdes classificatérias, preconceituosa
e consequentemente excludentes dos alunos negros ou oriundos do processo de
miscigenagao do povo brasileiro.

Verifica-se ainda que a escola se revela, muitas vezes, pelas questdes histéricas
e curriculos excludentes, sendo um territorio de representacdes negativas sobre os
alunos negros. Muitas das qualidades inerentes aos seres humanos sdo subtraidas
dos individuos negros ao serem representados como inferiores aos alunos brancos.
Ou seja, a ideia que se forma sobre um determinado individuo segue parametros
ideologicos pautados na falsa ideia de superioridade do branco sobre o negro
(MUNANGA, 1988).

Além do afogamento no coletivo anénimo, a liberdade, direito vital reconhecido
a maioria dos homens, sera negada. Colocado a margem da histéria, da qual,
nunca € sujeito e sempre objeto, 0 negro acaba perdendo o hébito de qualquer
participacéo ativa, até o de reclamar. Ndo desfruta da cidadania, pois a sua é
contestada e sufocada (MUNANGA 1988, p. 13).

Dessaforma, a presenga do negro no cotidiano da escola passa porum processo
perverso de negacéo. Arejeicdo do aluno negro resulta para si um ambiente escolar
de impossibilidades, afetando diretamente a sua baixo-autoestima. Além disso, a
prépria divida social do territorio brasileiro para com o negro traz como consequéncia
a sua reprovacao e evasao escolar. Tais fatores cabem ser verificados a partir da

analise discursiva ao qual se segue.

3 1 SILENCIAMENTO OU NEGAGCAO DO ALUNO NEGRO?

As narrativas discursivas efetuadas sobre a exclusdo ao qual os alunos
negros sao submetidos dentro dos espacgos escolares ocorrem através das praticas
de discriminac&o étnico racial, onde a cidadania negra acaba sendo sufocada
(MUNANGA, 1988). Nesse percurso, o preconceito fica naturalizado e legitimado
pelo imaginario da populagéo brasileira, onde a auséncia de a¢des da comunidade
escolar refor¢a as lacunas da reproducéo, das injusticas histéricas e sociais.

Ao discutir tal preposicdo recorremos a Cavalleiro (2000), que demonstra
existir na escola todo um aparato para representar a crianca negra. Geralmente essa
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representacdo traz uma visao branca e com isso, os estudantes negros acabam
gerando uma imagem negativa de si proprios. O processo de rejeicao do aluno
negro na escola pode ocorrer de maneira silenciosa, mas com alto grau de violéncia,
pois o reprime, o limita e mata a vontade de se reconhecer como ser humano diante
do outro. Dessa maneira, o negro fica prejudicado pela violéncia simbdlica, ndo a
reconhecendo como tal, o que interfere e compromete suas projecodes futuras.

Cavalleiro (2001, p. 143), nos diz que “é comum acreditar que na escola todos
estejam usufruindo das mesmas oportunidades. Todavia, a qualidade das relacdes
nesse espaco pode ser geradora de graves desigualdades”. Muitas vezes ha um
distanciamento grande entre o discurso e as acbes efetuada pela escola.

Sobre esse aspecto, Munanga (2004) ressalta que, se os individuos acreditam
nessa igualdade (uma visao ingénua de oportunidade), ter-se-a, de certa maneira,
a aceitabilidade da politica do embranquecimento e meritocracia, sob a égide da
crenca de uma suposta debilidade cognitiva dos negros e mesticos em relagcéo aos
brancos. A presenga macica das “criancas, cartazes, ou livros infantis que expressam
a existéncia de criancas n&o brancas na sociedade brasileira (CAVALLEIRO, 2001,
p. 145), revela a auséncia do negro nas praticas pedagogicas e sistematicamente
retroalimenta a discriminagéo étnico racial.

N&o obstante a isso, a auséncia do negro se efetiva, também, pela deficiéncia
da formacéo docente. Essa falta de preparo do profissional da educacéao acelera o
processo de cristalizac&do das concepgdes preconceituosas em torno da imagem do
negro. Verifica-se com isso, a existéncia da invisibilidade do negro, negando a ele o
legado de individuo coautor da histéria do povo brasileiro (MUNANGA, 1988).

Cavalleiro (2001), afirma que os professores no ambiente escolar, tomam
como base as caracteristicas da cor da pele e dos tragos raciais para diferenciar os
alunos. Ao agir dessa forma ele corre o risco de suscitar elementos geradores de
imagens estereotipadas sobre aqueles alunos que n&o se enquadram nos requisitos
necessarios do padrao contextual. Com isso, o siléncio impera ocultando as faces
da discriminacdo e gerando representacdes contraproducentes a identidade do
individuo. Ou seja,

as criancas podem se deparar com situacdes de discriminacdo na qual o siléncio
parte diretamente das professoras. Este siléncio ndo é especificamente o nao-
discurso que ora minimiza a ag&o da crian¢a, ora tenta diminuir o impacto sobre a
crianga negra e, em muitos casos, ndo confirma, nem desconfirma a discriminagéo
que o outro percebe e sofre, mas 0 expande para outras dimensdes: classe social,
deficiéncia fisica, doencas contagiosas (SILVA JR 2002, p. 50).
Dessa forma, “temos entdo, no ambiente escolar, a reproducao tradicional
da sociedade” (CAVALLEIRO, 2001, p.147). O tratamento dado a crianga, ao
adolescente ou ao adulto negro o torna vulneravel quanto a sua autoconstrucéao

social, pois, a “metafora no cotidiano escolar n&o tem o seu significado devidamente
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avaliado” (CAVALLEIRO, 2001, p.147). Sendo assim, torna-se, entdo, fundamental
a reflexao por parte de nés profissionais da educacéo sobre a presenca das formas
qgue conduzem as desigualdades na sociedade e também no espaco escolar.
(CAVALLEIRO 2001, p. 144).

Quanto aos recursos didaticos, esse evidencia a auséncia da figura do negro
enquanto sujeito histérico. Além disso, muitas vezes representa o estereébtipo que
se tem do negro, como aquele que é fruto de uma relagcdo de exploracéo, por
isso, passivel de caridade cuja traducao se da através de icones delimitados as
datas comemorativas, no caso especificamente do Brasil, através da “semana da
consciéncia negra” ou dia 20 de novembro.

Quando se trata dos conteldos trazidos pelos livros didaticos, averigua-se
que, os livros ofertados aos alunos negros nas escolas publicas ndo abordam as
tensbes sobre da relagdo de poder entre indios, negros e europeus. Logo, a escola

€ vista, aqui, como um espacgo em aprendemos a compartilhar néo sé conteudos
e saberes escolares, mas, também, valores, crencas e habitos, assim como
preconceitos raciais, de género, de classe e de idade. Tanto a identidade pessoal
guanto a identidade socialmente derivada sdo formadas de dialogo aberto. Estas
dependem de maneira vital das relagGes dialdgicas estabelecidas com os outros.
Esse é um movimento pelo qual passa todo e qualquer processo identitario e, por
isso, diz respeito, também, a construcdo da identidade coletiva (GOMES, 2002,
online).

Nesse sentido, chamamos atencdo sobre a necessidade que a escola tem de
ir para além do seu curriculo prescritivo. A escola, como mostra Araujo e Moraes
(2013), quando analisa 0 passado de um povo, inicia um movimento que compreende
um exercicio de escuta, reconhecimento e respeito para com os sujeitos do campo,
do negro, das questdes de género e etc. com isso, rompe com um modelo de escola
que tende a valorizar apenas, os preceitos dos seus algozes.

Esse silenciamento por um lado, traz a invisibilidade do negro como faz ver
Abramovay e Castro (2006, p. 145), ao relatar que “a invisibilidade dos alunos
negros aos professores parece ser tao prejudicial quanto a perseguicéo que alguns
sofrem”. A atitude de revelar uma relagdo preconceituosa na sala de aula se torna
um dos fatores fundamentais para confirmar os valores ja construidos pelas criancas
em torno da relacédo de raca e isso, reflete, projeta e legitima as representacdes
sobre os individuos negros. Por outro lado, quando a escola adota a pratica do
siléncio, reforca as formas e ideologias do racismo que instituidas em seu cotidiano,
continuam a defender uma neutralidade em forma da negacdo dos preconceitos
étnicos.

O racismo tem uma intencionalidade, por ser mecanismo de controle sucede
em esferas macro (curriculo) ou micro (escola) dentro da relacdo de poder,
concretizando através da sistematizacao e pratica de rejeicao de si em relacao ao
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grupo de pertencimento (FOUCAULT, 2008; TRAGTENBERG, 1985; MUNANGA,
1988; CAVALLEIRO, 2001). No entanto, coexistem outros fatores, além-escola
e que a influencia o tratamento das relag6es de preconceito étnico racial, cuja
presséo constitui fatores no processo de negacdo do negro e na produgdo da
violéncia simbdlica. Esses fatores sdo mecanismos capazes de diluir os construtores
historico-coletivos cujo papel se traduziu pelas lutas nas senzalas, nos quilombos,
nas guerras e principalmente, nos Movimentos Sociais, que na contramdo da
dominacéo excludente, busca a liberdade e a igualdade de acesso e condicoes
escolares.

Essa inversédo dos valores dominantes brancos para Munanga (1988, p. 24),
traduz-se pela ideia da construcédo de uma “ identidade” sobre a qual, “consiste
em assumir plenamente, com orgulho do negro em dizer com a cabeca erguida:
sou negro”. Esse reconhecimento identitario, torna-o capaz de subverter a ordem
colonialista, rompendo com um paradigma sobre a qual “a palavra foi despojada
de tudo que carregou no passado, com desprezo, transformando esse ultimo numa
fonte de orgulho para o negro”.

Partindo da reflexdo de Munanga (1988), supomos que, cabe nesse processo
também incluir as escolas do campo, como aquelas que tem um desfio a realizar:
romper com curriculos urbanos e ao mesmo tempo efetivar as praticas escolares
voltadas para a educacao antirracista.

41 CONTRADICOES DAS ESCOLAS DO CAMPO SOBRE AS QUESTOES ETNICO
RACIAIS

A reflexao realizada por Tragtenberg (1985), acerca da relagado de poder em
torno do cotidiano da escola nos permite uma leitura das praticas pedagdgicas, onde
a preocupacao da educacgao escolar do campo deve ser centrada em como e de que
maneira ensinar as criangas negras das areas rurais? Associado a isso, percebe-se
qgue o papel do professor ao atender as demandas burocraticas do sistema, mesmo
trabalhando no campo, replica nesse um ambiente no qual prevalece a pedagogia do
namero (avaliagdo reprodutora) sobre a pedagogia para a aprendizagem (avaliagcao
do processo).

Destarte, os sujeitos escolares na figura dos diretores, coordenadores
pedagogicos, professores servidores de apoio e alunos executam tarefas em busca
de atingir finalidades ideais, na contramao das intencdes reais, gerando pontos
contraditérios e de tensdo. Esse ambiente espelha a relagdo de poder no ambiente
escolar evidenciada por Tragtenberg (1985), e com isso, refor¢a na funcao social da
escola do campo o carater controlador e, por conseguinte excludente.
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Frente ao carater controlador da escola do campo, surge um ambiente
contestador, basta para tal tomarmos como referéncia o Movimento Dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra, também conhecido como Movimento Dos Sem-
Terra (MST), movimento social que, fruto da luta agréaria, estad organizado em vinte
e dois (22) estados brasileiros e tem como objetivo, através da divisdo e posse da
terra, a construcdo de uma sociedade mais justa, sem explorados nem exploradores
(CALDART, 2009).

Caldart (2009) traz que quando a pessoa se integra em um movimento social e
luta pelo seu direito a terra, passa a ter um rosto, uma identidade e uma histéria. Essa
visao trazida para a escola do campo (modelo MST), possibilita ter a vivéncia de um
curriculo fora dos modelos eurocéntricos-urbanos que exerce presséo significativa
sobre as praticas verticais de relacao de poder. No entanto, a grande maioria das
escolas do campo ainda se confundem numa espécie de curriculo oculto, que nega
as varaveis proprias do cotidiano do homem trabalhador rural.

Sendo assim, a educacdo do campo proveniente da luta dos movimentos
sociais por uma educacao especifica que considere a sua cultura, valores e
conhecimento, dando sentido a expresséao “valorizar saberes dos educandos”, fica
subjugada aos discursos da “democracia racial”. Essa pratica segundo Schwarcz
(1999) deve sempre ser contestada, sobretudo, quando se trata da educacédo do
campo e das relagdes raciais.

Nessa perspectiva, urge sair da superficialidade do ambiente escolar em sua
dimensao institucional e pedagodgica urbana para um modelo ligado a dimenséo
cultural do campo, que comporta complexas redes de interagcdo, apresentando
multiplos significados. Onde a organizacao de saberes, ferramentas e estratégias
de ensino deverao dialogar com a vivéncia e intengdes dos sujeitos que frequentam
a escola do campo. Caso contrario a escola estara determinando, homogeneizando
e realizando o que Freire (1987) aborda como a invasdo cultural; a qual “é a
penetracdo que fazem os invasores no contexto cultural dos invadidos, impondo a
estes a sua visdo do mundo, enquanto Ihes freiam a criatividade, ao inibirem sua
expanséo” (FREIRE, 1987, p. 149).

Nesse sentido, ainda podemos trazer Bauman (2015), quando chama a
atencao sobre a existéncia de uma logica perversa posta na sociedade capitalista
que, permite a reproducao da riqueza, proporcionalmente reforcando a reproducéao
da pobreza. Para manter essa légica, o poder dominante recorre a diversos
mecanismos e aparelhos de controle; uma dessas formas se encontra na negagcao
de direitos, tais como, a educacao de qualidade social.

Sendo assim, a coeréncia da relacéo de poder tratada por Tragtenberg (1985),
na escola se justifica pela negacao de direitos e repressao/ocultacédo de vozes e
sujeitos, cuja finalidade consiste em separar as pessoas levando-as conhecerem
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menos umas as outras, ao mesmo tempo, como mostrou Bauman (2015), essa
pratica, aceleram as desigualdades em funcé&o da acumulacéo de capital.

De acordo com o modelo de sociedade apresentado por Bauman, (2015), a
priori a funcao social da escola esta diretamente ligada a pedagogia de numeros
e ndo com a preocupacao de uma educagdo que visa a qualidade social da
aprendizagem. Nesse mesmo caminho, Saviani, (1994), descreve a generalizacéo
da escola pela sociedade capitalista, destacando suas contradi¢cdes, paradoxos e
papel social.

Contudo, Saviani, (1994) salienta ser necessario superar o modelo de
sociedade no sentido burgués de reproducao do trabalho, onde homem-educacéo-
trabalho coincidam em sentido e significado. Nesse ponto de vista, o principio
educativo pressupde um processo de superag¢ao da sociedade que explora o tempo
laboral e coisifica a producdo humana. O papel da pedagogia deve considerar as
vivéncias, por serem frutos das tensdes resultantes das relagdes sociais, permitindo
uma aprendizagem do conhecimento cientifico e tecnoldgico para além daquela
preparatéria para o mercado do trabalho. Tal processo é denominado por Marx
como a cientificidade do saber (FRIGOTTO, 2012).

Segundo Caldart (2009), ndo da para negar as tensdes que existem em torno
das concepgoes tedricas entre os sujeitos inseridos no contexto da educacao do
campo, tendo em vista o debate sob o viés do cotidiano vivenciado na realidade
concreta. Isto deve acontecer como medida de prevencao para nao fortalecer os
ideais conservadores dentro da educacédo dos sujeitos do campo. Vale salientar
que a educacao publica muitas vezes é ofertada pelo viés conservador e o curriculo
posto, busca atender objetivos propostos pela classe dominante.

As caracteristicas do sujeito negro que vive no campo possuem uma
especificidade dual, ora por ser campesino e com isso, ter sua identidade associada
as atividades do homem do campo, ora como negro por trazer em sua identidade
questdes histéricas a exemplo da ancestralidade, crencas valores e as injusticas
historicas, fruto da relacdo de poder. Educar esse sujeito dual demanda um esfor¢o
e aprendizado que ndo se aprende sO nas escolas e academia. Nesse contexto,
0s movimentos sociais compreendem e exploram pedagogicamente as tensdes e
contradi¢cdes da sociedade.

Escravizar o homem, explorar a mao de obra, retirar o homem do campo,
sucatear os recursos e infraestruturas dos sujeitos, constitui-se como retirada
de direito e dignidade. Nessa direcdo, os movimentos sociais se fazem presente
para compartilhar saberes e encorajar os sujeitos na luta. Os movimentos sociais
sao educadores, pois seu projeto “dialoga com a pedagogia do movimento,
compreendendo a dimensao fortemente educativa da participacéo das pessoas no
movimento da historia” (CALDART. Apud DANIELI, 2017, p. 09).
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Desse modo, a escola, por sua fungéo social de transicdo do saber, deve ser
considerada como um dos espacos fundamentais para se travar as lutas pelo poder
(tantoque até aatualidade ainda existe dentrodelaaimposicao burguesa). Isso advém
dos proprios curriculos, cuja intencionalidade direciona as relagdes, dominantes/
dominados, j& estabelecidas, invisibilizando e silenciando o protagonismo dos
negros e do homem do campo. “A educacdo do campo precisa extrair as lices de
pedagogias das lutas que estdo em sua origem e com as quais se vinculam; e &
intencionalidade de formacéao dos sujeitos destas lutas” (CALDART. Apud DANIELLI,
2017, p. 09). Ou seja, na contramao do curriculo impositivo, faz-se necessario ouvir
0s sujeitos curriculantes, na intencdo de articular os conhecimentos cientificos aos

saberes e vivéncias dos alunos negros do campo.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, analisa-se através das bibliografias pesquisadas que a
escola ainda habita em meio as praticas segregadoras, longe de assumir dentro
do aparato brasileiro uma educacdo de qualidade social, antirracista e anti-
preconceituosa.

Mesmo assim, os brasileiros negros sao obrigados a conviver ao longo de sua
vida com inumeros momentos de preconceito racial e discriminacéo. E apesar da
divida historica do Brasil em relacdo ao negro, néo existe esse reconhecimento em
nivel de politicas publicas, sejam elas vinculadas a educacgédo, a saude, a moradia, a
geracao de empregos e etc. Nesse percurso, ainda se tomar as leis 10.639/2003 e
11.645/2008 que obrigam o ensino das raizes indigenas e afro-brasileira, percebe-
se que essas leis ainda sédo tratadas na superficialidade, ocultando o protagonismo
negro na histéria do povo brasileiro (MULLER, 2008).

Essa realidade ainda é mais perturbadora quando se trata do negro inserido
dentro da escola do campo, que por sua vez se ver refém dos curriculos urbanos,
sobressaindo a supervalorizagdo do pensamento hegemdnico traduzido pelo
capitalismo. Destaca-se dentro desse viés a injustica, segundo a qual funciona
como mecanismo argumentativo (e cruel) a dominacado e o controle do Estado
(SANTOS, 2009). Vale salientar que para caminhar em direcdo a uma escola,
ainda que utopicamente falando, com a auséncia do preconceito étnico-racial,
faz-se necessario investigar o processo de miscigenacao através da politica do
branqueamento do povo brasileiro, transformando-o em uma arma antirracista.

Sendo assim, ao discutir o racismo, buscamos reconhecer o papel do negro
enquanto ser histérico para além das datas comemorativas. Em outras palavras,
deve-se ver 0 negro dentro de suas raizes, enquanto produtor de um processo
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historico, reconhecendo as causas dos movimentos de sua resilié€ncia e conquistas.
Nesse caso, vale destacar as politicas afirmativas de acesso e permanéncia desse
negro dentro das universidades através do sistema de cotas.
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RESUMO: O presente artigo apresenta
reflexdbes sobre a trajetéria do ensino e de
aprendizagem da Matematica na visdo dos
alunos surdos sinalizantes de Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) inseridos no ensino regular.
Discutimos sobre o papel dos professores
ao articularem os conteudos matematicos a
uma abordagem bilingue. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, nos moldes de um estudo
de caso. Os resultados apontaram para a falta
de conhecimento que os professores possuem
de ministrar aulas para alunos surdos e de
reconhecer a diferenciacéo linguistica desse
publico. Foi possivel constatar também que
os professores ndo conhecem a funcéo do
profissional intérprete em sala de aula. Dessa
maneira, 0s alunos surdos, no decorrer do seu
processo de escolarizag&o inicial até o Ensino
Médio, passam por situagcdes de excluséo.
Diante dessa realidade, ha a necessidade de
se investir em politicas publicas de formacao
de professores especificamente voltadas para
0 ensino da pessoa surda.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino de
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Matematica; Surdez.

11 INTRODUCAO

A escola nao deve apenas integrar, mas também proporcionar oportunidades
para que seus alunos participem de todas as ag¢bes propostas em sala de aula,
visando ao desenvolvimento de suas habilidades e competéncias. Considerando
essa informacéo, podemos afirmar que a educacao especial no Brasil ainda é um
dos maiores desafios presentes no nosso sistema educacional. As pessoas surdas
apresentam uma comunicacéo linguistica diferenciada dos demais integrantes da
sociedade, pois se comunicam por meio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), que
utiliza um canal gestual e visual. Ao longo da histéria, essa lingua enfrentou grandes
preconceitos, pois, para os defensores do oralismo, era preciso treinar as criancas
surdas para que desenvolvessem a fala, e quaisquer métodos que impedissem
esse treinamento eram considerados ineficazes.

Essa mesma ideia tem estado presente em boa parte da sociedade, se
infiltrando no convivio familiar, social e educacional. Por isso, existem, ainda hoje,
pessoas que desconhecem a lingua de sinais e os préprios surdos, e pais que
nao aceitam a Libras como um meio de comunica¢do, ndo buscam conhecé-la e
também ndo conseguem trabalha-la de maneira pontual na educacéo de alunos
com surdez, desrespeitando a diferenciacao linguistica desse publico.

Ao voltarmos nosso olhar para essa realidade, em uma perspectiva inclusiva,
deparamo-nos com varios questionamentos a respeito do ensino da Matematica
para o aluno surdo. Uma das inquietacbes presentes nas escolas € exatamente
a dificuldade que os professores ouvintes encontram de lidar com as questdes
de ensino e de aprendizagem das pessoas surdas em uma perspectiva inclusiva.
Sendo assim, tornam-se comuns questionamentos de como ensinar conceitos da
Matematica para um aluno que ndo possui sua audicdo preservada e que utiliza
uma lingua diferente da do professor que ministra essa disciplina.

No processo de inclusdo, os surdos incluidos no ensino regular acabam
sendo vitimas de um sistema que, ao longo do tempo, ndo conseguiu implantar
uma politica publica de inclusdo que amenizasse, ainda de maneira pontual,
essas lacunas formativas. Diante dessa realidade, este artigo apresenta reflexdes
sobre a trajetoria do ensino e da aprendizagem de Matematica para alunos surdos
sinalizantes de Libras inseridos no ensino regular.

A pesquisa foi realizada com trés pessoas surdas; todos utilizam a Libras em
sua comunicacéo diaria. Uma concluiu o Ensino Médio e estudou na rede publica
de ensino. Ja as outras duas, na data da pesquisa, estavam cursando o Ensino
Médio na rede publica estadual e tinham expectativa de conclusao para o ano de
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2017. Dois dos sujeitos da pesquisa moram na cidade de Araputanga, e um reside
na cidade de Diamantino, tudo no estado de Mato Grosso. A pesquisa € de carater
qualitativo e recorre a pesquisa quantitativa quando necesséario, atendendo a que,
segundo Minayo (2001, p. 22), o “conjunto de dados quantitativos e qualitativos,
porém, ndo se opdem. Ao contrario, se completam, pois, a realidade abrangida por
eles interage dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia”.

Na producéo de dados, foi aplicado um questionario, que, segundo Gil (1999,
p. 128), pode ser definido “[...] como a técnica de investigacdo composta por um
namero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas,
tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencgas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas etc.” Tal questionario foi elaborado contendo
cinco perguntas abertas. Segundo Chaer, Diniz e Ribeiro (2012), as perguntas
abertas sao aquelas que permitem liberdade ilimitada de respostas ao informante.
O trabalho contou também com revisdo de literaturas especializadas na area,
cujas leituras nos permitiram aprofundar as discussoes e as analises dos dados na
perspectiva da Alfabetizacdo Matematica. Nesse contexto, buscamos dialogar com
Viana e Barreto (2014) e Borges e Nogueira (2013) sobre o0 ensino de Matematica
para alunos surdos em uma perspectiva inclusiva.

Paraidentificar os participantes e garantir-lhes o anonimato, optamos por utilizar
os seguintes codinomes: Sol, Jardim e Flor. O artigo foi subdividido respeitando a
seguinte estrutura: na segunda e terceira se¢des, apresentamos a Libras trazemos
reflexdes e discussdes sobre o0 ensino da Matematica para o aluno surdo; na quarta
secédo, discorremos sobre a metodologia de pesquisa; em seguida, nas ultimas
secoes, apresentamos a analise dos dados e as conclusdes.

2| LIBRAS

No universo das pessoas ouvintes, existe uma confusdo da Libras com um
aglomerado gestos e mimicas. Acredita-se também que os surdos fazem uso de uma
unica lingua em todo territorio nacional e internacional — ou seja, nessa concep¢ao
as pessoas pensam que a lingua de sinais € universal. Assim como 0s ouvintes
em diferentes paises e diferentes regides falam diferentes linguas, também as
pessoas surdas, em diferentes lugares do mundo, participam de diferentes culturas
e, portanto, utilizam suas préprias linguas. Por exemplo, existem as linguas de
sinais francesa, portuguesa, americana e inglesa (FERREIRA, 2011). No Brasil,
existe a Libras, usada por diversos grupos de surdos espalhados por todo Brasil.
Ha também registro de uma outra lingua de sinais utilizada pelos indigenas Urubus-
Kaapor na Floresta Amazoénica.

Portanto, ainda é preciso desfazer alguns mitos que sé@o criados em relacéo
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as linguas de sinais. Elas sdo independentes, podem ser utilizadas em diversos
paises, sofrem transformacdes e mudam de dialeto de acordo com a realidade de
cada regiao. Conforme afirma Gesser (2009, p. 11):

Umas das crencas mais correntes quando se fala em lingua de sinais é que ela é
universal. Uma vez que essa universalidade esta ancorada na ideia de que toda
lingua de sinais é um ‘codigo’ simplificado apreendido e transmitido aos surdos
de forma geral, € muito comum pensar que todos os surdos falam a mesma lingua
em qual quer parte do mundo.

E importante também entender que a lingua de sinais ndo é artificial, sendo
considerada antes uma lingua natural, tendo em vista que acompanha a evolugéo
de um grupo cultural (GESSER, 2009). Da mesma forma, ela, enquanto lingua,
possui uma estrutura gramatical, sendo pesquisada e estudada ha mais de 300
anos. No ano de 1960, ha registros das pesquisas que o linguista americano Willian
Stokoe realizou sobre a Libras no Brasil. A partir da década de 1970, os linguistas
Robbin Battison e Edward S. Klima e Ursulla Bellugi conduziram também algumas
pesquisas, criando o quarto parametro da Libras (GESSER, 2009).

Depois desta breve definicao do sistema de comunicac¢éo gestual, é necessario
discutir uma das grandes correntes filos6ficas que, mesmo com muitas dificuldades,
devido ao preconceito que ela enfrenta, tem conquistado seu espaco — de fato,
mesmo que sufocada pela filosofia oralista, ela tem obtido inUmeros resultados na
educacao dos surdos. Os defensores da lingua de sinais tém insistido na importancia
de se compreender a pessoa surda como alguém que, embora possua potencial para
desenvolver a linguagem oral, apresenta uma dificuldade bioldégica de desenvolver
a fala, uma vez que existem graus de perda auditivas que comprometem a distincao
de alguns sons da fala. Por apresentar um déficit sensorial, a pessoa surda néao
podera, entéo, ser submetida a uma imitacéo do sujeito ouvinte, pois ela ndo oraliza
da mesma forma que o0 grupo majoritario, ou seja, as pessoas ouvintes.

A defesa da comunicagéo visual tem por objetivo valorizar a lingua materna
da pessoa surda, que é, no caso brasileiro, a Libras. Desde cedo, a crianca
surda executa, com facilidade e espontaneidade, alguns gestos criados por ela e
interage com a sociedade ouvinte. Quando se valoriza essa maneira espontanea
de comunicacgéo, propicia-se ao surdo a construcédo da sua propria lingua e da sua
prépria forma de comunicacéo.

A lingua de sinais € essencial para que a pessoa surda tenha acesso a
simbolos, conceitos e objetos, de modo a que momentos do dia a dia venham a ter
um verdadeiro significado e a que esses individuos possam satisfazer seus anseios,
fazendo-se entender e ser entendidos. No caso brasileiro, a Libras concede, entéo, a
oportunidade de que a pessoa surda faga a construgao do seu proprio conhecimento
de mundo. Conforme afirma Gesser (2009, p. 3):

A Educacgéo no Ambito do Politico e de suas Tramas 2 Capitulo 16




Assim, é correto afirmar que as pessoas que falam linguas de sinais expressam
sentimentos, emoc¢odes, e quais quer ideias ou conceitos abstratos. Tal como os
falantes de linguas orais, os falantes de linguas de sinais podem discutir filosofia,
politica, literatura, assuntos cotidianos etc. nessa lingua, além de transitar por
diversos géneros discursivos, criar poesias, fazer apresentacdes académicas,
pecas teatrais, contar e inventar histérias e piadas...

Portanto, podemos afirmar que a lingua de sinais visa a inclusao cultural, ao
respeito e a valorizacdo da pessoa surda e de sua comunicacdo em um dado grupo
social. Ela torna o sujeito capaz de desenvolver uma nova maneira de comunicacéo,
fazendo-se entender ndo s6 no seio da comunidade surda, mas também na
comunidade ouvinte.

Assim como em diversos paises, houve um tempo no Brasil em que a Libras fora
proibida. Em 24 de abril 2002, representando a vitéria da luta dos surdos brasileiros,
a Lei n.° 10.436/2002 foi sancionada, oficializando a Libras. Por meio dessa lei,
os surdos conquistaram o direito a presenca do tradutor/intérprete de Libras em
diversos espacos sociais, publicos ou privados. Esse documento legal traz também
discussdes sobre a obrigatoriedade da implantagc&o da disciplina de Libras na matriz
curricular dos cursos de licenciaturas e fonoaudiologia e na formacgé&o profissional

de professores e instrutores.

31 O ENSINO DE MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

Desde o0 nascimento, a crianga ouvinte, filha de pais ouvintes, é exposta ao
mundo sonoro. Isso faz com que ela adquira naturalmente a lingua oral no seu
nacleo familiar. A falta de acesso a uma lingua nos primeiros anos de vida pode
prejudicar o processo de construcédo da linguagem, bem como o desenvolvimento
social. Nesse sentido, Quadros e Schmiedt (2006, p. 13) afirmam que:

As linguas expressam a capacidade especifica dos seres humanos para a
linguagem, expressam as culturas, os valores e os padrées sociais de um
determinado grupo social. Os surdos brasileiros usam a lingua de sinais brasileira,
uma lingua visual- espacial que apresenta todas as propriedades especificas
das linguas humanas. E uma lingua utilizada nos espac¢os criados pelos proprios
surdos, como por exemplo, nas associacdes, nos pontos de encontros espalhados
pelas grandes cidades, nos seus lares € nas escolas.

Esse processo, considerado por nds ouvintes tdo “natural”, ndo acontece da
mesmaformaparaacrianca surda, nascidaem lares de pais ouvintes, pois ela adquire
a lingua de sinais tardiamente. Sendo assim, muitas das situagdes linguisticas as
quais as criancgas surdas séo expostas nao significam nada para ela. Ao adentrarem
o ambiente escolar, participam de praticas linguisticas que nao fazem sentido s,
uma vez que tais praticas sdo baseadas em materialidades estranhas ao universo
desse publico: a lingua oral/auditiva dos sujeitos ouvintes. Portanto, & urgente e

necessaria a ado¢céo de uma abordagem bilingue nas escolas.
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Quadros e Schmiedt (2006, p. 20) afirmam que as “criangas com acesso a
lingua de sinais desde muito cedo desfrutam da possibilidade de adentrar o mundo
da linguagem com todas as suas nuances”. Verifica-se, entdo, que a interacao por
meio da Libras produz sentidos para os sujeitos surdos no ambiente escolar, o que,
nesse momento formativo, é indispensavel para o aprendizado e o desenvolvimento
da lingua.

Todavia, apenas a educacéo bilingue ndo sera suficiente para que os alunos
surdos consigam se apropriar do conhecimento matematico. Nogueira e Zanquetta
(2013, p. 39) enfatizam que a escola né&o deve se limitar apenas a “traduzir” para a
lingua de sinais metodologias, estratégias e procedimentos da escola comum, mas
deve preocupar-se em organizar atividades que proporcionem um salto qualitativo
na aprendizagem dos surdos. Para isso, € necessario pensar um ensino que permita
ao aluno surdo avancar em seu conhecimento, cabendo ao professor repensar
praticas pedagogicas, respeitando as diferencas linguisticas existente na sala de
aula. Borges e Nogueira (2013, p. 67) consideram que

[...] qualquer atividade que se preocupe com as especificidades de alunos
surdos inclusos, com énfase, neste caso, numa preocupacao que busque
uma boa comunicagao nas aulas de Matematica, além de privilegiar o aspecto
visual sempre que isto for possivel, certamente ira atingir positivamente também
0s demais alunos. Isso porque nao sdo somente os alunos surdos que podem
apresentar problemas de aprendizagem quando ndo ocorre uma comunicacao e
linguagem adequadas, mas também qualquer aluno ouvinte, que comungue de
uma lingua comum com a professora.

Muitas vezes, o conhecimento matematico, para o sujeito surdo, € veiculado
apenas por meio de experiéncias visuais e superficiais, de maneira abstrata,
faltando a ele o aprendizado da linguagem da Matematica. Cabe ressaltar que os
surdos, ao longo de seu processo histdrico, lutam pelo seu direito linguistico, pelo
reconhecimento da sua lingua e da sua cultura e pela valorizacdo da sua maneira
diferenciada de comunicacgéo, visando a inclusdo social e ao reconhecimento de
qgue eles sdo sujeitos capazes de se relacionarem nas mais diferentes situacoes e
ambientes sociais.

Para garantir essa inclusdo, a escola assume uma fungédo muito importante
na vida desse publico. Ela pode ser vista como o segundo espago social no qual
a pessoa surda devera ser incluida e reconhecida como um sujeito capaz de se
sobressair e de participar efetivamente das relagdes sociais, mesmo utilizando uma

outra forma de interlocugcdo que nao seja a fala.

4| METODOLOGIA

Para iniciar uma pesquisa é necessario elencar perguntas que queremos ver
respondidas, seja a respeito de algo que nos inquieta no cotidiano ou até numa
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realidade distante. Podemos afirmar que sé se inicia uma pesquisa se existir uma
pergunta, uma duvida para a qual se quer buscar a resposta. Pesquisar, portanto, €
buscar resposta para alguma coisa (GERHARDT; SILVEIRA, 2009). Neste trabalho,
partimos em busca de obter resposta acerca de inquietacbes sobre o ensino e
a aprendizagem das pessoas surdas na disciplina de Matematica. Sendo assim,
objetivo foi de o0 apresentar reflexdes sobre a trajetéria do ensino e da aprendizagem
da Matematica na visdo dos alunos surdos sinalizantes da Libras inseridos no ensino
regular. Esta pesquisa se configurou a partir de uma abordagem qualitativa.

Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenbmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacédo de variaveis. Também foi utilizado como

metodologia o estudo de caso. De acordo com Fonseca (2002, p. 33):

Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade bem
definida como um programa, uma instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa,
ou uma unidade social. Visa conhecer em profundidade o como e o porqué de uma
determinada situac&o que se supde ser Unica em muitos aspectos, procurando
descobrir o que ha nela de mais essencial e caracteristico. O pesquisador ndo
pretende intervir sobre o objeto a ser estudado, mas revela-lo tal como ele o
percebe. O estudo de caso pode decorrer de acordo com uma perspectiva
interpretativa, que procura compreender como € o mundo do ponto de vista dos
participantes, ou uma perspectiva pragmatica, que visa simplesmente apresentar
uma perspectiva global, tanto quanto possivel completa e coerente, do objeto de
estudo do ponto de vista do investigador.

Em busca de aprofundarmos mais os conhecimentos sobre a educacédo dos
surdos no ensino regular e sobre o aprendizado da Matematica, realizamos uma
pesquisa com trés pessoas surdas. Todas utilizam a Libras em sua comunicag¢ao
diaria. Dessas trés pessoas, uma concluiu o Ensino Médio nos ultimos dois anos e
estudou na rede publica de ensino; as outras duas estdo cursando o Ensino Médio
da rede publica estadual e sdo alunos que encerraram o Ensino Médio esse ano
de 2017. Dois dos sujeitos da pesquisa moram na cidade de Araputanga, e apenas
um reside na cidade de Diamantino, tudo no estado de Mato Grosso. A pesquisa
foi conduzida por meio de entrevistas semiestruturadas, com o objetivo de coletar
dados para um pequeno estudo de caso.

Atendendo a especificidade linguistica dos alunos surdos, optamos por fazer
gravacdes dos sujeitos participantes para melhor capturar todas as informacdes. A
Libras € uma lingua visual, motora e espaco-visual, e a gravagao em videos privilegia
o registro de imagens para melhor compreenséo do que esta sendo sinalizado pelos
surdos. Depois das gravagoes, contamos com a presenc¢a de um tradutor/intérprete
de Libras para transcrever as entrevistas para a Lingua Portuguesa.

Houve um contato antecipado com todos os entrevistados para que a data e a
hora das entrevistas fossem combinadas. Nessa ocasido, na presenca do tradutor/
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intérprete, foi entregue aos sujeitos da pesquisa um Termo de Consentimento livre
e esclarecido; no momento da entrega, houve a presenca do tradutor/intérprete
para assegurar a comunicacao e a compreensao do que estava sendo proposto no
trabalho.

51 ANALISE DOS DADOS

Conforme ja adiantado, o objetivo deste trabalho foi apresentar reflexdes
sobre a trajetéria do ensino e da aprendizagem de Matematica na visao dos alunos
surdos sinalizantes de Libras inseridos no ensino regular. Optou-se, em primeiro
lugar, por averiguar se os alunos surdos gostavam da disciplina de Matematica. Os
entrevistados disseram que sim, mas todos consideravam essa uma disciplina de

dificil compreenséo, como pode ser observado nos excertos abaixo:

FLOR: Sim, eu gosto da disciplina, na escola é a que eu mais gosto, mas
Matematica n&o é facil, é muito dificil.

JARDIM: Eu gosto de Matematica, mas é muito dificil.

A Matematica é uma disciplina que agrada a alguns alunos surdos, porque,
em sua maioria, eles conseguem iniciar e concluir as atividades relacionadas a
nameros e calculos. Contudo, o que devemos nos perguntar é: qual € o nivel de
compreensao que esse aluno esta tendo? Por seguir uma tendéncia tradicional, o
ensino de Matematica, muitas vezes, limita-se a veicular regras, formas e técnicas,
objetivando respostas Unicas e reforcando a repeticdo e a memorizagéo.

Esse tipo de ensino torna-se interessante para o aluno surdo na medida em
que ele vai compreendendo e decorando as regras. Devido a sua especificidade,
esse publico € muito mais visual, e isso contribui para que, de fato, ele consiga
melhores resultados nessa do que nas demais disciplina. Portanto, os surdos
conseguem se sobressair nesse caso, em comparagcao com os resultados obtidos
por eles nas demais disciplinas, que requerem do aluno uma maior compreensao,
leitura e escrita da Lingua Portuguesa (BORGES; NOGUEIRA, 2013).

Estudos apontam haver limites para a compreensao de conteudos matematicos
quando a pratica pedagogica do professor prioriza a meméria dos alunos, valorizando
a reproducdo de modelos baseados em uma unica forma de linguagem (VIANA;
BARRETO, 2014). Viana e Barreto também chamam a atencéo o fato de, caso seja
pedido aos alunos surdos que fagam uma interpretacdo de situacdes-problema,
eles provavelmente sentirdo mais dificuldades nesse tipo de proposta do que nas
atividades baseadas em regras e repeticdes. Isso pode ser observado na resposta
dos nossos entrevistados.

FLOR: Eu gosto de Matematica, mas, quando envolve interpretacdo, é mais
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profundo, é muito dificil. Eu vejo que é muito dificil, ndo sei como vou fazer, fico
pensando quando eu for para a faculdade...

SOL: Matematica é bom, sim, mas dificil.

O que podemos perceber é que, quando o aluno € exposto a Matematica que
exige interpretacéo, ele sente 0 mesmo desafio das demais disciplinas, justamente
pelo fato de ndo dominar a Lingua Portuguesa. Nesse sentido, € comum ouvir
alunos surdos reclamando das dificuldades e mostrando desinteresse por atividades
que envolvam leitura e escrita (BORGES; NOGUEIRA, 2013).

Durante as entrevistas, foi perguntado também aos alunos surdos se eles
se lembravam de como era o ensino da Matematica quando cursavam as séries
iniciais. Um dos entrevistados disse que sim, que naquela época de crianca se
lembrava de como a sua professora ensinava e que conseguia se comunicar com ela
utilizando a Libras. Percebe-se que o professor se configura, entdo, como mediador
fundamental na formacéao discente. Esse profissional necessita, assim, desenvolver
um conjunto de competéncias que lhe permita trabalhar os contetudos disciplinares
de uma forma mais significativa para os alunos (VIANA; BARRETO, 2014).

Essa realidade apresentada pelo entrevistado, de que a sua professora sabia
Libras, nao condiz com a da maioria das realidades presentes nas salas de aula
brasileiras. O que podemos observar na maioria das escolas sao professores
despreparados para o ensino de alunos surdos; logicamente, ndo se pode culpa-
los, pois muitas vezes eles s&o colocados em situacdes para as quais nao possuem
formacdo adequada e veem-se, assim, sem escolha (SA, NELSON; SA, NIDIA,
2015). A falta de preparo do professor para atender a diferenciacéo linguistica dos

alunos surdos pode ser observada no excerto a seguir.

JARDIM: Quando eu nasci surdo, fui crescendo e fui para a escola. L4, eu estudei
com 0s outros alunos ouvintes; todos eram ouvintes e eu o Unico surdo. Minha
professora ndo sabia nada de Libras, apenas oralizava e eu ficava sempre calado,
pois ndo entendia nada do que a professora explicava... Fazer o qué? Precisa ter
paciéncia.

O relado de Jardim leva-nos a pensar que é preciso ter uma atencéo especial
ao modo como os alunos surdos estdo sendo inseridos no ensino regular. Muitas
vezes, o professor se sente acuado para trabalhar com os alunos de educacao
especial, especificamente com os alunos surdos. Diante da politica atual de
educacéo inclusiva do Brasil, esse profissional sente-se sem voz para opinar se
realmente quer que os alunos com deficiéncia venham para as escolas de ensino
regular; em contrapartida, a politica de formag¢éo continuada para os professores
acontece de maneira limitada e ndo consegue atender a todos os profissionais.

Por outro lado, tal situacdo n&o pode servir de subterfugio para que os

professores ndo venham a respeitar as heterogeneidades apresentadas em sala
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de aula. Nao se pode fechar mais os olhos para esses alunos que necessitam de
atencao especial, que possuem dignidade e direito a incluséo e a aprender como o0s
demais colegas. O primeiro passo a ser dado € investir na formacéo de professores,
para que estes possam se sentir preparados para atuar nessa nova realidade. Essas
formacdes podem acontecer por meio da oferta constante de cursos e seminarios,
em locais onde possa haver, de fato, discussdes voltadas para boas praticas e
trocas de experiéncias com outros profissionais. Viana e Barreto (2014, p. 32)

ressaltam que:

O aluno com surdez, como qualquer outra crianca, pode apresentar dificuldades
para aprender Matematica. Se por um lado, é indispenséavel reconhecer que
ele faz uso de outra lingua — a lingua de sinais — respeitando, portanto, as suas
especificidades, o ensino dessa disciplina para esse alunado ndo deve ficar
restrito a uma simples traducéo dos conceitos matematicos para sinais. A acéo
do professor deve voltar-se a um planejamento que possibilite ao aluno com
surdez operar mentalmente e fazer associacédo do seu conhecimento prévio com
0s conteudos escolares.

Perante essa realidade, ndo se pode atribuir a fungcédo de ensinar o surdo ao
tradutor/ intérprete, profissional que tem como funcdo a meratraducéo dos conteudos
ministrados pelo professor ouvinte. Uma realidade diferente pode ser observada
nos relatos de todos os entrevistados. Eles afirmam que, quando o intérprete estava
em sala de aula, a Matematica ficava mais facil de ser compreendida, porque esse
profissional, além de interpretar, acabava por ensinar o conteudo.

JARDIM: Eu gosto, sim, de Matematica, principalmente da adi¢&o, diviséo e
multiplicacdo. Antes, quando eu era crianca, tinha bastante dificuldade, mas

agora tenho menos, pois tenho um intérprete em sala que sempre esta junto
comigo em todos 0s momentos me ensinando.

FLOR: A Matematica € dificil, sim, ainda mais a do Ensino Médio, mas o intérprete
sempre me ensina. Meu professor de Matematica so oraliza.

O que podemos notar é que realmente ainda existe, nas salas de aula, um
equivoco em relacdo a funcao do intérprete. Muitos pensam que esse profissional
deve elaborar atividades e executa-las para os alunos surdos. Contudo, como Viana
e Barreto (2014, p. 18) afirmam:

A aprendizagem implica a cumplicidade criada no ambiente de sala de aula. As
intervencBes do professor face a face, ao enfatizar os conceitos no quadro, ao
reforcar a importancia de determinados dados, sdo geradas nessa rede de trocas
com os alunos. O aluno com surdez precisa estar atento a essas interacdes com o
professor, com a ajuda do intérprete. N&o se justifica, portanto, que a relagéo do
surdo, em sala de aula, se dé prioritariamente com o intérprete, em detrimento da
interacéo do aluno com o docente.

O intérprete, como observado em nossa pesquisa, assume outras atividades,
tais como conferir a realizacdo de exercicios nos cadernos dos alunos surdos, 0
que foge as competéncias desse profissional (BORGES; NOGUEIRA, 2013). O
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professor deveria ser o responsavel por criar situagcées de aprendizagem, tendo o
intérprete apenas como o mediador secundario desses momentos, mediador esse
que jamais deve assumir as funcdes que estéo reservadas para o professor (VIANA;
BARRETO, 2014).

6 | CONSIDERACOES FINAIS

No Brasil, a educacédo especial ainda é um desafio, principalmente em se
tratando da inclusédo dessas pessoas no ensino regular. O presente artigo objetivou
apresentar reflexdes sobre a trajetdria do ensino e aprendizagem de Matematica de
alunos surdos sinalizantes de Libras que foram incluidos no ensino regular. Por meio
das analises, foi possivel verificar algumas limitacdes na inclusado de tal publico. Até
o Ensino Médio, o percurso escolar dos alunos surdos entrevistados foi marcado
pela falta de compreenséao de diferenca linguistica que apresentam.

Nas entrevistas, ficou constatada ainda a forte presenca da filosofia oralista
imperando no ensino regular. Foi possivel observar também que os professores
que atuaram com esses alunos surdos ndao sabem a lingua de sinais e, portanto,
a escolarizacao da pessoa surda continua marcada pelo forte sentimento de nao
pertencimento as salas de ensino regular — ou seja, esse publico sente que esta em
“escolas para ouvintes”.

Ficou evidenciado que, mesmo que os alunos surdos gostem da disciplina de
Matematica, eles consideram-na de dificil aprendizagem. A pesquisa demonstrou
também a falta de compreenséo acerca da funcdo do profissional intérprete por
parte do professor. Delega-se aquele a tarefa de ensinar, que € deste. De fato, ao
intérprete cabe apenas a fungao de traduzir os conteudos ministrados pelo professor.

Diante desse cenario, acreditamos que ha a necessidade de os governos, tanto
o Federal, quanto os estaduais e municipais, investirem em formac&o continuada
dos professores, especialmente para os professores de Matematica que estdo em
exercicio da docéncia. Esse investimento deve comecar na Educacéo Infantil e se
estender até o Ensino Médio, para que realmente a inclusdo de todos aconteca
de maneira humanizada, tendo em vista que as pessoas com deficiéncia, ao se
matricularem em uma sala de ensino regular, devem contar com profissionais
capacitados. Esse publico requer uma metodologia diferenciada e muitas vezes ficam
esquecidos no ambiente escolar. Cabe ressaltar que o aprendizado de Matematica
€ um direito de todos. Os professores de Matematica deverdo assumir uma nova
postura de ensino, que priorize o aprendizado coletivo, levando em consideragao a
Matematica visual, mais adequada ao aprendizado pela pessoa surda.
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CAPITULO 17

SECULO XXI: AREDENCAO...

Data de aceite: 04/12/2018 Por entre meus sonhos na realidade dos dias
e na luta dos momentos”

Armando Guimaraes Nembri (Meu amigo, Presente de DEUS,
Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ Meu Orientador, o Amado Poeta Ricardo
Escola Nacional de Ciéncias Estatisticas — ENCE/ Kubrusly)
IBGE
Escola Nacional de Saude Publica — ENSP/
FIOCRUZ

RESUMO: jeti resente est C
Rio de Janeiro — Rio de Janeiro SUMO: O objetivo do presente estudo, apos

definir o que é surdez na opinido de um surdo,
foi promover um mapeamento inicial, inédito,
acerca de um vitorioso contingente invisivel,
"Sonho um surdo ouvindo as cores domundo  ggtatistica e percentualmente chamado de

Sonho um surdo ouvindo os sinais de todas  “tra¢o”, haja vista seu inexpressivo quantitativo

as linguagens L
quando comparado com quantitativos de

Lendo seus gestos nas palavras que

secretamente pronunciamos congéneres ouvintes. Tratou-se a pesquisa dos

_ doutores surdos deste imenso pais continental,
Sonho seus gritos e seus horrores

considerando a ja esperada dificuldade —

Sonho seus sonhos “ensurdecidamente” . . C oA
Silenciosos conhecida por décadas de convivéncia — de

, 3 encontrar “invisiveis” dispostos a colaborar, haja
Sonho gue ouvImos COm nNossas Maos € N0Ssa

pele e pelos vistaque aculturasurdatem meandros, nuances,

Que vVemMos com méos‘ narizes e orelhas entre deta|heS, hé.bltOS, atltUdeS e ComportamentOS

arelva de nossa pele € pelos que somente um surdo, parte integrante dessa

Que nossos cinco sentidos existem  cultura, consegue compreender. Os ‘“riscos”
persistentes em cada sentido isoladamente . - ; ) )

foram “contabilizados”, pois o estudo foi
Que somos surdos € todos surdos e cegos e

de quatro realizado sob o “guarda-chuva” do “calcanhar

o . de Aquiles” do surdo, a Lingua Portuguesa.
No infinito césmico que nos abriga e conforma

Nesta condi¢cdo, chegou-se ao quantitativo de

Que a sonoridade que nos encanta canta a
leitura dos nossos gestos quatorze doutores surdos.

PALAVRAS-CHAVE: Doutores Surdos. Cultura

Que o que temos e sempre tivemos é um
COrpo que vive
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Surda. Libras. Lingua Portuguesa.

UM SURDO DEFININDO A SURDEZ... E EM BOM PORTUGUES...

“Os problemas da surdez sdo mais profundos, mais complexos e mais importantes
que 0s da cegueira. A surdez é o maior dos infortunios, a perda do mais vital
dos estimulos: 0 som da voz, que nos traz a linguagem, desencadeia-nos 0s
pensamentos e nos mantém na companhia intelectual dos homens”. (Helen Keller;
DICIONARIO LIBRAS, 2016)

E um “nada-solido-pesado” que ocupa toda a cabecga; é algo que, muitas
vezes, assume caracteristicas enlouquecedoras para os menos experientes na arte
de criar situacdes “gestuais” mentais que, ocupando a mente, aliviem a carga que,
ininterruptamente, invade os pensamentos surdos “sem som”.

O efeito da surdez, nos menos preparados, também é abordado por Pfeifer
(2013). A autora admite que

“O passo seguinte, depois de aceitar a surdez com mais resiliéncia e otimismo,
€ conseguir se adaptar a ela. Em meu caso, como venho me adaptando desde
a infancia, n&o tive grandes traumas técnicos. Aqueles que enfrentam a surdez
como uma novidade, porém, precisam de uma boa dose de paciéncia. A falta de
som pode ser enlouguecedora em um primeiro momento”.

E um “siléncio barulhento” que, as vezes, traz a melancolia, com o qual
convivem 0s seres humanos privados da audicdo em todos os momentos, dias,
horas e minutos de suas vidas cheias de atribulagcbes, preocupagdes e muito o
que fazer para erradicar uma marca que deprecia o individuo surdo. Conviver com
esse “barulho”, causado por um siléncio que nunca se acaba €, de todas, a pior
forma de exclusao, pois ha a dificuldade de entender o ser humano que fala e ouve,
uma vez que é preciso “ouvir com os olhos” quando ele fala e é preciso “balbuciar
sons adequados e que ndo se ouvem” para que ele ouca. Nota-se, sobretudo, que
o siléncio sempre impera e se parece com uma imensa solidao intransponivel e,
nesta condicao, ha a “certeza iluséria” de que houve o esquecimento de um mundo
concreto e que é vivenciado apenas virtual e superficialmente, um mundo que
sempre esteve contido na sociedade ouvinte.

No que diz respeito a melancolia, Motion (1959, apud LODGE, 2010) corrobora
0 ponto de vista no inicio do paragrafo anterior quando narra

“Nos anos seguintes, a medida que sua audicao piorava, [...] sentia-se cada vez
mais isolado, preso em um corpo inutil, ridiculo e patético... a surdez agravou
ainda mais sua melancolia”.

No dicionario, com relacao a surdez, o termo-frase “privacao parcial ou total
do sentido de ouvir; qualidade ou condicao do que é surdo” causa, entre os surdos
(que compreendem a lingua portuguesa em sua modalidade escrita) e quaisquer
outras pessoas familiarizadas com a surdez, um certo desconforto. Talvez, dai, se
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note o quanto ha para ser avaliado, pensado, construido com relagdo a questao
gue envolve o cotidiano surdo. A sociedade, ao que parece, em sua grande parte,
desconhece a natureza do problema que envolve a surdez. Corroborando esse
raciocinio, de volta ao dicionario, o termo-frase “que néo ouve; que ouve mal”’ ndo
consegue satisfazer. E uma questdo diretamente ligada a argumentacéo gerada
pelo sentimento de que ha algo a dirimir e que desencadeia uma diferenciacéo entre
o “ter audicdo” e o “saber ouvir’. Nesta concepc¢édo subentende-se que a diferenca
seja, de fato, constatavel.

Uma outra questao deve ser registrada, infelizmente, sempre em L2 ou L3 ou
L”n”, por conta da inexisténcia de uma escrita de sinais largamente veiculada (tem-
se, hoje, varias tentativas de escrita de sinais, mas nenhuma dessas tentativas se
impds para, aos olhos do mundo, principalmente aos olhos de individuos surdos,
mostrar-se vitoriosa e largamente difundida; portanto, o autor deste estudo ainda
considera, lamentavelmente, a sua lingua agrafa.

O surdo, normalmente, ndo encara sua posicdo no mundo como a de uma
Pessoa com Deficiéncia — PcD. O maximo que pode-se esperar de sua manifestacao
€ o fato de que pensa o ouvinte como um individuo que tem um sentido a mais
e, mesmo assim, nao tem como compreender o que é isso. O som, que vem da
audicao, o sentido que falta, para quem nao o ouviu/sentiu, beira o incognoscivel
em termos praticos, muito embora teoricamente haja um entendimento do que seja
um individuo ouvinte.

Quanto ao fato de que o surdo néo se vé como uma Pessoa com Deficiéncia —
PcD, muito embora seja visto como tal pela sociedade ouvinte (que nédo tem duvida
alguma), Gomes, Maia-Vasconcelos & Tavares (2011) afirmam que

“...enquanto persistir a visdo de surdez como “deficiéncia”, havera desvalorizacéo
e exclus&o desse grupo de pessoas da sociedade. E imperativo que se respeitem
as diferencas, mas que se criem cada dia mais oportunidades de permeamento
social entre todos os individuos, independentemente de sua condig&o fisica.
Enquanto a educacéo dos surdos for tratada como acompanhamento terapéutico,
esses sujeitos ndo seréo vistos pelo potencial que possuem”.

O problema da surdez, da forma como é tratado, esta intimamente ligado — por
mais redundante que possa parecer — ao “ter audicdo ou nao ter audicao” e quase
nunca ao fato do “saber ouvir ou ndo saber ouvir’. Vivemos em uma sociedade
onde as pessoas que a compdem, muitas delas, apesar de “terem audi¢cdo”, néo
tém, necessariamente, a capacidade de “saber ouvir’. E esta é, hoje, em alguns
circulos de influéncia conscienciosos, uma discussdao das mais oportunas e nao
s6 por parte dos que vivenciam a comunidade surda. Ousando prosseguir, € uma
discussao em um nivel que abrange a sociedade ouvinte, uma vez que atinge a
todos os seus integrantes, todos os participes da esfera social composta de varias

partes multifacetadas... de varias “aldeias”.
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Essas partes, cada uma com sua forma caracteristica de viver o cotidiano,
buscam, até porque faz parte da natureza humana, a ascensao social, a riqueza
afetiva e espiritual e, por fim, a realizagao profissional. A trajetéria a percorrer é
complexa; ndo sdo todas as partes envolvidas que conseguem. Desta forma, pode-
se compreender que os problemas que afligem a comunidade surda, limitada no
que se refere ao bem mais precioso do ser humano que € a capacidade de se
comunicar e traduzir o que quer e o0 que pensa e limitada também no que se refere
a educacao, fazem com que esse objetivo de ascensao que catapulta a autoestima
tenha, como resultado, na maioria das vezes, a impossibilidade de atingi-lo. A nao
consecucdo do objetivo gera um sentimento de inferioridade, de impoténcia e de
insignificancia. Neste aspecto, vislumbra-se uma minoria muitas vezes frustrada.
Eis o que parece ser a surdez na visdo da comunidade surda que, haja vista as
razbes mencionadas, tem dificuldade no aprimoramento da erudicdo como condi¢do
essencial para um processo de mudancgas voltado para oportunizar a formacéao, a
ascensao e a expansao de uma massa critica e conscienciosa da necessidade de
se tornar mais participativa no que toca a sua importéncia no seio da sociedade na
qual esta inserida.

A surdez reprime e mantém o acesso ao vernaculo restrito; assim, nao é dificil
subentender que a recepg¢do da caracteristica cultural que faz parte da natureza
humana, por parte do individuo surdo, ndo parece vir em seu sentido mais amplo,
no que diz respeito ao direito de todos em recebé-la. Pode-se depreender, desta
forma, que ndo ha a igualdade no processo de recepcao cultural entre o que recebe
a comunidade ouvinte e 0 que recebe a comunidade surda. Neste ponto, ha uma
distancia consideravel. Este pesquisador vive a experiéncia da surdez “na pele”
todos os santos dias de sua vida — desde o0 nascimento — para afirmar isso.

A PESQUISA...

A pesquisa relativa aos Doutores Surdos do Brasil parte do principio de
qgue surdos e ouvintes ndo se conhecem e tém caminhos educacionais bastante
diferentes. Para buscar o numero de doutores surdos brasileiros evidenciou-se a
necessidade de coletar o maior nUmero possivel de doutorados nas maiores e mais
importantes Universidades Federais Brasileiras por Regido do Pais. Assim, este
estudo procura encampar o fato de que a educacgao brasileira ndo privilegia, pelos
nameros pesquisados e encontrados, a sua comunidade surda. Da Regidao Norte do
Pais, as informacdes quanto ao numero de doutores surdos vieram da Universidade
Federal do Amazonas e da Universidade Federal do Para. Da Regido Nordeste, as
Universidades escolhidas — sob o critério da facilidade de buscar os doutorados
no site — foram as Federais da Bahia e do Ceara. Ainda assim, houve pesquisas
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na Universidade Federal de Pernambuco e na Universidade Federal da Paraiba
(pesquisas estas incentivadas por doutorandos surdos da Universidade Federal de
Santa Catarina). Ja na Regidao Centro-Oeste, sdo apresentados os doutorados de
trés Universidades Federais, a do Mato Grosso, a do Mato Grosso do Sul e a de
Goiés.

Excecdes quanto as escolhas — unicamente de Universidades Federais —
se deram na Regido Sudeste, mais especificamente no Rio de Janeiro e em Sé&o
Paulo, vez que sao cidades com duas Universidades Publicas ndao Federais com
um numero significativo de doutorados, o que gerou um aumento da probabilidade
de obtencao de informacdes positivas sobre a possibilidade de encontrar doutores
surdos em seus respectivos Programas de Doutoramento. Nesta condicédo, as
Universidades pesquisadas foram a Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ,
a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRRJ, a Universidade Federal
Fluminense — UFF, a Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO,
a Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ (excecéo) e a Universidade de
Séao Paulo — USP (excec¢éo).

A Regido Sul contribui com as Universidades Federais do Rio Grande do
Sul — UFRGS e de Santa Catarina — UFSC. Ambas as Universidades parecem ter
métodos proprios e consonantes com a legislagcdo em vigor para processos seletivos
alusivos a Programas de Doutoramento, para a aprovagao de doutorandos surdos.
N&o por acaso, sao as duas Universidades que mais formam doutores surdos neste
pais. Foram, entédo, pesquisados cerca de 700 doutorados.

Faz-se necessario ratificar que foram pesquisadas as principais Universidades
Federais do pais, privilegiando-se todas as suas cinco regides.

APRESENTANDO OS DOUTORES SURDOS...

Os surdos pensam e, muitos, com um brilhantismo encantador. Sé que,
como brasileiros, americanos, belgas, holandeses e todos os povos do mundo, os
surdos se expressam melhor, obviamente, em sua lingua natal. E sabido, inclusive
constitucionalmente, que todos devem ter a liberdade de participar da vida de
sua Nacao colaborando, como cidadaos ativos, do seu dia-a-dia sécio-politico-
econbmico. Mas o conceito de cidadania ativa ainda é incipiente no ambito da
comunidade surda. Neste aspecto, especificamente, hd um processo de mudanca
em andamento... e para melhor.

E certo que o Bilinguismo democratizou os conceitos e os modelos de repasse
e recepcéo das informacdes por parte do individuo surdo. Hoje, pela abordagem,
pela filosofia, pelo método em vigor em alguns centros de referéncia e exceléncia
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no ensino de surdos no Brasil, como o Instituto Nacional de Educacé&o de Surdos
— INES, o surdo adquire naturalmente a Lingua de Sinais, diz 0 que pensa em sua
lingua dominante sem ser admoestado por isso, como o foi em alguns momentos
de sua milenar historia e, na sequéncia, aprende a lingua da sociedade ouvinte
na modalidade escrita. Essa filosofia (como alguns dos surdos denominam o
Bilinguismo), mesmo ainda precisando de ajustes que beneficiem uma educacéao
verdadeiramente de surdos (ajustes que muitos surdos ainda ndo sabem que
precisam), permitiu 0 surgimento, como nunca antes, de expoentes surdos em
nosso Pais. Sdo quatorze, atualmente, os surdos doutores no Brasil, segundo o

estudo ora apresentado.

A HISTORIA DA EDUCAGCAO SURDA EM POUCAS LINHAS...

Ao iniciar a trajetéria da educacgao surda ao longo da historia, o autor do estudo
se deparou com uma pergunta: “quem € esse individuo surdo que esta sendo
apresentado a sociedade ouvinte?”. A educacéao de surdos no mundo comecgou a
ser delineada em terras do Velho Mundo, no século XVII. Foram cinco séculos
para a redencao, no século XXI. Dos primeiros arremedos de lingua de sinais
ensinados pelo abade francés L Epée aos embates entre as Escolas Francesa e
Alemé aproximadamente cem anos se passaram. Mais cem anos de siléncio foram
decretados pela Escola Alema, vencedora do inesquecivel e fatidico Congresso de
Mildo. Com um olhar aprofundado nas relagcdes de poder, Alisedo (1994) “ilumina” o

entendimento acerca da situacéao relatada.

“E muito complexo analisar o que aconteceu. Evidentemente, as explicacdes
s&0 muito mais sociolégicas que educativas. Elas tém muito mais a ver com o
problema do poder entre ouvintes e surdos, um problema de espaco entre eles
— 0 problema da enorme maioria em relacdo a mini-minoria. As maiorias sdo
autoritarias. A maioria optou pelo oralismo, que néo foi o que propds o abade
L'Epée. O abade L'Epée encontrou o caminho da minoria, que n&o foi aceito pela
maioria”.

O posicionamento dos participantes do |l Congresso Internacional,

inesquecivelmente reconhecido como o Congresso de Mildo, de 1880, trouxe, pelas
observacgdes de Carrancho da Silva & Nembri (2010), a seguinte questao a clarear

“O Il Congresso Internacional, [...], foi considerado um marco histérico para a
corrente oralista. A organizacdo do Congresso era majoritariamente oralista,
seguidora da corrente alema. A eficacia da oralidade foi apontada pela
apresentacdo de surdos que falavam bem, e o uso exclusivo e absoluto da
metodologia oralista foi pregado em detrimento do uso de gestos e sinais, pois 0s
mesmos desviavam o surdo da aprendizagem da lingua oral”

Ainda com relagdo ao congresso milanés, Gomes, Maia-Vasconcelos & Tavares
(2011) esclarecem que
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“...0 Il Congresso Internacional teve uma repercussao gigantesca no tocante a
educacdo de surdos do mundo inteiro. O evento, preparado por uma maioria
oralista, tinha o objetivo de fortificar a oralidade, mantendo a tradicdo da
educacao oralista. Ao final do congresso, a decisdo tomada foi que a linguagem
gestual fosse banida da educacado dos surdos e o oralismo foi o referencial
assumido. Assim, as praticas educacionais vinculadas a ele foram amplamente
desenvolvidas e divulgadas”.

A segunda metade do século XX trouxe o Bilinguismo para permitir a génese
de um futuro mais sorridente para o surdo. Foi, entédo, no inicio do século XXI que,
no Brasil, os primeiros surdos doutores comecaram a aparecer. Os primeiros ja
mencionados quatorze surdos doutores.

SURDOS DOUTORES. QUEM SAO? ONDE ESTAO?

O autor do estudo, a seguir, elaborara um pequeno perfil alusivo a cada um
dos 11 (onze) surdos doutores que responderam aos e-mails enviados. Convém
frisar, inclusive, que 2 (dois) surdos doutores responderam aos e-mails enfatizando
a intencao de nao participar do estudo em questédo. Além disso, como os surdos
doutores s&o poucos em quantitativo, mas muito conhecidos pela comunidade
surda, ha como tecer comentarios acerca dos dois surdos que n&o responderam ao
e-mail do pesquisador, mesmo apo0s reiterados pedidos; eles, apesar da auséncia
neste estudo, s&o reconhecidos e valorizados pelo autor desta pesquisa; 0s mesmos
sao da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC; sdo Professores e atuam
na area de “Estudos Surdos” e sdo responsaveis pela selecdo de mestrandos e
doutorandos surdos da referida Universidade. Um deles, do sexo feminino, €, hoje,
considerado um dos principais nomes académicos da cultura surda brasileira,
juntamente com o Doutor 1 (que também tera um perfil resumido, muito embora
tenha manifestado o desejo de nao participar da pesquisa) e com o Doutor 5.

Os perfis resumidos do Doutor 1 e do Doutor 2 encontram-se expostos no
quadro abaixo, juntamente com os demais 9 (nove) perfis de doutores surdos que
responderam aos e-mails do pesquisador.

Sexo feminino; Doutora em Educacéo pela Universidade Federal do Rio Grande
do Sul — UFRGS. Professora da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC;
foi a primeira surda a doutorar-se no Brasil e é a primeira a fazer p6s-doutorado. E
orientadora dos Mestrandos e Doutorandos Surdos da UFSC. Considerada um dos
principais nomes académicos da cultura surda brasileira.

NAO QUIS PARTICIPAR DA PESQUISA.

Doutor 1

Sexo feminino; Doutora em Linguistica pela Universidade Federal de Santa Catarina
— UFSC. Professora da Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS. Tem
Doutor 2 experiéncia nos temas: Lingua de Sinais, Cultura Surda, Educacgéo de Surdos e
Identidade Surda.

NAO QUIS PARTICIPAR DA PESQUISA.
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Sexo feminino; Doutora em Educacgéo pela Universidade Federal de Santa Catarina
— UFSC. Professora de Educacéao Bilingue para Surdos, do INES. Professora-
Colaboradora de Estudos da Tradugéo na UFSC e na Universidade Federal

Doutor 3 Fluminense — UFF. Foi Presidente da Federagcédo Nacional de Educacéo e Integracéo
dos Surdos — FENEIS. Tem entre 56 — 60 anos, considera-se bilingue (mas enfatiza
“menos a lingua oral; sou mais da escrita”). Sua surdez é congénita. Solteira. Pais e
irm&os ouvintes.

Sexo feminino; Doutora em Educacéo pela Universidade Federal do Parana — UFPR,;
Mestre em Educagédo Artistica pela UFRGS. Professora da Universidade Tecnolégica
Federal do Paranad — UTFPR. Tem entre 46 — 50 anos, considera-se bilingue. Sua
surdez € adquirida. Divorciada. Pais e irmaos ouvintes.

Doutor 4

Sexo feminino; Doutora em Educacgéo pela Universidade Federal de Santa Catarina
UFSC. Professora de LETRAS/LIBRAS da UFSC. Foi Presidente da Federagéo
Doutor 5 Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos — FENEIS. Tem entre 51 — 55 anos,
considera-se bilingue. Sua surdez é adquirida. Solteira. Pais e irmaos ouvintes.
Considerada um dos principais nomes académicos da cultura surda brasileira.

Sexo masculino; Doutor em Linguistica pela UFSC. Professor de ensino de LIBRAS
como L2 e LETRAS/LIBRAS da UFSC. Coordenador de Ensino de LIBRAS na UFSC.
Tem entre 36 — 40 anos, considera-se bilingue. Sua surdez é congénita. Casado. Pais
€ irm&os ouvintes.

Doutor 6

Sexo feminino; Doutora em Educacgéo pela Universidade Federal de Uberlandia — UFU.
Mestre em Educacgéo pela UFSC. Professor da UFU na area de Educagéo Especial

e LIBRAS. Temas: Lingua de Sinais, Educac¢édo de Surdos, Cultura, Politica dos
Professores Surdos, Pedagogia Bilingue e Metodologia de Ensino de Lingua de Sinais
Brasileira para Surdos e Ouvintes. Tem entre 36 — 40 anos, considera-se bilingue. Sua
surdez é congénita. Divorciada. Pais e irm&os ouvintes.

Doutor 7

Sexo masculino; Doutor em Educacgéo pela UFSC. Professor da UFSC. Chefe do
Departamento de Artes e LIBRAS da UFSC. Temas: Politicas Inclusivas e Surdez
e Lingua de Sinais. Tem entre 41 — 45 anos, considera-se bilingue. Sua surdez é
adquirida. Divorciado. Pais e irmaos ouvintes.

Doutor 8

Sexo masculino; Doutor em Linguistica Aplicada pela UFRGS. Mestre em Educacao
pela UFRGS. Professor de LETRAS/LIBRAS da UFSC. Temas: Educagéo de Surdos,
Doutor 9 LIBRAS para alunos ouvintes, com énfase em Educacéo e Linguistica, com atuagéo
em tradugéo, educacgéo e bilinguismo. Tem entre 41 — 45 anos, considera-se bilingue.
Sua surdez é congénita. Solteiro. Pais e irm&os ouvintes.

Sexo feminino; Doutora em Educacao Especial pela Universidade Federal de Séo
Carlos — UFSCar. Mestre em Educacéo pela UFSC. Professora do Departamento
Doutor 10 de Psicologia da UFSCar. Coordenadora do Curso de Bacharelado em Traducgéo e
Interpretacédo em Libras e Lingua Portuguesa. Tem entre 31 — 35 anos, considera-se
bilingue. Sua surdez é congénita. Casada. Pais e irmaos ouvintes.

Sexo feminino; Doutora em Educacao pela UFSC. Professora do INES. Tem
experiéncia na area de Educacéo, com énfase em Educacao Bilingue. Temas: Politicas
Doutor 11 Linguisticas e Educacionais de Surdos, Estudos Surdos, Surdez, Lingua de Sinais e
Cultura Surda. Tem entre 41 — 45 anos, considera-se bilingue. Sua surdez é adquirida.
Casada. Pais e irméos ouvintes.

Fonte: O autor da pesquisa.

O pesquisador constata, a luz da lista apresentada, que todos os doutores, com
uma Unica excecgao, tiveram sua formacao “stricto sensu” — mestrado ou doutorado
— na UFRGS ou na UFSC; no caso, a maioria é egressa da UFSC. Como pode
ser verificado, o Doutor 7 e o Doutor 10, da UFU e da UFSCar, respectivamente,
concluiram seu Mestrado em Educacao, pela UFSC. Essa condicdo — todos ligados

as Universidades do Sul — pode, na opinido do pesquisador, revelar a estreita
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relacdo entre a “existéncia dos doutores” e as linhas de pesquisa sobre estudos
surdos, estudos da traducéo, linguistica, lingua de sinais e cultura surda, educacéo
especial e bilingue, politicas inclusivas e surdez etc; tais linhas estao disponiveis
nas Universidades Federais do Sul.

A Unica excegao as Universidades do Sul é o autor da pesquisa, um egresso
da UFRJ, mais especificamente do Departamento de Histéria das Ciéncias e das
Técnicas e Epistemologia — HCTE.

Convém frisar que o autor deste estudo € o primeiro surdo profundo de

nascenca, no Brasil, a defender uma tese em sua L2.

O QUE SE PODE CONSTATAR...

O que se observa, a luz do contato mais estreito, é que ha um certo isolamento
entre os surdos doutores; quando estdo em uma mesma esfera educacional, tal
isolamento parece diminuir, mas ainda assim é observado. A excecéo de eventos,
em que ha a possibilidade de um encontro, por ocasido de Congressos, Seminarios
etc., surdos doutores — os pouquissimos do Brasil — ndo interagem como precisam
interagir. As Universidades do Sul, especificamente em Programas “Stricto Sensu”
que recepcionam surdos, parecem envidar 0s necessarios esforcos para que, no
seu ambito de atuacao, tal isolamento ndo aconteca. Mas acontece. Este autor
nunca foi convidado para evento algum no Sul do Pais.

Por outro lado, ha um velho e conhecido obstaculo. A légica da L1 dos surdos
ndo corresponde a logica de sua L2. Deste modo, o convivio dos surdos doutores
com Os seus congéneres ouvintes, € deveras prejudicado. A “assertividade” surda
nao facilita a interacéo; ja pelo lado ouvinte, seu desconhecimento acerca da
cultura surda nao amplia as condicbes de um contato mais efetivo e consonante
com as necessidades das duas culturas (o autor afirma que, neste processo, a
necessidade surda é infinitamente maior). Como a preocupacgéo ouvinte é minima —
a hegemonia, enquanto sociedade, permite tal postura — redobra-se a necessidade
de surdos doutores em aproximar-se. A preocupacao, neste sentido, parece também
nao existir por parte dos surdos doutores pesquisados; e o afastamento — surdo e
ouvinte — continua sendo o que sempre foi. Nefasto para os surdos.

Nesse processo de pouca interagdo, onde os surdos doutores sdo os mais
prejudicados, ha uma “clareira” a se abrir; pode-se buscar a conscientizacéo e o
engajamento dos poucos surdos doutores, no sentido de buscar uma aproximacao
com congéneres ouvintes que torne prodiga em resultados a logica que une
sociedades-irmas... sociedades portadoras das linguas oficiais de um pais.

Este pesquisador, por exemplo, estara sempre na busca por essa aproximacao
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que, por séculos, foi impensavel... foi considerada impossivel. Esta mais do que na
hora de o impossivel dar lugar a um cenario de coexisténcia pacifica e promissora.
Certamente hd muito para ser feito ainda. Novos planos sdo necessarios, bem
como falhas existem para serem corrigidas durante o percurso de progresso da
comunidade surda. A consciéncia de que as mudancas ja estdo ocorrendo quando
os “ventos de liberdade” j& demonstram que a valorizagcdo dos talentos do surdo
estard em mentes que saberdo exercer, condignamente, suas funcbes educativas
e, mais do que isso, saberdo exercer o compromisso com a formacéo de cidadaos
ativos e co-responsaveis pelo futuro da Sociedade.

UMA OBSERVAGAO

Completei a vivéncia e a experiéncia de cinco décadas de surdez. Posso
constatar, tenho ciéncia disso, que a convivéncia com o “siléncio barulhento”
gue nunca se acaba, como diria Helen Keller, € o “pior dos infortanios”. Mas, por
experiéncia propria, afirmo que a nossa alma “grita” e, assim, “essa voz” costuma
ser “ouvida”. E é sempre nesse momento que ha a lembranca de que é necessario
ter uma imensa vontade de aprender... e da forma que é possivel. O sol sempre
brilhou para todos. Sem excecéao.
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RESUMO: Esta presente construcdo obijetiva
apresentar dados oriundos de uma prética de
intervencdo no campo da Psicologia Escolar/
Educacional, percebendo-a como multipla e
capazdediversosfocosdeatuacdonoscontextos
educacionais. A proposta orientadora desta
pratica foi produzida com o intuito de atender
demandas apresentadas por uma instituicao
privada da rede de Educacdo Fundamental
de Vitéria da Conquista ao Nucleo de Praticas
Psicologicas — NUPPSI do curso de Psicologia
da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia — UESB e apds encontros com a equipe
de profissionais da escola. Essa proposta
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VIVENCIAS NA ESCOLA

se configura nas modalidades de oficinas/
vivéncias com alunos, possuindo uma tematica
ampla, de modo a possibilitar expressdes em
arte e em fala. As concepcdes que nortearam
a pratica estdo calcadas na perspectiva
de Lev S. Vigotski,
considerando o homem, dialogicamente agindo

socio-historico-cultural

em seu meio. Sendo assim, o levantamento das
queixas e demandas deu-se por encontros com
coordenacao, grupos de professores e direcao
da instituicdo, de modo a tragar alternativas de
intervencé&o, considerando todos os atores do
processo educativo. Para além dos encontros
de construcdo de dados e demandas, as
oficinas/vivéncias foram delimitadas em 4
encontros iniciais com alunos, um com maéaes/
pais/responsaveis e a devolutiva a instituicao.
Os resultados apontam o quanto a arte e a
criacdo de ambientes outros permitem novas
formas de expressao dos sujeitos, apresentando
os diversos contextos dos quais fazem parte,
bem como, 0 quanto a consideracao de alunos,
pais e maes, professores e funcionarios no
processo educativo auxilia e traz novas formas
de trabalhar e significar.
PALAVRAS-CHAVE:

Teoria Sécio-Historica;

Oficinas/Vivéncias;
Psicologia Escolar/
Educacional.
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THE MOVIMENT-ARTE: DEVELOPMENT OF WORSHOPS/EXPERIENCES AT
SCHOOL

ABSTRACT: The current work has the aim to present data from an intervention in the
field of Educational Psychology seen as a multiple practice and capable of many focuses
of action in educational contexts. The guideline of this proposition was produced with
the goal to attend demands presented by a private elementary institution from Vitéria
da Conquista to the Nucleo de Praticas Psicol6gicas-NUPPSI from the Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia-UESB and after meetings with the school’s professional
team. This proposition is unfolded through the manner of workshops/experiences with
the students and it has an open theme in a way that enables expression through the
form of art and speech. The conceptions that lead the practice find its source in the
perspective of Lev S. Vygotsky’s Sociohistorical Theory which considers the man as
a dialogical actor on its environment. Thus, the collection of complaints and demands
emerged from meetings with the school support staff, teachers and the principal of
the institution in the hope of encountering ways of intervening, considering all the
participants in the educational process. In addition to these encounters, which targeted
the data and demand development, the workshops/experiences were defined in 4
initial encounters with the students, one with the parents/guardians and the feedback
to the institution. The results support how much art itself and the creation of different
settings allow new ways of expression and the depiction of the various contexts that
the individuals belong to as well as the importance of taking into account the student,
their parents and teachers and the school staff in the educational process permitting
the emergence of new ways to work and signify.

KEYWORDS: Workshops/Experiences; Sociohistorical Theory; School/Educational
Psychology.

11 INTRODUCAO

Os ideais sobre a Psicologia Escolar/Educacional podem, ainda hoje, estar
relacionados apenas com um modelo de Psicologia Classica, perspectivas lineares
de causalidade. Ainda servem a ideia de profissional trabalhando no esquema
aluno-problema (ANDRADA, 2005), no entanto, inumeras reformulacdes desses
paradigmas estao sendo realizadas, conferindo varios outros focos de atuacao da(o)
psicéloga(o) escolar/educacional. Uma dessas rupturas com esses paradigmas esta
na consideracédo do modelo de causalidade circular, o qual, conforme Andrada (2005)
constitui o pensamento sistémico baseado na reflexao contextual e nos principios de
totalidade, integridade dos sistemas e circularidade, sendo que ambos comungam
na relagdo contextualizada do sujeito. Ao compreender a pratica da(o) psicdloga(o)
no ambito educacional com todos os atores do processo ensino-aprendizagem, tais
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como alunos, maes, pais e escola, as a¢des, desta forma, precisam atender a todo
0 contexto, ou seja, considerando o aluno e sua expressao em opinides, ouvindo 0s
professores e a familia e trabalhando de forma a n&o limitar o aluno ao problema e a
estigmatizacéo, concebendo outras possibilidades de repensar as praticas de todos
os envolvidos (ANDRADA, 2005). E neste sentido que esta producéo colaborativa
aqui apresentada se constrdi, como uma investigacao interventiva direta levando
em conta os participantes do contexto educativo de uma escola da rede privada
de Vitéria da Conquista- BA, ao observar as demandas e construir maneiras de
repensar aspectos do processo.

Nessa oOtica, por conseguinte, ensino-aprendizagem deve ser considerado
pela(o) profissional psicologa(o) de maneira psicopedagdgica e em conjunto com
0os membros que constituem a escola. Praticas que considerem o desenvolvimento
humano em sua relag&o direta com as relagdes interpessoais e na compreensao do
outro-meio, pessoa, natureza, sociedade, histéria, englobando, portanto, a familia
como também responsavel no processo ensino-aprendizagem.

Andrada (2005) apresenta 4 tipos possiveis de focos de intervencéo da(o)
psicéloga(o) educacional baseados na psicologia cientifica: o primeiro foco é
baseado no modelo cientifico e conhecimento epistemoldgico do desenvolvimento
e aprendizagem, e conteudos afins desses segmentos. A atuacdo do profissional
na construgcéo do projeto politico pedagdgico e outras decisdes importantes sao
essenciais; o segundo foco de atuacado € relacionado com o comprometimento
com educadores e familia no processo ensino-aprendizagem, dessa forma, os
pais atuam como corresponsaveis no processo, € o profissional precisa colaborar
e intervir, assumindo ainda mais a noc¢ao do trabalho grupal e colaborativo; como
terceiro foco, apoiado na concepcao de complexidade do processo de ensino, e
dessa forma, vincula as areas do conhecimento para englobar maiores concepc¢des
do individuo. A Psicologia caminha junta com medicina e a educacao para que
se possa chegar a formas novas de olhar e compreender aspectos; o quarto foco
apresentado pela autora compreende o sistema de interagdes sociais dentro e fora
da escola, assim, a familia, escola e outros atores sdo entendidos como agentes/
atores.

Em qualquer um dos focos apresentado pela autora, é justamente a nova
relacdo de ressignificacdo que a Psicologia vem assumindo que os conecta. Ao
considerar a totalidade individuo e o social, como também as a¢des colaborativas
com as areas do conhecimento, sem que uma determine aspectos — como nos
modelos biolégicos; a familia e a escola como agentes e o0 sujeito como um ser nao
determinado, mas que precisa ser entendido nas varias esferas, sempre levando
em consideracdo o meio. E deste modo que a Psicologia Escolar/Educacional e
a(o) psicologa(o) escolar/educacional tem possibilidade de repensar e assumir uma
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nova postura para a educacao, de maneira critica para o desenvolvimento do sujeito.

Além da relacéo efetiva da Psicologia com a Educacéao, aqui se aproxima uma
terceira posicao, compreendida pela arte, como forma de alcangar pontos e praticas
defendidos pelos novos paradigmas da Psicologia Educacional. E pela concepgéo
de homem em sua singularidade e indissociavel de seus contextos de subjetivacéo
que a arte contribui para que, pela expresséo, as singularidades sejam vistas. Em
uma relagdo entre emocéo e arte Vigotski (1925/1999 apud SOUZA, 2018) concebe
que a arte se apoia na vida para conteudo, mas produz ao passar pela apreciacéo
questdes a mais, fazendo ter contato e sentimento que pertencem a realidade,
vividos a partir dos sentimentos individuais. Conferindo, segundo o autor, o carater
dialético da arte expressa e nos sentimentos advindos dessa contemplacéo,
acarretando em uma resultante, sendo assim, a missdo da arte alcancada. Sendo
esse caminho, consoante com Vigotski (2001, apud CAMARGO e BULGACOV,
2008) como “percepcao estética”, como sendo essa vivéncia ativa de significacéao
da obra, por exemplo. Levando em conta esses debates da perspectiva sécio-
historica sobre a arte e seu carater é que se pode conceber outras no¢des aliadas
a estética e expressao, de acordo com Camargo e Bulgacov (2008, p.469):

Entendemos que, por meio da aproximacdo com as artes, a estética pode vir a
ser um instrumento para a educacéo do sensivel, levando-nos a descobrir formas
até entdo inusitadas de perceber o mundo. Por meio da experiéncia estética o
homem desenvolve a capacidade sensivel, a percepcéo, e constréi um olhar que
o incentiva a perceber a realidade de diversos angulos, sob diversos aspectos.

Sendo assim, trabalhar de maneira a movimentar o sujeito a perceber sua
realidade de outros angulos, de forma sensivel, € um dos ganhos advindos da
aproximacao que se faz da Psicologia, Educacédo a Arte e que dessa relacéo
emerge o plano de expresséo e sensacéo, o qual comunga acerca da subjetividade
e singularidade aqui apresentadas. Trabalhando no plano das emocgdes, cabe
ressaltar o quanto esse posicionamento e pratica serve de canal para a expresséao e
atrelado com um dos objetivos principais da Psicologia Escolar/Educacional. Rimé
(19983, apud CAMARGO e BULGACOV, 2008) produz a respeito do ato de partilhar
suas emocoes e experiéncias pelo homem, compreendendo a expresséo em frases
e obras, como pintura e musica, como desdobramentos dessas emocdes.

A arte utilizada para essas questdes explanadas aqui ndo serve a apenas um
entretenimento, mas se apresenta objetivando o proprio fazer, possibilitando assim
a expressao e, por esta, a construgao do prdprio sujeito, ocorrendo a transformacéao
do produto e produtor (CAMARGO e BULGAVOC, 2008), considerando que “O
fazer-arte € um fazer pensante” (IDEM, p.473). Nesse movimento na arte de fazer
emergir emocdes e expressdes e na participacado ativa do sujeito, € consoante a
Camargo e Bulgavoc (2008) aplicar o respeito as diferencas de cada um, tomando
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a posicédo de ressaltar as singularidades. E segundo as autoras, este fazer-junto
coloca o sujeito em livre criatividade e sensibilidade nas interagdes. Importante
ressaltar um aspecto, sobre a fotografia compondo o meio dessas vivéncias, sendo

assim

Na pesquisa € no ensino, € interessante observar que a fotografia se constitui
como dinamica de intervencdo, incluindo tanto o gesto daquele que fotografa
quanto o olhar de quem € a foto, tendo em vista que ambos remetem a operacdes
criadoras de pensamento. (SOUZA, 2006 apud LODETTI, et al., 2017)

Destarte, a fotografia apresenta algumas contribuicbes importantes com
relacdo estética, conforme Lodetti (2017, p.596) e colaboradores chamando atencéao
“[..-]para a qualidade dos encontros com o outro, marcado por um posicionamento
afetivo, cognitivo e sensivel”. Nesse sentido, segundo a autora a fotografia pode ser
empreendida como forma de alcancar as expressdes verbais dos sujeitos, assim
como funcionar como uma forma de feedback aos sujeitos participantes, facilitando
reflexdes, bem como, ressignificacbes no que diz respeito ao perceber o mundo e

a si mesmo.

2| METODOLOGIA

O percurso metodoldgico para inicio dessa intervencdo se deu por algumas
fases, considerando diversos atores do processo ensino-aprendizagem. Assim,
os dois primeiros contatos se deram com a coordenacé&o e corpo docente da
escola, respectivamente, para o levantamento de demandas acerca das principais
necessidades, pretensbes e expectativas dedicadas a Psicologia na instituicao,
para o trabalho com os alunos, maes/pais/responsaveis e para o proprio grupo
de professores. Acerca da primeira reunido/entrevista semiestruturada com
a coordenacao, os objetivos gerais se compunham em entender a dindmica de
funcionamento da instituicdo, quantidade de alunos, suporte material/fisico, turno
de funcionamento, possibilidades outras para o processo ser realizado e quais 0s
espacos fisicos recomendados para os trabalhos.

Delimitando as questdes advindas dessa entrevista foi possivel tracar aspectos
particulares que corroboraram para o come¢o da constru¢do das propostas de
intervencao nos trés ambitos. Assim, para a segunda entrevista semiestruturada, a
coordenacao agendou um horéario durante a semana da jornada pedagogica, para
que os professores pudessem expressar as queixas e demandas com relacdo a
Psicologia. Apés esses momentos, a proposta pode ser construida de forma mais
clara e melhor delimitada, considerando, agora, as necessidades do corpo de
professores que compde a Educacdo Fundamental Il, escolhida pela coordenagéao
como o foco da atuacéo.
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O terceiro momento se configurou como dois contatos, ainda com a
coordenacao, por conta da substituicdo da coordenadora pedagoégica da escola
para uma nova apresentacdo do planejamento de atividades, levando em conta
as possibilidades e limites. Neste momento foram apresentadas quatro oficinas/
vivéncias, tendo a arte como meio de expressao, com os alunos; um momento para
roda de conversa sobre saude mental, estigmas e preconceitos sobre a Psicologia
com maes/pais/responsaveis, bem como a divulgacéo dos servicos de Psicologia da
cidade de Vitoria da Conquista, como o Nucleo de Préaticas Psicolégicas (NUPPSI-
UESB); o terceiro momento de devolutiva, se construiu pela necessidade da Escola
de conhecer mais acerca do fazer da(o) psicéloga(o), visto que ndo ha profissional
da Psicologia na instituicao e esta intervencao é a primeira realizada por estagiarios
de Psicologia. Neste mesmo momento fora realizado o contato com uma das salas
da Educacédo Fundamental Il, constituindo o principal grupo participante. A turma
tirou as davidas sobre as oficinas que seriam realizadas como valor (nota), duracéo,
objetivos e outras.

As oficinas foram divididas em quatro eixos principais, com tematicas abertas,
como solicitado pela instituicdo, sendo elas: O Eu e o grupo: apresentacées de mim
para o meio; Escultura e argila: corpo, respeito e individualidade; Mosaico de Papel:
diferencas e semelhancas e Sentinema (cinema e sentimentos). Essas oficinas
iniciais se organizam de forma que os assuntos que emergiram da relacdo com
0s sujeitos, pudessem ser expostos e discutidos pelos grupos. As oficinas, entéao,
possuem um eixo central de conteudos, mas ndo sao limitadas por um cronograma
rigido de atividades, sendo que durante as mesmas a fotografia e outras producdes
estdo presentes, como forma de gerar mais debates e reflexdes. Os objetivos do
emprego da fotografia s&o para a culminancia do projeto de oficinas, como forma de
consideracoes finais sobre a participacao de cada sujeito.

Em se tratando de uma divulgacao dos servigcos escola de Psicologia na cidade,
esclarecimento de questdes e duvidas, almejando um novo olhar para a Psicologia,
o momento posterior foi a distribuicdo e esclarecimentos de nUmeros e enderegos
dos servigcos. Apds isso, o terceiro momento compreendido como a devolutiva para
a Escola, uma reunido com o quadro de professores e coordenadores para que as
atividades realizadas sejam expostas e explanar acerca das oficinas e assuntos
discutidos, esclarecendo o amplo papel com as novas concepcdes da pratica
da(o) profissional de Psicologia. O grupo principal de participantes da intervencéo
compreende 29 alunos, entre 10 a 12 anos, do 6° e 7° ano da Educagao Fundamental
Il; as atividades foram concentradas no periodo da tarde, turno oposto as aulas
e outras atividades escolares, com livre ades&o. Para os alunos que desejassem
participar foi pedido apenas o preenchimento pelos pais de duas autorizacbes
(participacao e de registros fotograficos). No primeiro encontro com os alunos reuniu-
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se os 29 estudantes, posteriormente divididos em dois grupos aleatoriamente para
facilitar o trabalho das oficinas, tendo entao dois dias por semana para execucao de
cada grupo para a mesma oficina. Diante de algumas peculiaridades e demandas
dos grupos, o numero de oficinas precisou ser alterado, a fim de dar conta de mais
especificidades do grupo. Sendo assim, o cronograma de atividades desenvolvidas
e planejadas, excluindo-se as entrevistas iniciais pode ser apreciada no Quadro 1:

ATIVIDADE DESCRICAO

Oficina com dinamicas de grupo, com
temas de respeito, incluséo e colaboracéo.

O Eu e o grupo

Oficina sobre individualidade e
singularidade através das impressoes
digitais em argila.

Exibi¢cdo do primeiro filme para conversa
sobre a 1° semana de prova do 6° ano.

Recortes e revistas para producéo de
Mosaico de Papel: diferencas MOsaicos por grupos menores e a uniao

e semelhancas posterior. Reflexdes sobre diferenca e
respeito.

Exibicdo de 5 curtas: Comentarios sobre
sentimentos e forma com que agimos e

Escultura e argila: corpo,
respeito e individualidade

Sentinema |

Sentinema |l :
demonstramos + Encontro coletivo para
exibicdo das fotografias e producdes
Culminancia Espaco para esporte (a pedidos dos

participantes).

Divulgacgéo dos servicos escola e CAPS na
cidade de Vitéria da Conquista, feedbacks
dos pais de alunos que participaram das
oficinas, esclarecimento de outras davidas
sobre a tematica.

Divulgacéo dos servicos de
Psicologia (gratuitos e de
baixo custo financeiro em

VCA)

Apresentacéo das fotografias e producdes e
conversa sobre o papel da (o) psicologa (o)
escolar/educacional.

Reunido para devolutiva a
escola

QUADRO 1: Cronograma de atividades na instituicdo realizadas.

3 |1 DISCUTINDO OS RESULTADOS

As discussodes realizadas aqui séo frutos das investigacdes pelas entrevistas,
do conjunto de oficinas realizadas, dos registros fotograficos e das anota¢des que
orientaram a sintese das falas e posicionamentos que se fizeram presentes. A
primeira oficina realizada contou com a participacdo de uma maioria da turma do
6° ano e alguns alunos do 7° ano, somando 28 sujeitos. Com teméatica: O Eu e o
grupo, apresentacdes de mim para o meio, essa oficina tinha objetivos de entender
a dindmica de funcionamento do grupo, como agiam diante de regras, ouvir e falar,
para que tracando esse perfil, as outras dindmicas pudessem ser adaptadas para
melhor desempenho. As dindmicas de grupo utilizadas foram coelho-toca-terremoto
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na qual, seguindo os comandos dos estagiarios, os trios deveriam se reorganizar o
mais rapido possivel.

A dindmica seguinte foi familia dos passaros, na qual os participantes divididos
em dois grupos menores aderiram a um nome e a uma forma de andar e, ao comando
ser dado, voltar aos seus ninhos definidos. Essas dindmicas foram empregadas com
a finalidade de suscitar discussdes sobre como os ‘grupinhos’ de amigos funcionam,
protegem e excluem ou ndo os outros que ndo fazem parte, se houve empenho em
incluir os mais timidos, quais os sentimentos envolvidos quando faz parte de um
grupo e se ha a competicdo quando existe outro grupo e outras questdes; para
isso foi feita uma roda de conversa para que todos pudessem expressar suas
reacgoes participando das dindmicas. Foram relatadas pelos participantes, na roda
de conversa, as historias sobre o grupo de amigos que se protegiam nas dinamicas,
que se repetiam, segundo eles nos contextos da sala, com primos e em outros
espacos.

Além disso, para se conhecer mais do gosto dos sujeitos uma producéo escrita
foi realizada a pedido dos estagiarios. Os alunos escreveram e/ou desenharam suas
sugestdes para as préximas oficinas, que orientaram a construcdo da culminéncia
apresentada na metodologia. Abaixo seguem os registros fotograficos desse

primeiro encontro com o grupo.

Foto 1: Dindmica casa dos passaros.

A segunda oficina foi realizada dividindo o grupo inicial em dois e teve como
tematica central Escultura e Argila: corpo, respeito e individualidade, trabalhando
com a discussdo das duas dinamicas realizadas na primeira oficina para que
algumas questdes fossem melhor abordadas, visto