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CAPITULO 4
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RESUMO: Ha diversos fatores que afastam
as criancas do ato de brincar na infancia,
embora este ato seja um direito assegurado em
termos legais e educacionais na perspectiva
do desenvolvimento humano, o que inclui a
aprendizagem. Atualmente, depara-se com uma
infancia que pouco brinca, pois as mudancgas
na sociedade afastam as criancas de tal
atividade, limitando-as a pequenos espacos o
que dificulta a exploracdo do mundo por meio
de brincadeiras. Hoje em dia, as criangas estao
substituindo as brincadeiras por uma sobrecarga
de atividades, sejam elas exigidas pelos pais ou
pelas escolas, sejam através do trabalho infantil
ou demais situacbes que tiram seu tempo de
brincar. A tematica do brincar € amplamente
discutida no meio académico, porém néao é
valorizada de forma contundente em termos
pragmaticos pelas instituicbes familiares,
escolares e pelo poder publico. O objetivo
principal desta pesquisa é contextualizar a

Grandes Temas da Educagao Nacional

BRINCAR NO SECULO XXI

desconstrucao do ato de brincar, considerando
0s novos paradigmas da sociedade do século
XXI. Esta pesquisa é de cunho bibliogréafico
com fontes que destacam o ato de brincar na
vida das criangas como acado promotora de
seu desenvolvimento e, portanto, de diversos
tipos de aprendizagem, além de fontes que
tratam da desconstrucdo do brincar no século
XXI, apontando como os adultos estao lidando
com a infancia e como as brincadeiras fazem
parte da vida das criancas atualmente. Conclui-
se que a efetivacao do direito de brincar pela
crianca é garantida, prioritariamente, através
da mediacdo do adulto, envolvendo familia,
escola e poder publico, na disponibilizacao de
espacos, tempo e materiais adequados para a
crianca usufruir das diversas formas de brincar.
PALAVRAS-CHAVE: Desconstrucao. Brincar.
Crianca. Mediacao.

ABSTRACT: There are a number of factors
that keep children from playing in childhood,
although this act is a legally and educationally
guaranteed right from the perspective of human
development, which includes learning. At the
moment, it is faced with a childhood that little
plays, because the changes in the society
take away the children of such activity, limiting
them to small spaces which makes difficult the
exploration of the world by means of jokes.

Capitulo 4




Nowadays, children are replacing the games with an overload of activities, whether they
are required by parents and schools, whether through child labor or other situations
that take their time to play. The theme of play is widely discussed in the academic
world, but it is not valued in a pragmatic way by family, school and public institutions.
The main objective of this research is to contextualize the deconstruction of the act of
playing, considering the new paradigms of 21st century society. This research is based
on bibliographical references with sources that highlight the act of playing in children’s
lives as a promoter of their development and, therefore, of different types of learning,
as well as sources that deal with the deconstruction of play in the XXI century, pointing
out how the adults are dealing with childhood and how play is part of children’s lives
today. It is concluded that the realization of the right to play by the child is guaranteed,
as a priority, through the mediation of the adult, involving family, school and public
power, in the provision of adequate spaces, time and materials for the child to enjoy
the various forms of play.

KEYWORDS: Deconstruction. Play. Child. Mediation.

11 INTRODUCAO

Existe um importante acervo teoérico, principalmente na area educacional,
a respeito da importancia do ato de brincar no desenvolvimento infantil através de
ganhos nos aspectos sociais, emocionais, fisicos e cognitivos da crianca. Através de
brincadeiras, as criancas desenvolvem formas de explorar 0 mundo possibilitando
diversas aprendizagens que carregam nogdes de regras, de espaco, de tempo, de
memorizac¢ao, de sequéncias, de coordenagcao motora, de desenvolvimento linguistico,
dentre outras. A preferéncia por determinados tipos de atividades muda com o avanco
daidade das criancas e cada vez mais vai exigindo qualidades da ordem da criatividade,
0 que inclui imaginacgao, curiosidade e capacidade de solucionar problemas.

No entanto, esse acervo tedrico nao remete de forma direta e generalizada
a existéncia de praticas que demonstrem a importancia do ato de brincar no
desenvolvimento infantil.

Diante disso, levantaram-se as seguintes questbes para esta pesquisa: A
infAncia na atualidade esta vivenciando o ato de brincar de forma a contribuir para o
desenvolvimento infantil? Quais fatores, nos dias de hoje, estdo afastando a crianca
das atividades do brincar?

Desta forma, buscou-se responder essas questdes ao longo desta pesquisa
tracando-se, como objetivo principal, contextualizar a desconstrugcdo do brincar
considerando os novos paradigmas da sociedade do século XXI.

O termo desconstrucdo é utilizado no sentido de que, atualmente, esta se
deixando a desejar um olhar atencioso para a infancia e para os direitos adquiridos ao
longo dos anos como o ato de brincar e a importancia da infancia para a formacao do
individuo. Isso levou um tempo significativo para ser construido e ser reconhecido na
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sociedade como fundamental para o desenvolvimento humano, assim como, a crianca
ser considerada como um sujeito de direitos.

A “desconstrucdo do brincar no século XXI” reporta-se a falta de tal atividade
vivenciada livremente pelas criangas nos dias atuais. A atividade do brincar é deixada
em segundo plano por circunstancias sociais que as distanciam das brincadeiras,
como a sobrecarga de funcgdes elencadas, sejam elas oriundas da escola ou da
familia, as quais reduzem o espaco e o tempo para brincar; o trabalho infantil que
ainda esta presente na sociedade; e as situagdes de risco que muitas criangas sao
submetidas, como a violéncia, a fuga de paises em conflitos e o descumprimento dos
direitos fundamentais da infancia.

Nos ultimos anos houve uma significativa mudanca de ordem mundial e que
notadamente se reflete na sociedade brasileira: a violéncia aumentando a cada dia,
as exigéncias para entrada no mercado de trabalho apresentando-se mais acirradas,
o tempo de lazer diminuindo cada vez mais. Isso tudo esta situado num contexto
de desigualdade social constrangedora e se constitui em fatores que caracterizam
a sociedade contemporanea, e, consequentemente, afetam a vida das criangas. A
violéncia, a falta de tempo dos pais, as cobrancgas, a busca por uma vida melhor, tiram
a esséncia de uma inféncia vivenciada plenamente.

Diante desse contexto, parte-se do pressuposto que o ato de brincar € um direito
da crianca e faz parte da infancia como instrumento de desenvolvimento humano, o
que inclui a aprendizagem.

A pesquisa é bibliografica com fontes que destacam o ato de brincar na vida das
criangas como ac¢ao promotora de seu desenvolvimento e, portanto, de diversos tipos
de aprendizagem, além de fontes que tratam da desconstru¢cdo do brincar no século
XXI, apontando como os adultos estao lidando com a infancia e como as brincadeiras
fazem parte da vida das criangas atualmente.

2 | FUNDAMENTOS TEORICOS

Brincarndo € apenas uma atividade tipicamente infantil, mas sim, umanecessidade
e um direito da crianga, sendo considerada como promotora do seu desenvolvimento.
Quando se fala em brincar como um direito, isso esta garantido, sim, em lei. O Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990) compreende no que se refere ao direito
a liberdade, em seu artigo 16, dentre outros aspectos, o seguinte: “brincar, praticar
esportes e divertir-se”. Nota-se entdo que o ECA aponta de forma direta o ato de brincar
como um direito. Uma curiosidade, é que tal atividade n&o foi destacada pelos adultos,
mas sim durante a elaboracéo do Estatuto, quando as criangas foram questionadas
sobre os assuntos que garantiam seus direitos, elas instintivamente ressaltaram “o
direito de brincar, o direito ao ludico e a brincadeira” (PAULA, 1999, p. 02).

A brincadeira € promotora do desenvolvimento infantil, em seus aspectos fisicos,
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cognitivos e sociais, sendo que, ao brincar, a crianga estabelece uma relagdo com o
objeto, onde tal relacéo é carregada de significados. De acordo com Vygotsky (2007,
p. 113), “é no brinquedo que a crianca aprende a agir numa esfera cognitiva, ao invés
de uma esfera visual externa, dependendo das motivacdes e tendéncias internas,
e nao dos incentivos fornecidos pelos objetos externos”. Vale ressaltar também as
colocacoes de Kishimoto (2010, p. 1) sobre o brincar, onde versa que “o brincar € uma
acao livre, que surge a qualquer hora, iniciada e conduzida pela crianca; da prazer,
nao exige como condi¢cao um produto final; relaxa, envolve, ensina regras, linguagens,
desenvolve habilidades e introduz a crianga no mundo imaginario”.

Como descrito por Vygotsky (2007) durante o processo de desenvolvimento
infantil a crianca tem certas necessidades, mas estas, ndo sdo sempre as mesmas,
sendo que ao longo de todo processo a crianga apresenta necessidades diferenciadas.
Nesse sentido a mediagéo do adulto & de grande destaque, como afirma Kishimoto
(2010, p. 9):

A mediacéo do adulto durante a brincadeira é essencial para a autonomia e
auto-organizacdo da crianca. Um ambiente bem organizado tem brinquedos
em estantes baixas, em areas separadas, com mobiliario adequado, em caixas
etiguetadas para a crianca saber onde guardar. Esse habito se adquire durante
a brincadeira, em local tranquilo, com opcées interessantes € 0 apoio constante e
afetivo da professora.

O adulto é responséavel na organizacao de espacos, tempo e materiais adequados
para a crianca usufruir das diversas formas de brincar. Essa disponibilidade de materiais
e ambientes proporciona para a crianca a liberdade de explorar, descobrir, imaginar e
criar no ato de brincar.

O brincar configura-se como o impulsor de novos aprendizados. Para Leontiev
(1988, apud BARROS, 2009, p. 123):

[...] o brincar é o elemento por meio do qual a crianca se liga com tudo o que a
cerca, ampliando suas experiéncias. Ela adota um determinado tipo de atividade
em cada periodo de seu desenvolvimento. E a atividade pela qual a crianga mais
aprende, permitindo a ligacdo com o mundo da cultura, o que provoca mudancas
cognitivas e sociais. Por isso, temos que ouvir as criancas, atender as suas
necessidades e observar sua atividade principal, para que alcancem maior nivel
de desenvolvimento.

O desenvolvimento humano é alavancado através de aprendizagens que se
manifestam a partir da aquisicdo de informacdes, atitudes e valores presentes na
sociedade e construidos pelas relagcées sociais e culturais. Nesse contexto o brincar
€ de grande valia, pois estimula no sujeito a capacidade de imaginar situa¢des da
realidade, o que facilita o processo do desenvolvimento cognitivo, tornando maior sua
interacdo social e historica.

Brincar é de fundamental importéncia para o processo de construcéo de todos
os individuos, deixando claro que a infancia é a etapa em que as brincadeiras devem
receber maior atencédo. No entanto, a sociedade, de certa forma, tem menosprezado
essa importancia, como pontua Friedmann (2014, p. 16): [...] “Com relac¢ao as criancgas,
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a nossa sociedade, a nossa cultura esta abafando o seu ser, a sua alma, tirando-lhes
a oportunidade de serem elas mesmas”. O que a autora discute € o fato da massa
globalizante estar voltada, de forma contundente, apenas ao sucesso profissional, ao
educar para o mercado de trabalho, ao educar para ser bem sucedido profissionalmente,
deixando de lado o estado de ser criancga.

Pode-se perceber que as brincadeiras do século XXI ndo sao as mesmas
brincadeiras do século XX, e isso é normal. O fato a se questionar ndo séo os tipos de
brincadeiras, mas sim a falta delas, pois atualmente muitos pais exigem demais dos
préprios filhos, querendo lhes proporcionar tudo o que nao tiveram. O problema entao
se encontra no excesso de atividades que a crianga € submetida diariamente, as quais
secundarizam ou até excluem o ato de brincar. Assim, os adultos acabam por olhar
para o futuro e deixam de lado as necessidades reais do presente. Ha de se destacar
que esse “futuro” é situado num contexto de desigualdade social, portanto carregado
de significados e consequéncias.

2.1 O brincar esquecido nas escolas

A implantacéo do Ensino Fundamental de nove anos, com a Lei n° 11.274/06,
passou a considerar como obrigatdria a matricula das criangas com seis anos nesta
etapa de ensino, sendo que tal prolongamento trouxe certa preocupacéao para alguns
autores. O modelo predominante de escola de Ensino Fundamental investe em
conteudos de ensino que negam ou desvalorizam as atividades brincantes e ludicas
como abordagem de ensino. Tal modelo atua com alunos e ndo com criangas, e,
muitas vezes, suas praticas “impossibilitam a experiéncia de infancia e centram sua
atencéo no desempenho, na atencéo, na concentracdao” (BARBOSA et al., 2012). Desta
forma, a entrada das criancas aos seis anos no Ensino Fundamental pode romper
com uma aprendizagem ludica, pois a pressao de vencer contetdos nem sempre
vem acompanhada de metodologias de ensino que levam em conta as necessidades
afetivas das criancas.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016) afirma que os anos iniciais
do Ensino Fundamental devem continuar com as experiéncias da Educacao Infantil,
no que diz respeito as atividades ludicas de aprendizagem:

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o ensino deve considerar as culturas
infantis tradicionais e contemporéneas, as brincadeiras da tradicao oral e as
situacbes ludicas de aprendizagem, buscando dar continuidade ao que se
construiu na Educacdo Infantil. Em continuidade as experiéncias vividas na
Educacédo Infantil, especialmente aquelas relacionadas ao campo “Escuta, fala,
pensamento e imaginacao”, as brincadeiras de faz de conta e da tradi¢cao popular
sdo fundamentais para o desenvolvimento das diferentes linguagens (p. 183).

E através das mdltiplas experiéncias que as criangcas tém aprendizagens
significativas, em especial, proporcionadas em momentos de brincadeiras, que ao
chegar ao Ensino Fundamental sdo cortadas bruscamente, pois diz-se que esse

momento € de coisa séria. Luckesi (2005, on-line) destaca essa questao:
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O conceito de brincar que perpassa nosso cotidiano é bastante moralista. Aqui e
acola dizemos ou ouvimos dizer: “Agora, acabou a brincadeira; vamos trabalhar”;
“Aqui n&o é lugar de brincadeira”; “Isso ndo é uma brincadeira”; “Vocés estéo
brincando, mas € preciso levar isso a sério”. Essas e outras expressdes ndo fazem
jus ao conceito de brincar. Ao contrario, desqualificam-no.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Béasica (BRASIL, 2013) também
destacam que o Ensino Fundamental deve tomar como base as atividades ludicas,
inspiradas na Educacao Infantil, para que as criangcas possam aprender conteudos
de forma que as demandas cognitivas possam estar atreladas as demandas afetivas,
portanto, aquelas que incluem as brincadeiras. A pratica pedagogica deve diversificar a
forma de introduzir as teméaticas de ensino e nesse sentido, tal documento compreende
que:

A escola deve adotar formas de trabalho que proporcionem maior mobilidade
as criangas na sala de aula, explorar com elas mais intensamente as diversas
linguagens artisticas, a comecar pela literatura, utilizar mais materiais que
proporcionem aos alunos oportunidade de raciocinar manuseando-os, explorando
as suas caracteristicas e propriedades, ao mesmo tempo em que passa a
sistematizar mais os conhecimentos escolares (BRASIL, 2013, p. 121).

Neste contexto, Barbosa et al. (2012, p. 66) afirmam que o Ensino Fundamental
precisa garantir o direito das criancas de serem alfabetizadas “com prazer, emocéo
e diversao”, pois “a ludicidade é mais um direito da inféancia para além dos 6 anos”.
No entanto, ndo é apenas papel da Educacédo Infantil o desenvolvimento de uma
aprendizagem ladica, mas € algo que continua, principalmente, ao longo dos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Segundo Kramer (apud BARBOSA et al., 2012) a Educacéo Infantil e o Ensino
Fundamental sdo etapas separadas, mas navisao das criangas nao ha essa separacao.
Essa divisdo advém dos adultos, que deveriam articular essas duas etapas, pois sao
indissociaveis, ja que “ambos envolvem conhecimentos e afetos, saberes e valores,
brincadeiras, cuidado, acolhimento, atencdo e educacao”. Ainda nas palavras da
autora “é preciso garantir que as criangas sejam atendidas nas suas necessidades (a
de aprender e a de brincar), que o trabalho seja planejado e acompanhado por adultos
na educacao infantil e também no ensino fundamental’.

Depara-se nas escolas, muitas vezes, com uma desconexao entre o ato de ensinar
e o0 de aprender e isto pode ser percebido em expressdes advindas de professores as
quais refletem cobrancas sobre a necessidade de se vencer os contetdos de materiais
didaticos, como apostilas, e também o cumprimento de cronogramas prévios, 0 que nao
garante a devida correspondéncia em termos de aprendizagem pelas criangas. Assim,
€ importante dirigir o foco para o processo de alfabetizagdo no seu sentido amplo
cuidando para nédo haver uma antecipacdo mecéanica do processo, pois “antecipar
muitas vezes é perder tempo e ndo ganhar tempo” (BARBOSA et al., 2012, p. 35),
ja que fases séo puladas e o tempo para o brincar nao € oportunizado de forma a
promover um desenvolvimento significativo.

Grandes Temas da Educacéo Nacional Capitulo 4




2.2 A auséncia de espaco e tempo para brincar

A sociedade do século XXI apresenta diversos fatores que acarretam o
distanciamento da crianca em uma brincadeira livre, espontanea e com outros
parceiros em espacos e tempos adequados. Em conversas com avés, pais, tios, ou
mesmo em lembrancas de nossa propria infancia, entre aqueles que nasceram no
século XX, é possivel perceber que houve transformacgdes na forma como se brincava
em relacao as criangas nascidas no século XXI. A corrente modificacéo social fez com
que a infancia, nos dias de hoje, tivesse uma “diminuicéo dos espacos, tempos e pares
para brincar”, conforme certifica Carneiro (2012), que prossegue:

As transformacées ocorridas neste ultimo século em grande parte das sociedades
contemporéneas, produto das mudanc¢as sociais € econdmicas, influenciaram
na maneira de vida das diferentes populacées e, evidentemente, nas atividades
ludicas. O consumo, o isolamento e a falta de espacos, entre outras coisas, tém
mostrado que o brincar vem sofrendo transformacdes e em alguns lugares até
desaparecendo (p. 2).

Otempo disponivel para a brincadeira atualmente é menor, o espaco ficou reduzido
e 0s brinquedos e as brincadeiras se tornaram mais individuais. Corsaro (2011, p. 50)
afirma que “as criancas parecem ter cada vez menos tempo para serem criancas”,
pois sédo elencadas a elas “atividades organizadas” para o dia a dia, as quais ocupam
seu tempo e ndo sobra para brincar livre e espontaneamente. Brincar com um vizinho
em um lugar préximo as residéncias n&o acontece, pois 0s pais estdo preocupados
com a seguranca de seus filhos, devido as situagcdes de risco da sociedade moderna.

Devido a essas mudancas sociais, notadamente pela disseminagéo da tecnologia
contemporanea, substituiu-se muitas brincadeiras coletivas, por brincadeiras
individuais, bem como brincadeiras de exploracdo ampla de movimentos por aquelas
que o restringem a um simples toque. E importante situar essa disseminac&o do uso
da tecnologia no contexto social e econémico. Nesse sentido, Carneiro (2012, p. 2)
afirma:

Houve um aumento significativo do uso de equipamentos tecnoldgicos,
especialmente entre as classes sociais mais favorecidas, o que tem contribuido
para diminuir as relacdes pessoais e presenciais caracterizadas pelo movimento
corporal, pelo uso da linguagem falada, pela exploragcdo dos sentidos e das
emocoes e até mesmo pelo prazer de descobrir e de criar.

A autora ainda certifica-se que “na realidade ndo se trata de uma questao de
desvalorizar as brincadeiras tradicionais e supervalorizar as novas tecnologias,
mas trata-se de penséa-las e utilizd-las de forma complementar em beneficio do
desenvolvimento da crianga” (CARNEIRO, ibidem, p. 5).

A Base Nacional Comum Curricular assegura o ato de brincar como um direito
de aprendizagem e desenvolvimento que considera 0os espagos e tempos para tal
atividade:
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BRINCAR cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos,
com diferentes parceiros, adultos e criangas, ampliando e diversificando as culturas
infantis, seus conhecimentos, sua imaginacéo, sua criatividade, suas experiéncias
emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais
(BRASIL, 2016. p. 62).

No cotidiano, depara-se com criang¢as que ndo estao vivenciando essas multiplas
situacdes para conhecer o mundo, aprender e se desenvolver através do brincar. As
necessidades basicas que deveriam ser garantidas a elas para brincar com seguranca
e liberdade, em espaco adequado, com materiais diversos, na interacdo com outras
criangas, nao estao sendo garantidas pelos adultos, seja no ambiente familiar ou
escolar. Carneiro (2012, on-line) diz que a escola “é sim um lugar de brincar, talvez o
(nico espaco para a realizacdo da brincadeira coletiva”. E na escola que as criancas
contemporaneas tém a oportunidade desse contato com seus pares, que muitas
vezes é 0 Unico momento para essa interagcao, relevante ao seu desenvolvimento.
Necessita-se também das autoridades governamentais garantirem espacos publicos e
disponibilizarem meios adequados “para que se crie uma cultura do brincar” [...] “com
qualidade para a realizacao da atividade pelas criancas” (CARNEIRO, 2012, on-line).

Nas palavras de David Reeks, em uma de suas falas no documentario “Tarja
Branca” (2014), ele dizque “brincar é liberdade de tempo, liberdade de espaco, liberdade
de criacdo”, é o que as criangas precisam para se desenvolverem plenamente em
todos os seus aspectos. No entanto, as criancas nao estao com essa “liberdade toda”,
uma vez que falta espaco, tempo, interacéo e objetos diversificados para criar suas
brincadeiras. Faz-se necessario que o adulto empenhe-se na garantia de espacos e
tempos do brincar, com materiais que estimulam as diversas formas de aprendizagem
pela crianga. Isso € fungcéo de todos: familia, escola, comunidade e autoridades para
assegurar um desenvolvimento saudavel da infancia.

2.3 Trabalho infantil

Atualmente um dos grandes problemas da infancia ainda é o trabalho infantil.
Fala-se ainda, do porqué de, apesar de todos os programas e projetos criados ao
longo das décadas o trabalho infantil persiste no mundo. De acordo com uma matéria
publicada pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) em seu site no dia 02 de
setembro de 2016, constatou-se que “apesar de ter caido nas ultimas décadas, o
trabalho infantil ainda atinge em torno de 3 milhdées de criangas no Brasil, ou 8% do
total, segundo dados do IBGE”. Configura-se assim um quadro preocupante para a
infancia, sendo que os caminhos para mudar essa realidade, apontados pela mesma
matéria, sdo o investimento na area da educacao e politicas publicas voltadas ao
combate da desigualdade existente no pais.

Toda crianca é sujeito de direitos e como tal devem té-los respeitados e
assegurados pela familia, pela sociedade em geral e pelo Estado. Em se tratando do
trabalho infantil, a Declaracdo Universal dos Direitos das Criancas (UNICEF, 1959),
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dispéem em seu Principio IX que:

A crianca deve ser protegida contra toda forma de abandono, crueldade e
exploracdo. Nao sera objeto de nenhum tipo de trafico. Nao se devera permitir
que a crianga trabalhe antes de uma idade minima adequada; em caso algum
sera permitido que a crianca dedique-se, ou a ela se imponha, qualquer ocupacao
Ou emprego que possa prejudicar sua saude ou sua educacao, ou impedir seu
desenvolvimento fisico, mental ou moral.

Fica evidente que este principio da declaracéo é contra qualquer forma de trabalho
infantil que se configure em exploracéo, violando os direitos de liberdade da crianca.
Pontua ainda que a ocupagao do tempo pelo trabalho prejudica o desenvolvimento
da crianca, pois a crian¢ca nao possui estrutura compativel com o que esta sendo
imposto, além dos prejuizos cognitivos (mental) e sociais (moral). Tais detrimentos
afetam consecutivamente todas as fases do desenvolvimento da crianga, tanto em
curto, médio e longo prazo, sendo que os danos causados pelo esforco fisico e mental
persistirdo até a vida adulta, ampliando assim, as chances do surgimento de inuUmeras
doencas.

A criacdo da Organizacao Internacional do Trabalho (OIT) em 1919, que é
responsavel pela formulacdo e aplicacdo das normas internacionais do trabalho,
visando a melhoria das condi¢des de servico e ampliacdo da protecéo social, alavancou
a luta contra a erradicagéo do trabalho infantil, sendo criados ao longo destes anos,
diversos programas para sanar este problema. O Brasil participa ativamente dessa
luta, de acordo com a plataforma digital da Organizacéao “a atuacdo da OIT no Brasil
tem se caracterizado [...] pelo apoio ao esfor¢o nacional de promocéo do trabalho
decente em areas tao importantes como o combate ao trabalho for¢cado, ao trabalho
infantil e ao trafico de pessoas para fins de exploragao sexual e comercial’.

O Brasil encabeca o ranking de legislacdo mais avangada no que diz respeito a
protecéo de criancas e adolescentes, atendendo as normas das principais convengoes
internacionais. Um dos documentos que assegura estes direitos ao infante € o Estatuto
da Crianca e do Adolescente, o ECA. No que diz respeito ao trabalho infantil, o artigo
60 deste documento versa que “é proibido qualquer trabalho a menores de quatorze
anos de idade, salvo na condi¢ao de aprendiz”, ou seja, no Brasil a idade minima para
0 ingresso no mercado de trabalho remunerado € de dezesseis anos, mas o jovem
pode ingressar como aprendiz aos quatorze anos e permanecer nesta ocupacao até
0s dezoito anos, desde que a empresa ou instituicdo esteja dentro das normas do
programa Menor Aprendiz, respeitando a legislacéo brasileira (VIVARTA, 2003, p. 25).

Um dos grandes problemas agravados peloinicio precoce no labor é o afastamento
das criangas das atividades oriundas da infancia, como o brincar. Nesse sentido,
Kishimoto (2010, p. 1), destaca que “para a crianca, o brincar é a atividade principal
do dia-a-dia”, pois é durante o envolvimento com a brincadeira que ela estabelece o
“poder de tomar decisdes, expressar sentimentos e valores, conhecer a si, aos outros e
o0 mundo”, além de “expressar sua individualidade e identidade por meio de diferentes
linguagens, de usar o corpo, os sentidos, os movimentos, de solucionar problemas
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e criar’. Quando uma crianca utiliza suas horas diarias para dedicar-se a qualquer
tipo de trabalho, ela esta deixando de aproveitar as aprendizagens acarretadas pelas
atividades brincantes.

InUumeras organiza¢des, movimentos estudantis, instituicobes com e sem fins
lucrativos, como a ONU, OIT, Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia (UNICEF),
Fundacdo Abring, Fundacdo Prd-menino, dentre outras, abracaram esta causa.
Contudo, para a erradicacgéao total do trabalho infantil, ainda serédo necessarios arduos
anos, além de criacéo e execucdo de politicas publicas que assegurem condi¢coes
dignas a sociedade, como também do investimento em educacéo, a fim de garantir
oportunidades e melhor qualidade de vida a toda crianca.

2.4 A falta do cumprimento dos direitos da crianca

Como abordado anteriormente nesta pesquisa, todos os individuos sao dotados
de direitos, sendo estes fundamentais para o seu desenvolvimento. A crianca esta
incluida como um sujeito de direitos os quais sao citados pelos principais documentos
gue norteiam a legislacao em ambito nacional. Porém, a falta do cumprimento desses
direitos afeta diretamente a vida de milhares de criangas, deixando marcas irreparaveis.

Em nivel mundial, a negligéncia com os direitos da crian¢a vem crescendo, sendo
agravado com o aumento do numero de criancas refugiadas. Devido a fuga de guerra,
as criangas partem juntamente com os adultos para buscar melhores condi¢des de vida
em outros paises. Ao fugir, a crianga passa por diversos perigos, como afogamentos,
violéncia sexual, dentre outros, colocando em risco sua vida. Algumas nao conseguem
nem chegar ao destino planejado e as que chegam, muitas vezes, ndo obtém apoio no
novo pais e acabam passando por infinitas dificuldades, tendo seus direitos de crianca
desrespeitados. De acordo com o relatorio de 07 de setembro de 2016, divulgado na
plataforma digital da UNICEF:

Em todo o mundo, quase 50 milhdes de criancas e adolescentes vivem fora de seu
pais de origem ou foram obrigados a fugir de suas casas por conta da violéncia.
Desse total, 28 milhdes tiveram que deixar suas cidades por causa de conflitos ou
de outras situacdes de violéncia e buscar um lugar mais seguro, seja em seu pais
de origem ou em terras estrangeiras.

Este numero publicado pela UNICEF retrata o que se pode chamar de atentado
contra os direitos da inféncia, pois criancas estdo sendo afastadas de suas familias e
de suas atividades rotineiras para percorrer o mundo em busca de sobrevivéncia, isso
guando conseguem chegar ao seu destino. Alguns paises como Turquia e Alemanha
recebem uma vasta gama de refugiados, mas nem sempre estdo preparados para
atender todas as necessidades desses individuos. Um grande problema enfrentado é
a falta de acesso a educacéao, onde o relatério da UNICEF (2016, on-line) pontua que:

[...] uma questdo fundamental é que as criangas e os adolescentes que foram
forcados a deixar suas casas tém acesso limitado a servicos como educacé&o

— um importante fator para muitas criancas, adolescentes e familias que optam
por migrar. Uma crianca refugiada tem cinco vezes mais probabilidade de néo
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frequentar a escola que uma crianca n&o refugiada. Quando podem ir a escola,
criancas e adolescentes migrantes e refugiados séo frequentemente vitimas de
discriminagéo, incluindo tratamento injusto e bullying.

A educacao configura-se em um instrumento fundamental do processo de
desenvolvimento de todo ser humano. E através da mesma, que cada sujeito inteira-
se do seu lugar no mundo, o que o constitui como um ser construtor de sua propria
historia. Nesse sentido, a Declaragéo Universal dos Direitos das Criangcas (UNICEF,
1959) ressalva em seu Principio VII que “Dar-se-4 a crianga uma educagao que
favoreca sua cultura geral e lhe permita - em condi¢des de igualdade de oportunidades
- desenvolver suas aptiddes e sua individualidade, seu senso de responsabilidade
social e moral”. Como posto pela declaracao, toda crianga tem direito a educacéao e esta
deve seguir os principios de igualdade, dando assim, possibilidades e oportunizando a
todas as criancas condigcbes humanas de interagir com a sociedade.

Os direitos sao normatizados por leis, no entanto, persiste a falta de execucéo
das mesmas, ou seja, apesar de se ter garantido os direitos a todos as criancas, estes
nao sao cumpridos de forma plena pelos responsaveis, sejam estes a propria familia,
o Estado e a sociedade no geral. E comum ouvir noticias de levantamentos de dados
sobre a situacdo da infancia no Brasil, noticias essas que nem sempre séo positivas e
que fazem refletir sobre o que esperar do futuro dos pequenos.

Se estas leis foram criadas para garantir uma vida digna a toda crianca,
€ necessario que se faca o cumprimento das mesmas. Esta execucédo deve partir
de todos os envolvidos com o processo de desenvolvimento do menor, a comegar
pela familia e na falta desta, que a comunidade resguardada pelos poderes publicos
possibilite condi¢cdes respeitaveis para que a crianga se desenvolva integralmente.

31 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa considerou alguns fatores que afastam as criancas do ato de
brincar na infancia, como a falta de tempo e espacgo na escola, no ambiente familiar e
publico, o trabalho infantil e 0 ndo cumprimento dos direitos fundamentais inerentes
a infancia. Esses fatores caracterizam a desconstru¢cdo do brincar na sociedade do
século XXI, os quais tiram da crianga a liberdade de brincar, por obriga¢cdes que muitas
vezes estédo fora de seu tempo.

Percebeu-se que a escola, muitas vezes, preocupa-se em vencer conteludos
dissociados de experiéncias significativas de aprendizado, pois o brincar néo é visto
como um ato carregado de sentido e significado para a crianga, mas sim como uma
“perda tempo”, quando deveria haver uma conciliacdo entre o ato de brincar e o de
ensinar/aprender.

A vivéncia de experiéncias ludicas em espacos externos também se restringiu
devido a sobrecarga de atividades elencadas a crianca, ja que a ideia de uma
necessaria ascensao profissional estaria vinculada aos esforgos iniciados na infancia.

Grandes Temas da Educacéo Nacional Capitulo 4



Os perigos relacionados a violéncia também sao fatores de restricdo da liberdade de
criangas brincarem fora de casa, de forma que as brincadeiras com equipamentos
tecnoldgicos no ambiente caseiro tornaram-se mais seguras.

Mesmo com o aparato legal concernente as medidas de protecao a infancia, ha
ainda questdes preocupantes quanto a falta de cumprimento dos direitos da criancga,
como o trabalho infantil e situagcdes de risco que vivenciam as criancas refugiadas.
As criangcas que estdo nestas situacbes perdem sua infancia, e isso afeta uma
quantidade significativa de criangas que necessitam de novos caminhos para mudar
essa realidade, como mais investimentos na area da educacéo e politicas publicas
voltadas ao combate da desigualdade.

Uma crianga ao utilizar suas horas diarias para dedicar-se a outro tipo de atividade
que nao favorece sua condicdo de sujeito em desenvolvimento, esta deixando de
aproveitar as aprendizagens acarretadas pelas atividades brincantes.

Tendo em vista que o ato de brincar &€ promotor de desenvolvimento infantil, cabe
ressalta-lo como um direito que deve ser garantido a todas as crian¢gas sem nenhuma
ressalva. A efetivacéo desse direito inerente a inféncia € responsabilidade de todos os
adultos (familia, sociedade e Estado) na disponibilizacédo de espacgos, tempo e demais
meios para as criancas desfrutarem do brincar de maneira intensa.

Ao falar de “desconstrucédo do brincar no século XXI” remete-se a falta de tal
atividade vivenciada livremente. Usa-se o termo “desconstrucdo” porque o ato de
brincar e a importancia da infancia para a formagdo do sujeito para a vida adulta
€ algo que levou muito tempo para ser construido e visto como algo de valor na
sociedade. Foram logos periodos para que a criancas fossem vistas como sujeitos de
direitos e de igualdade perante todos os cidadaos, e, hoje, ainda existe um significativo
descumprimento dos direitos fundamentais para um desenvolvimento saudavel na
infancia.
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