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APRESENTACAO

“Vamos compreender a vida, ndo necessariamente como a repeticao diaria das
coisas, mas como um esforco para criar e recriar, e como um esfor¢o de rebeldia,
também. Vamos tomar nas maos nossa alienagdo e perguntar: “Porqué?”, “Isso tem
que ser desse modo?”. (...) E para sermos sujeitos, precisamos indiscutivelmente
examinar a histéria criticamente. Como participantes ativos e verdadeiros sujeitos,
podemos fazer a histéria apenas se continuamente formos criticos de nossas proprias
vidas.” (Paulo Freire)

O debate sobre a relagédo teoria e pratica € uma questao importante para o
campo da formacdo inicial e continuada de professores. Esta relacao ja foi tratada
por importantes filbsofos como Gramsci (1978), Adorno (1995), Vazquez (1977),
Saviani (2007) e por numerosos estudiosos da area da educacao, que se dedicaram
a compreender a natureza, os limites e possibilidades dessa relacéo que se refere ao
modo como os homens pensam e agem sobre todas as coisas.

A categoria formagdo € muito importante para se pensar a formacéo inicial e
continuada de professores, assim, nos artigos que compde esta obra busca-se uma
melhor compreensao deste tema na sociedade contemporanea. a formacao humana
€ tida como incompleta, fundamentada na barbéarie e impregnada por conceitos
ideolégicos, além disso, ha uma simplificacdo ou redu¢do do conhecimento. Adorno
(2005) enfatiza, por conseguinte, o papel da educacao na formacao da consciéncia
criticaEm suas analises sobre o sistema educacional contemporaneo, o autor mostra
que o problema da semiformacédo tem contribuido para a propagacdo de um ensino
superficial, mediocre, acritico e empobrecido de experiéncias formativas

E importante ressaltar que a base da formagdo inicial e continuada de
professores pressupde tanto conhecimentos tedricos quanto praticos. Assim, nao se
pode atribuir a primazia da pratica sobre a teoria ou vice-versa. O binémio teoria e
pratica possibilita ao homem agir de forma consciente na concretizagc&o de todas as
suas acoes. Ao isolar a teoria da pratica ou a pratica da teoria, 0 homem é destituido
de sua capacidade de agir de forma consciente, € impossibilitado de compreender os
condicionamentos que o determinam, € privado da possibilidade de (re)construir sua
realidade.

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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RESUMO: Este trabalho tem como objetivo
refletir sobre processos de (re)construcéo de
identidades docentes que ocorrem durante os
cursos de formacado inicial de professores e
professoras. Por meio de questionarios com
estudantes ingressantes e em fase inicial e
final da realizacdo dos estagios obrigatdrios
do curso de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza (EACH/USP), obtiveram-se narrativas
discursivas que evidenciam aspectos de sua
trajetéria. Com base no estudo desses textos,
espera-se identificar possiveis processos
de reconstrucdo identitaria elaborados a
partir de discursos trazidos a Universidade e
de processos mediados pelas praticas das
disciplinas do curso, especialmente aquelas
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referentes a orientacdo de estagios. A andlise
empreendida associa-se a analise de discurso
foucaultiana e buscou descrever enunciados e
formas de ordenacéo dos discursos presentes
em cerca de 100 narrativas. Os resultados
destacam a funcéo transformadora do professor
e a funcdo de mediagdo. Foram identificadas
algumas diferengcas entre os discursos dos
licenciandos iniciantes e daqueles de anos
finais da graduacédo, evidenciando que os
discursos sobre identidades docentes sao (re)
construidos mediante interagbes sociais que
ocorrem ao longo do curso de licenciatura,
sendo este um importante l6cus de estudos
a respeito do tema. Apesar de ser um estudo
que considera situacbes especificas e que
nao visa generalizagdes, seus resultados
podem propiciar
dos processos de formacéo identitaria de
para
o (re) direcionamento da pratica formadora

um melhor entendimento

futuros docentes, podendo contribuir
dos profissionais envolvidos com cursos de
pedagogia e licenciatura.

PALAVRAS-CHAVE: formacéo
professores;

inicial de
identidades docentes; culturas
profissionais; narrativas.
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EDUCATION PROGRAM STUDENT’S TEXTUAL NARRATIVES (EACH/USP)

ABSTRACT: This work aims to reflect about teacher professional identity (re)building
processes during a teacher education program. By means of questionnaires applied
to beginners and students in initial and final phase of the compulsory internship of
the Science Teacher Education Program (EACH/USP), were obtained some narratives
which highlight aspects of their trajectories. Based on the study of these narratives, it
is expected to identify possible processes of identity reconstruction elaborated from
discourses introduced to the university and processes mediated by the discipline’s
practices of the program, especially those related to compulsory internship. Data
analysis is associated to foucaultian discourse analysis and intends to describe
statements and forms of ordination of discourses contained in about 100 narratives.
Results spotlight the transformative function of the teacher and the mediation function.
Some differences between discourses of beginners and more advanced students were
found, showing that discourses about teacher professional identity are reconstructed
by means of social interactions that occurs during the teacher program, transforming
this in an important locus of study of this topic. Instead of being a study that considers
specific situations and it not intends to make generalizations, their results can provide
a better understanding of the identity formation processes of future teachers, in order
to contribute for the (re) directing of formative practice of professionals involved in
Pedagogy and Teacher Education programs.

KEYWORDS: teacher education program, teacher professional identities, professional
cultures, narratives.

11 INTRODUCAO

Este trabalho insere-se em um projeto mais amplo referente a area de estudos
das culturas escolares e, mais especificamente, das culturas profissionais docentes, e
tem como objetivo refletir sobre processos de (re)construcao de identidades docentes
que ocorrem durante os cursos de formacéo inicial de professores e professoras. O
projeto contou com o apoio da FAPESP — Fundag¢ao de Amparo a Pesquisa do Estado
de Sao Paulo (processo numero 2015/06329-0).

Muito se discute atualmente sobre dificuldades existentes no ensino basico, que
podem acarretar lacunas na formacao dos alunos, até mesmo em suas capacidades
de comunicagdo oral e escrita. E comum observarmos esse tipo de debate em
diferentes veiculos midiaticos e também em trabalhos académicos, em que o processo
de formacéo de professores é responsabilizado, em maior ou menor grau, por tais
problemas.

A suposta necessidade de elaboracéo de padrdes de qualidade para o trabalho
do professor coloca em foco a problematica dos modelos de atuacao profissional,
bem como as metas de formacao docente das instituicbes de ensino superior. Essa
questado é aqui abordada por meio da tematica das identidades sociais, consideradas
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nao como fixas, permanentes ou essenciais, mas como identidades que se formam
e se transformam continuamente, até mesmo de maneira contraditéria, em interacéo
com diferentes momentos histéricos e diversos sistemas de significacdo social e
representacao cultural (HALL, 2011a).

Segundo Claude Dubar (2005), os processos de formacéao identitaria surgem
na interacdo de transacdes “internas” ao individuo e transacbes “externas”, entre
o individuo e as instituicbes com as quais interage. Dentre as varias teorias de
socializagao o autor tenta superar a polarizacao de perspectivas macrossociais e
microssociais para levantar a possibilidade de abordar a no¢ao de identidade dentro
do campo sociologico. Isso seria possivel por meio da

introducéo da dimenséo subjetiva, vivida e psiquica no cerne da anélise socioldgica.
(...) Desse ponto de vista, a identidade nada mais é que o resultado a um so6
tempo estavel e provisdrio, individual e coletivo, subjetivo e objetivo, biogréfico e
estrutural, dos diversos processos de socializacdo que, conjuntamente, constroem
os individuos e definem as instituicées (Dubar, 2005, p. 136, grifos do autor).

Assim, Dubar identifica dois processos identitarios distintos, o primeiro relativo
a atribuicdo de identidades pelas instituicbes que interagem diretamente com os
individuos, e o segundo associado as formas de incorporacédo da identidade por
esses individuos, sendo que esta ultima s6 pode ser conhecida por meio de relatos
individuais a respeito das diferentes trajetérias de vida. Nem sempre coincidentes,
as duas formas poderiam ser aproximadas pelo que o autor denomina de estratégias
identitarias, cujo conhecimento poderia esclarecer o processo de construcdo de
identidades sociais.

Hall (2011b) usa a ideia de articulacéo para caracterizar a identidade como um
ponto de encontro entre discursos e praticas que dirigem os sujeitos para assumir
determinadas posi¢cdes sociais e, por outro lado, o processo de construcdo de
subjetividades que produzem os sujeitos. As identidades seriam, portanto, “pontos de
apego temporario as posicdes-de-sujeito que as praticas discursivas constroem para
nés. Elas séo o resultado de uma bem-sucedida articulagao ou ‘fixagcao’ do sujeito ao
fluxo do discurso” (HALL, 2011b, p. 112).

Apesar de reconhecer que o processo de formacéao identitaria do professor &
mediado por inumeras e complexas instancias sociais, como foi discutido acima,
pressupbe-se que o periodo de formacgao inicial € muito importante nesse processo.
Para Schaffel, “no caso da profissdo docente, em que o lé6cus de formacao apresenta
a mesma natureza do lécus de trabalho — 0 espacgo escolar —, 0s seus atores sociais
assumem uma dimensao estruturante e estruturadora na atribuicdo e incorporacao
da identidade profissional do professor” (SCHAFFEL, 1999, p. 40).

Essa questao ficou evidente em um estudo anterior do grupo (Dominguez et al.,
2015), em que se pesquisou o processo de escolha da profissdo docente por parte
dos estagiarios de Licenciatura em Ciéncias da Natureza (LCN). Dentre as muitas
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razdes para a escolha do curso, motivacoes praticas como a localizagdo da EACH, a
facilidade de ingresso no curso e a possibilidade de conciliar atividades profissionais
e domésticas, apareceram em conjunto com outras mais subjetivas, como o sonho
de ser professor e concepcgdes idealizadas acerca da profissédo docente. No entanto,
mesmo aqueles estudantes que chegaram ao curso de LCN mediante caminhos mais
pragmaticos afirmaram que sua permanéncia no curso e o contato com as discussoes
acerca da profissdo docente acabaram direcionando suas formas de inser¢do no
mercado profissional, levando-os, inclusive, ao desejo de exercerem o magistério.

Com base nessas reflexdes estabeleceu-se o objetivo especifico deste estudo,
a investigacao de possiveis modificacbes nas formacdes identitarias docentes ao
longo do curso de LCN, em especial no periodo em que séo realizados os estagios
obrigatérios.

Dentre outras, este estudo pretende dar resposta as seguintes questdes:
como a formacéo inicial de professores contribui para a formacéo das identidades
profissionais docentes? Quais discursos sobre identidades docentes circulam entre
os alunos do curso em foco? Ha diferencas entre os alunos ingressantes e os que
ja se encontram em anos posteriores em termos das construcdes discursivas que
revelam essa identidade docente?

O referencial teorico principal que orienta este estudo, em termos de construcao
das identidades sociais, € constituido por Claude Dubar. Optou-se por utilizar, como
instrumento metodoldgico de coleta de dados, as narrativas textuais, sendo que a
analise dessas narrativas foi realizada do ponto de vista foucaultiano.

2| IDENTIDADE E PROCESSOS DE SOCIALIZACAO SEGUNDO CLAUDE DUBAR

A identidade, enquanto caracteristica individual que permite a sua distincdo do
outro, reflete, contrariamente ao que parece, uma dualidade entre a identidade para si
e a identidade para o outro. Esta constru¢ao conjunta ndo pode ser rompida, visto que,
como afirma Dubar, “a identidade de uma pessoa nao é feita a sua revelia, no entanto
ndo podemos prescindir dos outros para forjar nossa prépria identidade” (Dubar,
2005, p. 143). Esses dois processos dialogam entre si tanto na sua complexidade
quanto na sua autonomia.

Nessa perspectiva, a identidade social tem como caracteristica a necessidade de
ser reconhecida pelos outros, legitimando o sujeito ao considerar o seu papel social e,
segundo Dubar (2005), vem da articulagdo entre duas transacgodes, a objetiva, oriunda
do processo relacional (a identidade virtual) e a subjetiva, proveniente do processo
biografico (a identidade real). Nesse estudo analitico, o enfoque socioldgico de Dubar
destaca essa articulacdo como “a chave do processo de construgdo das identidades
sociais” (Dubar, 2005, p. 140). Trata-se de um processo dinamico e complexo que
nega o percurso linear e estavel ao dar ao sujeito o direito de aceitar ou recusar uma
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identificacdo e, assim, autodefinir-se de outro modo.

Os dois processos referidos por Dubar (2005) coexistem e sdo de ordem
relacional quando estabelecidos no tempo e espaco determinados de legitimacao, e
de ordem biografica através de uma construcdo no tempo de categorias oferecidas
pelas instituicdes e suas socializagdes (familia, escola, mercado de trabalho etc). Ou
seja, um dos processos, o relacional, € aquele que conduz a identidade para o outro
(identidade virtual, proposta ou imposta pelo outro) através de atos de atribuicdo
(que tipo de pessoa vocé é/o que dizem que vocé é?) e pela transacao objetiva
entre essas identidades atribuidas e as identidades de fato assumidas. Ja o processo
biografico é aquele que conduz a identidade para si (identidade real, interiorizada ou
projetada pelo individuo) através de atos de pertencimento (que pessoa vocé quer
ser/vocé diz que vocé é7?) e pela transagcao subjetiva entre as identidades herdadas
e as identidades visadas.

A constituicao da identidade tem origem na polarizagao do reconhecimento, isto
€, num dos polos esta 0 modo como o sujeito se reconhece — 0 autorreconhecimento
— e no outro, como é reconhecido pelos outros — o alter-reconhecimento.

A abordagem socioldgica desenvolvida por Dubar demonstra que a articulagcao
entre as duas transacodes (ver Tabela 1) é a explicacdo do processo de constituicao
das identidades sociais.

Processo relacional Processo biografico
Identidade para outro Identidade para si
Atos de atribuicao Atos de pertencimento
“Que tipo de homem ou de mulher “Que tipo de homem ou de mulher
vocé é” = diz-se que vocé é vocé quer ser” = vocé diz que é
Identidade - numérica (nome atribuido) Identidade predicativa do Eu
- genérica (género atribuido) (pertencimento reivindicado)
ldentidade social “virtual” Identidade social “real”
Transacao objetiva entre Transacgao subjetiva entre
- identidades atribuidas/propostas - identidades herdadas
- identidades assumidas/incorporadas - identidades visadas
Alternativa entre Alternativa entre
- cooperagao-reconhecimento - continuidades-reprodugao
- conflito/ndo-reconhecimento - rupturas-producéao
“Experiéncia relacional “Experiéncia das estratificacoes,
e social do PODER” discriminacoes e desigualdades sociais”
|dentificacdo com instituicbes Identificacdo com categorias
julgadas estruturantes ou legitimas julgadas atraentes ou protetoras
Identidade social marcada pela dualidade

Tabela 1. Categorias de analise da identidade. Fonte: Dubar, C. (2005). A socializagao.
Construgao das identidades sociais e profissionais (p.142). Sao Paulo: Martins Fontes.
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A identidade é percebida como construgdo e processo que ocorre em diversos
espacos discursivos, como a familia—nas socializac6es primarias —a escola, o trabalho
e as organizacbes de naturezas variadas, dentre outros. Os discursos declarados
ou implicitos presentes nesses espacos sdao como mensagens desencadeadoras
da ressignificacdo das identidades, tendo como pavimento dessa configuracao uma
pluralidade de formas identitarias dos individuos ou grupos de individuos, para além
de etnia, género, religido ou linguagem.

31 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Por meio de questionarios com estudantes ingressantes e em fase inicial e
final da realizacao dos estagios obrigatorios do curso de LCN da EACH, obtiveram-
se narrativas discursivas que evidenciam aspectos de sua trajetéria. Com base no
estudo desses textos, tentou-se identificar possiveis processos de reconstrucéao
identitaria elaborados a partir de discursos trazidos a Universidade e de processos
mediados pelas praticas das disciplinas do curso, especialmente aquelas referentes a
orientacdo de estagios. Esta pesquisa ja foi iniciada por meio da coleta de narrativas
textuais dos alunos inscritos em Introducéo aos Estudos da Educacéao (IEE), disciplina
oferecida aos ingressantes de 2014, sob a responsabilidade de uma das autoras
deste trabalho, bem como dos alunos que cursaram as disciplinas de Orientacao de
Estagios Obrigatorios 1 (OEO1) e Orientacéao de Estagios Obrigatérios 3 (OEO3) em
2014. Em cerca de 100 narrativas, os estudantes responderam as seguintes questdes:
1) 0 que significa para vocé ser professor? 2) A sua visao sobre o significado de ser
professor tem mudado ao longo dos anos? Por qué?

O referencial de analise é constituido pelos escritos de Michel Foucault,
buscando descrever enunciados e formas de ordenagao dos discursos presentes
no material obtido ao longo da pesquisa. Tal descricdo discursiva afasta-se da
analise linguistica, pois sua busca néo se refere as sequéncias linguisticas possiveis
de serem formuladas, mas ao conjunto restrito daquelas realmente formuladas.
Afasta-se também da histéria do pensamento, j& que tem como objetivo alcancar
nao os significados daquilo que foi dito ou escrito, mas a compreensédo do que se
manifesta de uma determinada forma e nao de outra qualquer. Ao se descrever um
discurso “(...) deve-se mostrar por que ndo poderia ser outro, como exclui qualquer
outro, como ocupa, no meio dos outros e relacionado a eles, um lugar que nenhum
outro poderia ocupar’ (Foucault, 2012: 34). Quanto aos enunciados, parte-se da
premissa de que, mais do que unidades elementares do discurso, nao equivalentes
a proposicdes, frases, ou atos ilocutérios, sdo fungcbes que se exercem em relagdo
a diversas unidades. O enunciado “nao € em si mesmo uma unidade, mas sim uma
funcdo que cruza um dominio de estruturas e de unidades possiveis e que faz com
que apare¢cam, com conteudos concretos, no tempo e no espaco” (Foucault, 2012:
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105). Nesse sentido, um enunciado pode ser 0 mesmo, independentemente da forma
em que tenha sido “dito”: um enunciado presente em um livro pode ser 0 mesmo que
pronunciado oralmente ou por meio de um cartaz. A identidade de um enunciado é
submetida a um conjunto de condicdes e limites impostos pelo préprio conjunto de
enunciados em que esta inserido tal enunciado, ou pelo dominio no qual ele pode
ser utilizado, pela sua funcdo a desempenhar. Para o autor, a permanéncia de um
enunciado e a sua identidade € func&o do campo de utilizac&o no qual esse enunciado
se insere (FOUCAULT, 2012).

Em suma, Foucault define o discurso de uma forma que se afasta da linguistica
tradicional: Chamaremos de discurso um conjunto de enunciados, na medida em
gue se apoiem na mesma formacao discursiva; ele ndo forma uma unidade retorica
ou formal, indefinidamente repetivel e cujo aparecimento ou utilizagcdo poderiamos
assinalar (e explicar, se for o caso) na historia; é constituido de um namero limitado de
enunciados para os quais podemos definir um conjunto de condi¢des de existéncia.
O discurso, assim entendido, ndo € uma forma ideal e intemporal que teria, além do
mais, uma histéria (FOUCAULT, 2012)

Os enunciados, pensados como funcdes, sao caracterizados por referenciais
constituidos por regras de existéncia para tudo o que € por eles citado, inclusive as
relacdes entre esses objetos. As posi¢cdes de sujeito também definem os enunciados,
na medida em que apontam nao para o autor da formulagdo, mas para um lugar
que pode ser ocupado por varios individuos e que podem ser descritos para melhor
entendermos as condicbes em que estes se formam sujeitos de determinadas
formulacdes enunciativas. Além disso, os enunciados se definem mediante um campo
associado, constituido de uma rede de outras formulagdes relacionadas ao elemento
enunciativo que se pretende descrever. Foucault (2012) nos apresenta ainda a
necessidade de uma existéncia material para melhor caracterizar os enunciados,
suportes que deixam marcas em um espaco ou memoéria. Essas materialidades podem
ser repetidas de varias maneiras, desde que se mantenham nao as propriedades do
objeto, mas significados e regras de formulagao.

4 | RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo, apresentamos o0s enunciados que apareceram com maior
recorréncia na analise realizada. Outros enunciados apareceram, mas com menor
destaque e nao foram objeto de discussao neste trabalho.

A - O professor tem uma funcao social, de transformacao

a) da vida pessoal dos seus alunos

A presenca deste enunciado nas narrativas elaboradas pelos alunos foi muito
assidua e se refere a ideia de que o professor exerce alguma influéncia na vida
de seus alunos, seja ela vinculada a transformacao social, ou a vida pessoal deles,
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facilitando o crescimento pessoal, cognitivo e/ou 0 senso critico.
No caso dos alunos ingressantes, as formagdes discursivas revelam algumas
identidades herdadas sobre o significado de “ser professor”, tais como “influenciar na

vida dos seus alunos”, “ser uma pessoa idealista”, identidades essas que circulam no
imaginario social contemporaneo, como mostram os trechos de narrativas a seguir:

Ser professor é participar obrigatoriamente, institucionalmente e socialmente na
vida do individuo. Ser professor ¢ influenciar diretamente nas vidas daqueles ao
seu redor. Para mim o professor nao forma alguém, ele auxilia no desenvolvimento
intelectual e social do individuo. (André —IEE)

Podemos caracterizar o professor como uma pessoa idealista, buscando de alguma
forma mudar a vida de seus alunos. (Felipe —IEE)

Significa influenciar vidas, mudar visdes, mostrar novos caminhos (...) (Karina-IEE)

Ja os alunos que estavam cursando OEO1 utilizaram formagdes discursivas
mais especificas do campo discursivo educacional, como mostra o trecho seguinte, a
modo de exemplo:

[...] Muitos alunos se espelham em seus professores, como exemplos a serem
seguidos no seu desenvolvimento da vida. Por este e entre outros motivos é que
o0 papel do professor € tdo importante na educacédo e para o desenvolvimento
das pessoas, através dos conhecimentos adquiridos, desta maneira o professor
também tem que estar ciente da responsabilidade que precisa administrar e ter
a consciéncia e 0 senso critico de que ele é importante sendo o mediador do
conhecimento para outras pessoas, e também € um agente influenciador, facilitador
para o processo de aprendizagem, do gostar de aprender, mas que pode ser
voltada para um desenvolvimento de maneira positiva ou de uma maneira negativa.
(Marcia — OEO1)

Podemos identificar dois grandes subgrupos de formacgdes discursivas,
nitidamente diferentes ndo tanto em sua esséncia, mas nos termos utilizados.
Enquanto os alunos iniciantes no curso, alunos da disciplina introdutoria, utilizam
palavras tais como “influenciar vidas” ou “mudar vidas” de um modo muito geral,
os alunos que se encontram em uma etapa mais avangada do curso mudam os
termos e incluem alguns mais especificos, tais como formar “cidadaos criticos” ou
“autbnomos”, e o professor como um “mediador”. Provavelmente esta diferenca se
deva a marca que foi deixada nas formacdes discursivas caracteristicas dos campos
disciplinares da Educagdo com os quais 0s alunos mais avancados tiveram contato
nas disciplinas da area pedagoégica do curso. Ndo nos esquecamos de que os termos
“cidadéao critico” ou “senso critico” sao recorrentes no campo discursivo educacional
e muito presentes tanto na literatura académica com a qual esses alunos tém contato
quanto nos documentos curriculares vigentes.

b) da sociedade

Este enunciado aparece com muita frequéncia nas narrativas dos licenciandos
e se refere a ideia de que o professor atua como um agente de transformacéo da
sociedade. Ocorre em todas as turmas, de todas as disciplinas e etapas de formacéao
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consideradas no estudo, de forma equitativa. A funcao social do professor associa-se
a transformacgéo na medida em que forma o aluno como futuro cidadéo, que assumira
um papel ativo e critico na sociedade, tornando-a melhor, e assim ter ele préprio um
papel transformador:

(...) o professor também [tem a func&o de] de conscientizar, incentivar os alunos
sobre o papel de cada um na sociedade. O professor também, ao instruir os alunos
pode provocar neles opinides mais criticas, desenvolvendo “seres pensantes”,
preocupados com o futuro da sociedade. (Helena - |IEE)

Ser professor é ser politico, uma pessoa (ndo atuante??), insatisfeita com arealidade
que temos, e uma enorme vontade de transforma-la num mundo melhor para todos
(Irene — OEO1)

A nocao de temporalidade e de mudanca traz a reflexdao sobre a possibilidade
de superar caracteristicas estruturais da sociedade, apresentadas como problemas
que podem e devem ser solucionados com o0 apoio do conhecimento cultivado na
instituicdo escolar e da formacdo proporcionada pelo professor, como mostram os
excertos abaixo:

(...) [o professor] leva o aluno a refletir, embasado em conceitos estudados, na
estrutura e funcionamento de uma sociedade, € um processo de libertacdo, de
quebra de paradigmas, de ideologias, entre outras. Ser professor, enfim, é colocar
o aluno diante de situa¢6es problema vivenciadas em uma sociedade antes, agora
e no futuro (Alexandre- OEOQ3).

E um agente transformador, uma das pecas fundamentais para modificar, por
exemplo, a violéncia, que é um dos maiores problemas mundiais, principalmente
No NOSSO pais, que se sabe que a causa € a auséncia da educacédo. (Jean - IEE)

Esse discurso confere grande poder a educacdo e, em consequéncia, aos
professores, apresentados como profundos conhecedores das questdes sociais que
devem ser discutidas e criticadas em sala de aula. Isso fica ainda mais claro nas
citacOes acima, em que a causa da violéncia, tida como problema mundial, € atribuida
a auséncia da educacédo, ou mesmo quando sdo mencionadas as ideologias, que
podem ser “quebradas” mediante a libertacéo proporcionada pela reflexdo, com base
em conceitos veiculados pelo professor. A escola e a fungdo docente sdo vistas como
espacos de atuacado estanques, separados das demais instituicbes sociais e dotados
de poder para modifica-las.

B - O professor tem uma funcao na escola, referente a formas de ensino e
aprendizagem

a) o professor transmite saberes e valores aos alunos

A ideia do professor como transmissor de conhecimentos relacionados
especificamente a sua area de atuacao aparece em diferentes contextos. Em alguns
exemplos que podemos ver a seguir, a ideia dos conhecimentos também abrange
experiéncias e questdes sociais que vao além dos conhecimentos disciplinares. Esse
perfil de identidade encontrado € comumente construido social e historicamente.
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Mesmo na constru¢cdo da identidade de si, o individuo apresenta influéncia de
questbes externas, como as sociais.

Ha casos, principalmente nas narrativas dos alunos que estdo em periodo
de estagio, em que € possivel perceber elementos que enriquecem a nocédo de
transmissao de saberes. Por exemplo, a seguir vemos exemplos em que um dos alunos
tem o cuidado de citar metodologias ligadas a esta transmissao de conhecimentos e
em outro caso, menciona que o professor ensina o que aprendeu e o que continua
aprendendo. Estes elementos demonstram o0 quanto a nog¢ao de transmissao de
conhecimentos pode assumira ideia de transformacéo, dependendo do contexto em
que € apresentada. Alguns exemplos encontrados nas narrativas:

Ser alguém que vai passar conhecimento e saberes para outras pessoas, (...)
(Lucas - IEE)

Professor € um membro da sociedade com funcéo de educar e ensinar as matérias
correspondentes as séries/anos da escola ou do colégio. (...) (Vitéria -IEE)

Ser professor é um ‘ser’ dotado de conhecimento e que através de metodologias
consegue transmitir conhecimento. Mas € fundamental ter consciéncia que ensinar
€ uma via de “duas mé&os”, onde transmitimos conhecimento e avaliamos através
dos alunos e no desempenho... Ser professor, no entanto, na minha opinido é o
combustivel para o conhecimento, pois é para muitos alunos o professor € a Unica
fonte de conhecimento. (Antonio - OEO1)

Ser professor significa ensinar aquilo que vocé aprendeu e continua aprendendo
para continuar ensinando. (Carlos - OEO3)

A partir das narrativas analisadas € provavel que as experiéncias construidas
no decorrer do curso, principalmente as disciplinas ligadas a educacao, tenham
influenciado nesta diferenca de perfil encontrada entre alunos ingressantes e dos que
estao na segunda metade do curso. Alunos com mais tempo de curso, demonstram
nas narrativas a incorporacao de experiéncias e elementos que ampliam e tornam
mais complexa a funcéo e identidade docente.

b) o professor € mediador entre o aluno e o saber

Outro enunciado bastante comum é aquele que menciona o professor como
mediador entre 0 saber e 0 aluno, mediante técnicas, linguagens e praticas adequadas
e de forma a facilitar o entendimento dos contetdos. Ocorreu de forma mais frequente
nas narrativas de estudantes que cursavam a disciplina de orientagcao de estagios,
havendo s6 dois relatos nas turmas de iniciantes. Alguns dos trechos de narrativas
qgue revelam este enunciado se mostram a continuacao:

(...) no contexto desta sociedade informatizada, o professor para mim, assume
0 papel mais de um mediador do que um formador. Pois as informacdes estédo
postas, boas ou ruins, em varios formatos e tipos de sentidos. (Jo&o - IEE)

Em OEO1 as respostas sdo mais elaboradas e complexas, como nos exemplos
abaixo, que apontam a importancia da mediacédo para a formacdo do ser social e
critico:
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O professor ¢ um profissional formado para ajudar na mediacédo entre a cultura
humana produzida pelos homens por meio da produgao cientifica e os estudantes,
de forma a torna-los seres humanos cultos e criticos. (Marcelo - OEO1)

Ser professor (...) compreende em mediar o conhecimento de forma que possa
criar possibilidades para a construcado do senso critico e do individuo como ser
social. (Thaina - OEO1)

A aluna a seguir coloca ainda a questao do prazer que esse processo pode
despertar em professores e alunos, desde que encaminhado de forma eficiente:

O significado de professor para mim (...) nao ficou somente na questéo do mediador,
da pessoa a qual auxiliara o estudante durante a caminhada do saber, mas para
que esta mediacdo acontegca com éxito n&o vale somente que o professor detenha
0 saber, mas que ele saiba transmitir de forma clara este saber, e que este seja
recebido pelos estudantes de forma clara e que desperte os alunos. (...) quando
utilizo materiais que podem ajudar no processo de ensino-aprendizagem, este se
torna prazeroso e efetivo para cada um dos estudantes e para o professor também.
(Nicole - OEQ3).

O discurso sobre a mediacao realizada pelo professor e também sobre o processo
de construcédo do conhecimento do aluno, que o professor apenas coordena, circula
com grande frequéncia no campo educacional, seja no ambito académico seja em
documentos oficiais ou mesmo naqueles produzidos pelos sistemas de ensino. Isso
pode facilitar o entendimento da maior frequéncia desse enunciado entre os alunos
das disciplinas de orientacao de estagios, em relacéo aos alunos ingressantes ja que
0s primeiros tiveram contato com varios conteudos da area pedagogica e também
com varios professores que talvez tenham colocado em pratica principios associados
a esses conceitos.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Os enunciados de maior frequéncia nas narrativas consideradas para este
estudo referem-se ao professor com uma fungao social, de transformagao dos alunos
ou mesmo da sociedade e, por outro lado, relativos ao docente cuja funcao é restrita
ao trabalho escolar, seja transmitindo conhecimentos ou na posicdo de mediador
entre o aluno e o conhecimento.

Foram identificadas algumas diferencas entre os discursos dos licenciandos
iniciantes e daqueles que se encontram realizando o0s estagios obrigatérios.
Tal constatacdo refor¢ca a hipotese inicial do trabalho, de que os discursos sobre
identidades docentes sao (re)construidos mediante interacdes sociais que ocorrem ao
longo do curso de licenciatura, sendo este um importante I6cus de estudos a respeito
do tema. Os alunos ingressantes utilizam discursos mais genéricos, que circulam no
contexto social mais amplo, para se referir ao papel do professor; ja os alunos de anos
posteriores incorporam discursos com inclusdo de termos caracteristicos do campo
educacional, além de mostrar uma visdao mais complexa sobre a identidade docente.
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A partir da comparacéo das enunciagdes de alunos ingressantes e daqueles
que se encontram em fases finais do processo formativo, é possivel inferir que as
disciplinas do curso, e mais especificamente as da area de Educacao, podem ter
exercido uma influéncia significativa na constru¢ao das identidades profissionais dos
licenciandos. Algumas identidades sociais atribuidas tradicionalmente ao professor
parecem ter ressonancia nos discursos veiculados nas disciplinas de Educacéo do
curso de LCN, e consequentemente, ha um reforco de certas identidades herdadas,
tais como o professor como agente transformador, como aquele que modela as
identidades dos seus alunos, entre outras.

Por outro lado, ha indicios de que algumas disciplinas fomentam a construcao
de identidades marcadas pela funcéo de mediacéo do professor, funcao que hoje em
dia € hegemodnica nos discursos na area educacional. Aparecem também associadas
a esta funcdo de mediacdo as de organizacéo de situacbes didaticas, mais do que
de transmissao do conteudo, uma vez que esse discurso se encontra disponivel em
uma infinidade de fontes acessiveis aos alunos. Isto nos leva a pensar que esses
licenciandos se afastam da identidade social de transmissor de conhecimento, para
passar a uma identidade marcada pelo discurso da organizacdo de condicbes que
favorecam a aprendizagem dos alunos.

As constatacdes deste estudo nos levam a refletir e ter consciéncia de que, ao
diagramar disciplinas e grades curriculares para os cursos de Licenciatura, estamos
moldando identidades e formando profissionais que terdo um determinado perfil em
sua futura atuacédo docente, fortemente condicionados pelos modelos formativos e
pelos discursos privilegiados no processo de formacao inicial.

Apesar de ser um estudo que considera situacdes especificas e que ndo visa
generalizagcbes, seus resultados podem propiciar um melhor entendimento dos
processos de formacao identitaria de futuros docentes, podendo contribuir para o
(re)direcionamento da pratica formadora dos profissionais envolvidos com cursos de
pedagogia e licenciatura.
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