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APRESENTACAO

O e-book “A Educacdo no Ambito do Politico e de suas Tramas” foi pensado de
modo que pudesse reunir pesquisas sobre educacao de diversas partes do Brasil.
Fazendo um apanhado de discussdes atualizadas e apresentando um conjunto
de resultados e experiéncias inovadoras, visando contribuir com a educacéo,
sobretudo, no ambito politico e suas tramas.

Sao 122 artigos divididos em 4 Volumes sendo que, neste Volume 2, os temas
selecionados foram Educacéao e Inclusdo Escolar e Social, Arte e Cultura, Saude e
Educacédo. Sao 31 artigos que chamam para um dialogo provocante e construtivo.
O indice € um convite a leitura.

No Volume 1, os artigos foram reunidos em torno de tematicas voltadas
para Educacéao Infantil, Ensino Médio, Educacdo Superior e Ambiente Virtual de
Aprendizagem, totalizando 33 textos inéditos.

No Volume 3, sdo 18 artigos em torno da tematica Interdisciplinaridade e 11
artigos relatando propostas e experiéncias sobre Administracdao Escolar.

Fechando esta edicdo, no Volume 4 trazemos 29 artigos divididos entre
as tematicas da Formacao Continuada, Formacao para a Cidadania, Formacéao
Docente e Leitura e Educacéo.

Sejam bem-vindos ao e-book “A Educacédo no Ambito do Politico e de suas

Tramas”.

Willian Douglas Guilherme
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CAPITULO 21

ATOS E AFETOS : CONCEITOS FREIRIANOS AO
ENCONTRO DO FAZER TEATRAL DE AR:I'iSTAS
DE GRUPOS DE TEATRO NAS INSTITUICOES DE

Data de aceite: 04/12/2018

Barbara Leite Matias

Mestra em Artes, subarea Teatro pela
Universidade Federal de Uberlandia — UFU e
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RESUMO: Nesta escrita tratamos dos conceitos
de Paulo Freire aplicados ao fazer teatral na
escola e suas ramificagbes na convivéncia
em grupos de teatro, relacionando-os com 0s
pensadores da cena teatral, entre eles; Michael
Chekhov, Fayga Ostrower. Reelaborando esses
conceitos tedricos a partir da pratica do ensino
de teatro em salas de aula. A partir dessa
vivéncia pretende-se refletir sobre demandas
concebidas ao professor de teatro, as quais na
maioria das vezes ndo estdo de acordo com
a sua concepcao e /ou planejamento de sua
aula; as quais tornam-se complexas diante da
via instituicdo e processo criativo educacional
em teatro. Busca-se reflexionar como a uniao
desses conceitos aplicados no fazer teatral
torna-se pertinentes aos processos criativos
dentro da instituicao de ensino e em espagos
de grupos de teatro, e 0 que 0 pensador da
pedagogiatem a contribuircomoteatronaescola
e com integrantes de grupos de teatro? Como
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esses espacos: Teatro de grupo e instituicao de
ensino se re-troalimentam a partir do artista-
docente ? Percebendo também a relevéncia
da experiéncia de docentes que sado artistas
em grupo de teatro nas escolas, percepcoes
surgidas através da convivéncia artista de
grupo; instituicdo de ensino; estudante; grupo
de teatro.

PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia do Teatro,
Teatro na Escola/Teatro de Grupo, Artista de
grupo/Professor de Teatro.

ACTS AND AFFECTS: FREIRIAN CONCEPTS
TO MEET THEATER MAKING OF THEATER
GROUP ARTISTS IN FORMAL EDUCATION

INSTITUTIONS

ABSTRACT:
Paulo Freire’s concepts applied to theatrical

In this writing we deal with

performance in school and its ramifications in
the coexistence of theater groups, relating them
with the thinkers of the theatrical scene, among
them; Michael Chekhov, Fayga Ostrower. Re-
elaborating these theoretical concepts from the
practice of theater teaching in classrooms. From
this experience we intend to reflect on demands
conceived to the theater teacher, which most
of the time do not agree with their conception
and / or planning of their class; which become
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complex when faced with the institution and the creative educational process in theater.
We seek to reflect on how the union of these concepts applied in theatrical making
becomes pertinent to the creative processes within the teaching institution and in
theater group spaces, and what the thinker of pedagogy has to contribute to theater in
school and to members of theater groups? How do these spaces: Group theater and
educational institution re-feed from the teaching artist? Realizing also the relevance of
the experience of teachers who are theater group artists in schools, perceptions arising
through the coexistence of group artists; educational institution; student; theater group.
KEYWORDS: Theater Pedagogy, School Theater / Group Theater, Group Artist /
Theater Teacher.

Adentrar a sala de aula requer liberdade para o educador repensar as decisdées
impostadas por toda uma equipe escolar. Os educadores, na maioria das vezes, sao
surpreendidos com ordens de secretéarios e diretores, definindo comportamentos,
vestimentas e contetdos a serem desenvolvidos em sala de aula. E exigido,
por exemplo, que o professor de artes especializado em teatro enfeite a escola,
monte pecas, faca coreografias e competicdes musicais em determinadas datas
comemorativas.

Frequentemente, o educador desenvolve o fazer teatral nas escolas em meio
a essas burocracias, sendo obrigado a driblar as imposi¢cdes em prol do projeto de
ensino a ser desenvolvido. Geralmente, as instituicbes negam-se a dialogar com
esse profissional, tornando a rotina ainda mais desafiadora. Segundo Paulo Freire:

Uma educacgéo humanista, revolucionaria, ndo ha de esperar estas possibilidades.
Sua acéo, identificando-se, desde logo, com a dos educandos, deve orientar-se
no sentido da humanizacao de ambos. Do pensar auténtico e ndo no sentido da
doacéo, da entrega do saber. Sua acao deve estar infundida da profunda crenca
nos homens. Crenca no seu poder criador. (FREIRE, 2011, p.86)

A compreensdo do estudo sobre as abordagens pedagodgicas propostas por
Paulo Freire permite a reflexdo sobre a importancia da pratica do fazer teatral em
sala de aula. Os estagios sdo campos de possibilidades para experimentacao desta
pratica docente a partir das compreensdes adquiridas na universidade. A viséo de
educador, entretanto, é uma antes e depois da realizagao dos estagios e da vivéncia
em sala de aula.

As colocagdes de Freire possibilitam ampliar a visdo do fazer teatral na escola,
a partir da participacao direta dos envolvidos, o que gera uma liberdade distante
da realidade das escolas tradicionais. Essa pedagogia trabalha o olhar critico dos
estudantes através de suas vivéncias e transformam o ambiente, tornando-o mais
agradavel e instigante para os educandos, que veem suas historias de vida como
importantes para os debates, sem ignorar novas possibilidades, compreendendo

que também irdo aprender com as vivéncias dos outros.
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O educador precisa exercitar sua sensibilidade, tornando-se capaz de
enxergar potencialidades em cada estudante e transforma-las em aparatos para o
desenvolvimento da aula. Pode inclusive, através do teatro, enaltecer as qualidades
dos mesmos, utilizando textos de um estudante que gosta de escrever, por exemplo,
mas que nunca mostrou seus textos a ninguém, ou propondo o figurino em conjunto
com a garota que veste roupas julgadas estranhas pelas as outras pessoas, quando
na verdade ela apenas pensa as vestimentas do cotidiano com outro olhar.

Aliberdade, dessamaneira, se instaura pelaconvivénciarespeitosa do educador
que acredita no educando. Diante da construcao de tal elo de confiangca em prol do
ensino/aprendizado, ambos tornam-se capazes de contribuir para o desenvolvimento
do processo, possibilitando-o ir muito além de uma aula convencional, mas um
acontecimento preenchido da esséncia de todos.

A acao libertadora, pelo contrario, reconhecendo essas dependéncias dos
oprimidos como ponto vulneravel, deve tentar, através da reflexdo e da acéao,
transforma-la em independéncia. Esta, porém, ndo é doagdo que uma lideranga
por mais bem- intencionada que seja, faca. Ndo podemos esquecer que a
libertacdo dos oprimidos € libertacao de homens e ndo de “coisas”. Por isso, se
néo é auto libertacdo — ninguém se liberta sozinho -, também n&o é libertacdo de
uns feita por outros. (FREIRE, 2011, p.74)

Através da pratica em sala de aula, o olhar do educador se amplia na
perspectiva do conhecimento pedagdgico em relacéo ao estabelecimento do ensino
teatral nas instituicdes. A escola deve entao responsabilizar-se pelo papel de apoia-
lo no desenvolvimento de seus projetos. Por outro lado, algumas equipes escolares
dispensam a potencialidade educativa que o professor de teatro pode ter, dificultando
arealizacao do plano proposto por ele ou exigindo que monte espetaculos em curtos

periodos de tempo para eventos comemorativos da instituicdo. Para Picosque:

De fato, ainda sdo comuns as aulas de arte ser confundidas com lazer, terapia,
descanso das aulas sérias, o momento para fazer a decoracdo da escola
nas festas, comemorar determinadas datas civicas, preencher desenhos
mimeografados ou reproduzidas por outros meios, fazer os presentes dos dias
do pais, pintar o coelho da pascoa e a arvore de natal. Memorizam-se algumas
“musiquinhas” para fixar conteldos de ciéncias, faz-se “teatrinhos” para entender
0s conteudos de histéria e “desenhinhos” para aprender a contar. (PICOSQUE
apud RODRIGUES, 2008, p.167).

A recepcdo de muitas escolas para com o ensino de teatro é cheia de
negligéncias. Esses ambientes, em suma, dizem-se democraticos e abertos ao
didlogo e contradizem-se na pratica, julgando as potencialidades do estudante
através da cor do seu cabelo, da opcao sexual e até de suas vestimentas fora da
instituicdo, negando de maneira preconceituosa a criatividade que estes tenham
ou possam desenvolver. Sobre o caminho para desenvolver a criatividade, Fayga

Ostrower propoe:

Sua orientaco interior existe, mas o individuo ndo conhece. Ela s6 |he é revelada
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ao longo do caminho, através do caminho que é o seu, cujo rumo o individuo
também ndo conhece. O caminho ndo se compBe de pensamentos, conceitos,
teorias, nem de emocdes — embora resultado de tudo isso. Engloba, antes, uma
série de experimentacfes e de vivencias onde tudo se mistura e se integra e
onde a cada decisdo e a cada passo, a cada configuracdo que se delineia na
mente e no fazer, o individuo, ao questionar-se, afirma-se recolhe novamente das
profundezas de seu ser. O caminho é um caminho de crescimento. (OSTROWER,
2010, p. 66-67)

Levando-se em consideracao o aparente desejo por parte dos administradores
da escola de terem uma pratica artistica, a principio, normalmente irdo exaltar
a importancia da pratica teatral. Por tras dessa mascara sua realidade significa
apenas incrementarem mais um programa na instituicdo, onde a competicdo com a
escola vizinha era o foco e néo seu significado educativo. Determinadas instituicdes
nao oferecem um espaco para desenvolver os trabalhos teatrais e isso ndo se da
pela falta de estrutura, mas pela marginalizacdo do ensino da Arte.

Quando, entretanto, a instituicio mostra-se verdadeiramente aberta as
propostas, acreditando no papel transformador e enriquecedor do teatro e da
arte, abrem campo para que bolsistas' e estagiarios? desenvolvam seus projetos
pedagogicos, fornecendo subsidios necessarios para a realizagdo das atividades.
Vé-se entdo, no desempenho dos alunos afetados pelas vivéncias, o quéo rico pode
ser este ensino.

A ideia colocada por Freire a respeito da troca de conhecimento entre
educando e educador é refletida no fazer teatral, especificamente na pratica de
teatro de grupo, como por exemplo, 0 encontro de pessoas que se proponham a
desenvolver um trabalho cénico baseado na confiangca mutua. Nesse sentido, a
partir das inexperiéncias, um voto de confianga entre os participantes elabora a
potencialidade do trabalho e é disso que os trabalhos artisticos necessitam, ao

contrario do pensamento de incapacidade que inibem tais criagées:

De tanto ouvirem de si mesmos que sao incapazes, que nao sabem nada, que néo
podem saber, que sdo enfermos, indolentes, que ndo produzem em virtude de
tudo isto, terminam por se convencer de sua “incapacidade”. Falam de si mesmo
0S que ndo sabem e do “doutor” como o que sabe e a quem devem escutar. Os
critérios de saber que lhe s&o impostos sdo os convencionais. (FREIRE, 2011,
p.68)

A coletividade é construida no campo pedagogico, em sala de aula ou ensaio.
Assim, dois ou mais atores trocam experiéncias no palco, todos com vivéncias
diferenciadas, mas estando entregues ao exercicio, sem preconceitos de nenhum
tipo, caso contrario, o teatro nega esse tipo de interpretacdo. Nesse tipo de
construcao artistica, todos devem compreender que nenhum sabe mais que o outro.

1. Nesse caso, esta voltado aos Programas de Bolsas de incentivo a docéncia (PIBID-CAPES),o qual fui bolsista
durante trés anos da Licenciatura.

2. Estagios Supervisionados em Teatro, uma disciplina que permite ao universitario dos cursos de Licenciatura,
desenvolver a docéncia.
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Alguém pode ter mais experiéncia técnica, mas precisa ouvir as demais propostas
dos companheiros e dialogar, trocando saberes. Para Freire:

N&o h& docéncia sem deiscéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar
das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢c&o de objeto, um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.
(FREIRE, 1997, p.25)

Entretanto, a construcao de um tratamento horizontal entre os participantes é
um dos focos da discussdo. E necessario repensar o posicionamento do educador
ou ator nesses ambientes, ainda mais quando trata-se de um ator-educador. Diante
dessa colocacéo, percebe-se 0 quanto € dindmico o teatro na escola quando se
propdem experimentos a partir das vivéncias dos estudantes; € acolher a experiéncia
da educanda que na infancia aprendeu, por exemplo, a tocar um instrumento
musical, e resgatar essa pratica prazerosa que pode estar esquecida por diversas
guestdes sociais, psicolbgicas, etc.

Podemos perceber nesta discussao, a potencialidade do teatro de grupo, que
pode se constituir num incentivo a identidade de todos na constru¢do, sendo assim,
incrementando as praticas que seus participantes dominam. Esse posicionamento
educativo proporciona ao estudante influenciar de maneira direta na criacéo,
desvinculando o ensino de teatro que nega essas ideias artisticas, politicas e
pedagobgicas dentro de um processo cénico.

O educador deve conhecer o mundo do estudante e proporcionar que eles
dialoguem com o mundo através de suas experiéncias. Segundo Tania Teixeira,
“conhecer para Freire é um ato passivo do homem frente ao mundo, é antes
de tudo conscientizag&o, envolve intercomunicacéo, intersubjetividade, que
propdem a educac&o dos homens entre si, mediados pelo mundo, tanto da
natureza, como da cultura”. (TEIXEIRA, 2007, p.51)

Cabe também ao educador, cativar o estudante e propor para ele novas
possibilidades. Esse pensamento é oriundo da ideia de troca de conhecimento
proposta por Paulo Freire, e agora, num sentido mais abrangente, instala-se nos
teatros de grupo. Entretanto, esse conhecimento & continuo e complementado
através do tempo da experiéncia individual compartilhada em conjunto e da
sensibilidade do educador.

Em um simples jogo, o educador pode perceber sinais de alerta no corpo
dos estudantes, sinais de situagdes opressoras que perpassam o fisico, corpos
tensionados, olhares disfarcados e, nessa condicdo de educador, humanamente,
tentar reverter esses fatos e, juntamente com a escola, buscar desenvolver projetos

pedagogicos e sociais com apoio de assistentes sociais, psicélogos e pedagogos.

E talvez a liberdade né&o seja outra coisa sendo aquilo que se da nessa
experiéncia, na experiéncia dessa falta de fundamento, de principio ou de razéo,
na experiéncia de um ser que nao pode dar por fundado, nem seu saber, nem
seu poder, nem sua vontade, nem se quer a si mesmo, e justamente por isso salta
fora de tudo 0 que mantém seguro e assegurado, dono de si, idéntico a si mesmo.
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(LAROSSA, 2005, p.109)

Até mesmo em uma aula mais convencional, no ensino primario, o educador
pode, utilizando de sua sensibilidade e percepcdo, conhecer muito de seus
educandos. Através das cores, por exemplo, as criangcas pintam seus sonhos no
papel usando cores mais do que representativas sobre seus estados emocionais
e visdes de mundo. A arte é uma oportunidade para o educando desabafar, sem
muitas vezes saber que o faz e permitindo ao educador desenvolver maneiras de
compreender e ajuda-los com seus questionamentos e dificuldades. Diante desse
exemplo, nas palavras de Marco Camarotti:

(...) Uma atitude que conduz a producao de uma forca contestatéria capaz de
promover renovacgao, levando o individuo a compreender que a indagagéo, a
inquietude e a insatisfacdo sdo os caminhos que podem conduzir & sua propria
mudanca e & mudancga da sociedade. (CAMAROTTI, 1999, p.33)

Em muitos eventos e tradicbes comemorativas também podem-se perceber
aptiddes e qualidades dos educandos, como nas quadrilhas, que contém o tradicional
casamento matuto, constituido de uma pequena encenacéo; nas coroagdes, onde a
igreja faz uma ponte com a comunidade e os centros educacionais. Os professores,
percebendo essa disponibilidade de alguns alunos para as “representag¢des”, podem
convida-los a fazer esquetes para eventos comuns: Dia das Maes, dos Pais, do
indio, Nascimento de Cristo, Aniversario do Padre Cicero, aniversario do municipio
e etc.

As aulas metodologias convencionais de ensino resumem-se as aulas
baseadas em conteudos dos livros, que ndo promovem associacao com o cotidiano
dos educandos e isso pode acarretar numa série de problemas, inclusive na nao-
compreensao daquilo. Nesse caso, os estudantes memorizam e repetem o que 0s
professores dizem, sem ter propriedade do que falam. O diadlogo entre educador
e educando e a participacdo de toda a turma no decorrer da aula de teatro é uma
alternativa de solucéo para este problema.

A sensibilidade artistica do estudante pode ser instigada de vérias formas.
Até mesmo em pinturas de desenhos, em filmes passados em sala (quando um
professor falta, é isso que fazem na maioria das vezes) e outras atividades. Esses
sao apenas dois exemplos de metodologias convencionais utilizadas, principalmente
por educadores que n&o possuem formagdo na area da Arte, mas que ministram
esses conteudos nas escolas. Compreende-se entdo, o poder de atividades mais
ludicas e que agem diretamente no corpo e na mente dos educandos, como 0s
exercicios teatrais, por exemplo, orientados por um arte-educador.

Voltando as pequenas apresentacbes para as datas comemorativas: elas
exigem, em maior ou menor escala, uma quantidade de ensaios, compromisso com

0s horarios, com a criagdo de um personagem ainda que simples e culminam com
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uma plateia de pais. Essa dimensao nao pode ser negada através da propor¢ao
afetiva que desperta no estudante confianca, autonomia e liberdade. Percebe-se
entdo que esses episddios também sao formas de ensino. Diante dessa questéo,

séo pertinentes as palavras de Freire:

O que é preciso, fundamentalmente mesmo, é que o filho assuma eticamente,
responsavel sua decisdo, fundante de sua autonomia. Ninguém €& autbnomo
primeiro para depois decidir. A autonomia vai se constituindo na experiéncia de
varias, inumeras decisdes, que vao sendo tomadas. Por que, por exemplo, n&o
desafiar o filho ainda crianc¢a, no sentido de participar da escolha da melhor hora
para fazer seus deveres escolares? Por que o melhor tempo para essa tarefa é
sempre o dos pais? Por que perder a oportunidade de ir sublinhando aos filhos o
dever e o direito que eles tém, como gente, de ir forjando sua proépria autonomia?
Ninguém é sujeito da autonomia de ninguém. (FREIRE, 1996, p.41)

Compreende-se a importancia da confiangca e admiracéo para a construcao da
liberdade. Nesse contexto, temos o exemplodauniversidade, onde o desenvolvimento
dessa liberdade é mais propicio, porque 0 espacgo universitario possibilita um maior
contato do estudante com o magistério, seja através dos programas de bolsas de
incentivo ou os estagios. Freire ainda acrescenta: “Uma coisa me parece muito clara
hoje: jamais tive medo de apostar na liberdade, na seriedade, na amorosidade, na
solidariedade, na luta em favor das quais aprendi o valor e a importancia da raiva”
(FREIRE, 2011, p.41).

Vale ressaltar que a experiéncia de sala de aula com o fazer teatral provoca
guestionamentos no educador e principalmente no educando, pois vivenciar o
teatro na escola é valido também para entender questbes pessoais. Essa pratica
requer reflexdo, e na maioria das vezes esse € 0 momento em que os estudantes
se sentem escutados, enquanto as outras disciplinas, muitas vezes, exigem que
eles sejam mais passiveis, ndo explorem outro espaco da escola, ficando sempre
presos a sala de aula.

Nas turmas de ensino médio, a escola vé esse periodo como o que os educandos
devem se dedicar unicamente aos vestibulares, devendo adotar uma disciplina
rigorosa nos estudos para terem bons resultados e adentrarem as universidades.
Além disso, influenciam direta e indiretamente na escolha de cursos com status
de profissdes mais lucrativas. Nesse caso, o curso de Artes esta excluido desse

projeto. A respeito da grandiosidade da Arte na escola:

Assim, a Arte-Educacéo, ao dar lugar a emocé&o do educando, surge aos olhos da
escola como feroz inimiga, pois essa emoc¢éo, ao invés de impedir o florescimento
do pensamento, contribui substancialmente para a abertura das comportas
do mundo, do humano e do social. Uma acdo que é capaz de evitar a feitura
de maquinas reprodutora, mantenedoras e fornecedoras de um determinado
sistema ideoldgico interessado em processar a coisificacdo dos alunos para, em
seu lugar, subsidiar a formac&o dos homens libertos e conscientes, criticos e
construtivos. (CAMAROTTI, 1999, p.42)

Portanto, o fazer teatral nas instituicdes de ensino se estabelece enquanto um
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espaco criativo no qual o participante tem a liberdade de se expressar, diferente
da ideologia implicita em metodologias tradicionais e arcaicas de ensino, onde o
educando deve calar-se, fechar-se, trancafiar seu corpo em um mundo de fileiras
que nao permite uma conexao direta para desenvolver um dialogo onde enxergue
a si e aos outros. O contrario deste conceito € exatamente o dialogo, a criacéao
conjunta e a liberdade, que também deve conter limites, claro. Sobre isso, Paulo
Freire propoe:
A liberdade sem limite é tdo negada quanto a liberdade asfixiada ou castrada.
O grande problema que se coloca ao educador ou educadora de opgéo
democrética é como trabalhar no sentido de fazer possivel que a necessidade
do limite seja assumida eticamente pela liberdade. Quanto mais criticamente a

liberdade assuma o limite necessario tanto mais autoridade tem ela, eticamente
falando, para continuar lutando em seu nome( FREIRE, 1996, p.105)

O espaco escolar deve ser ressignificado, buscando compreender que a
educacao acontece em diversos lugares e horarios. A equipe escolar precisa
repensar a credibilidade que estd dando aos projetos pedagogicos inseridos nas
instituicdes, o quanto a geografia dessa area esta sendo explorado e entender que
os demais ambientes escolares (cantina, quadra, biblioteca, patio) devem também
ser usados no decorrer das aulas, assim como a rua é um espacgo de informacéao
social econémica e artistica, lugar onde o homem corre, diverte-se, vende, troca,
rouba, compra, alimente-se, grita, silencia e reflete. Por isso, os educadores devem
alargar sua visao e levar isso aos educandos.

De fato, esse carater dialégico deve ser construido, deve ser exercitado
na pratica pedagdgica, no cotidiano das salas de mediagao/aprendizagem,
nos corredores das instituicbes, nos espacos onde normalmente as pessoas se
encontram para que, assim, essa percepgao com o outro perpasse 0os muros das
escolas, enfatizando um ensino que valoriza a cultura do outro e a transforma em
novos conhecimentos.

Pensar o fazer teatral na escola a partir da experiéncia de vida do estudante
significa potencializar suas problematicas e permitir que ele seja autor do processo
da aula. Nesse sentido, acontece a transformagdo acompanhada de confrontos a
partir de seu mundo particular e a construgcao do conhecimento entre educando e
educador de maneira abrangente, perpassando os muros da escola. Em Pedagogia
da Autonomia, Paulo Freire coloca:

Ja sei que ndo ha duvida que as condi¢cbes materiais em que e sob que vivem
0s educandos Ihes condiciona a condigao do préprio mundo, sua capacidade de
aprender de responder aos desafios. Preciso, agora, saber ou abrir-me a realidade
desses alunos com quem partilho minha atividade pedagogica. (FREIRE, 1996,
p.51)

O proprio fato de adentrar um espaco escolar com olhar investigador
proporciona uma série de reflexdes: sobre que espaco é esse codificado enquanto

A Educacgéo no Ambito do Politico e de suas Tramas 2 Capitulo 21




sala de aula, o que ele proporciona de aproximacao e separagao entre os educandos
e educadores, de que maneira a disposicao das carteiras auxilia a convivéncia,
qual a importancia de explorar outros espagos dentro da prépria escola e/ou no
bairro em que o educando reside e diversas outras questdes que merecem ser
pensadas, visando uma educag¢do que produza resultados positivos. Segundo
Ricardo Japiassu:

As artes, entendidas como forma humanas de expressdo semidtica, ou seja,
como processo de representacdo simbdlica para comunicacdo do pensamento
e do conhecimento do ser humano, fizeram com que seu valor e importancia na
formagédo do educando fossem concebidos em novas bases. (JAPIASSU, 2001,
p.28)

As experiéncias ludicas marcam e inspiram as trajetorias dos educandos, além
de ser um aprendizado prazeroso, uma vez que essa hao € uma vivéncia onde eles
estdo preocupados com o horéario de término. Além disso, essa formacao parte da
sala e continua em suas experiéncias de vida, possibilitando-os aprender por si
préprios. “Ensinar néao é transferir conhecimento, mas sim criar possibilidades para
a sua propria producao ou a sua construcédo”. (FREIRE, 1996, p.47)

O teatro nas escolas pode e deve ser espaco da autonomia: via de encontro
no qual os educados experimentam outra maneira de estar na escola e de fazer
aula. Trata-se de um percurso de descobertas calcado de liberdade para ousar nas
formas de desenvolver a aula, pensado a partir do olhar dos envolvidos. Sendo
assim, desenvolve-se a coletividade e a autonomia para dialogar com as praticas

educativas através do processo teatral:

O processo aparece assim como incluido na prépria obra: aplicado, n&o extinto;
consolidado, néo enrijecido; tornado estavel e definitivo na calma e imodificavel
perfeicdo de obra, mas, precisamente por isso, ndo identificavel numa trajetéria
histérica, psicolégica e temporal. (PAREYSON, 1997, p.197)

O processo dialdgico € um percurso que parte da horizontalidade nas relacdes
entre seus envolvidos, isso quer dizer que ele busca florescer das experiéncias
dos participantes do fazer teatral na escola. Ou seja, esse dialogo parte da
individualidade, das questdes internas e da curiosidade do educando e se torna
coletivo quando ele socializa suas colocacdes, ideias e experiéncias. Sobre como

instalar este dialogo, Paulo Freire orienta:

Se ndo amo o mundo, se ndo amo a vida, se ndo amo os homens, ndo me é
possivel o dialogo. Nao ha, por outro lado, dialogo, se ndo ha humildade. A
pronuncia do mundo, com que 0s homens o recriam permanentemente, ndo pode
ser um ato arrogante. (FREIRE, 2011, p. 111)

Em outras palavras, a escola ndo deve ser apenas o espag¢o do conteudo
determinado pelos livros. Nesse sentido, o fazer artistico é potente e necessario nas
instituicoes de ensino, estimulando a criatividade individual, que ajuda o educando
em todos os ambitos de sua vida, inclusive no mercado de trabalho. Sobre esta

A Educacgéo no Ambito do Politico e de suas Tramas 2 Capitulo 21




criatividade, elevada através do dialogo, Michael Chekhov acrescenta:

Cada um de nods possui suas proprias convicgcdes, suas proprias visdo de
mundo, seus proprios ideais e sua propria atitude ética perante a vida. Esses
credos profundamente enraizados e, com frequéncia, inconscientes constituem
parte da individualidade do homem e de seu grande anseio de livre expresséo.
(CHEKHOV, 2003.p.41)

O teatro na escola é preenchido de qualidades pedagdgicas e o responsavel
por aplica-las € o educador ou condutor. Toda e qualquer instituicdo de ensino que
abarca projetos voltados para as praticas artisticas (musica, danga, circo, teatro, etc.)
tem prioridade e responsabilidade em suas atitudes com relagcdo aos estudantes,
e nao se envergonham em ressaltar as experiéncias, os conhecimentos adquiridos
e potencialidades artisticas dos mesmos, ainda que sejam em apresentacdes nas
datas comemorativas.

Em se tratando da escola, compreende-se que o dialogo é desenvolvido ao
longo do processo, a partir das necessidades dos participantes e das prioridades
do trabalho que educando e educador pretendem desenvolver. Esse sistema de
criacdo dialogica, disseminado por Paulo Freire, passa a exigir maior atencéo na
educacao do século XXI, que pede por experiéncias mais aprofundadas, reflexdes
que sirvam como base e objeto de estudo e riqueza de dialogo e confianca entre
educando e educador. E sobre isso que propde a reflexdo: “ao fundar-se no amor,
na humildade, na fé nos homens, o dialogo se faz uma relagao horizontal, em que a
confianga de um polo no outro é consequéncia 6bvia”. (FREIRE, 2011, p.113)

O teatro é uma importante ferramenta na percepcéo da individualidade do
participante e, a partir disso, ocorre a disponibilidade para que o dialogo possa fluir.
Ressalta-se a importancia do respeito, sintonia e compreensao, principalmente do
educador para o estudante. Por meio desta colocacéo, torna-se clara a situacéo
do processo da aula, por exemplo: se o condutor propde um jogo (improvisa¢ao ou
pega-pega) e o participante aceita ou nao, significa que existe uma troca por tras
dessa conquista ou dialogo a ser conquistado.

Para que o didlogo se estabelegca em um processo, € preciso tempo e conquista
diaria. E a verdadeira troca de experiéncia, e essa proposta deve ser consciente
por parte do educador, que precisa ter maturidade para enfatizar essas conexdes
a partir da disponibilidade dos participantes, tendo como base, nesse caso, o fazer
teatral nas escolas. Karinne Luzia Rodrigues propde conexdes que devem estar
claras ao professor de arte. Por mais que esse estudo seja voltado ao campo do

teatro, é interessante levar em conta suas palavras:

Para compreendermos e assumirmos melhor as nossas responsabilidades
como professor de Arte, é importante saber como a arte vem sendo ensinada,
suas relacbes com a educacdo escolar e com o processo histérico-social. A
partir dessas nocdes, poderemos nos reconhecer na construcdo histoérica,
esclarecendo como estamos atuando e como queremos construir essa nossa
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histéria. (RODRIGUES, 2008, p.167)

O processo de criagcédo teatral requer um tempo cronolégico maior para ser
instalado nas escolas, pois implica perceber o comportamento de cada estudante,
seu tempo para se enquadrar no processo, seu conhecimento pessoal, a troca
de experiéncia entre 0 educando e educador e o colhimento dos frutos dessa
convivéncia dialogica, pertinentes ao éxito de um processo de montagem.

Um ponto primordial para estabelecer o didlogo entre educando e educador
€ a observacdo, o que significa que o educador deve perceber no estudante
possibilidades e maneiras de conquista-lo. Sdo descobertas do cotidiano da
pratica em sala de aula, que também envolvem a vida particular dos educandos,
cabendo também ao educador compreender o contexto social e cultural em que os
participantes estao inseridos, sem invadir sua privacidade nem se colocar como
alguém que tem a responsabilidade de resolver todos os problemas dos mesmos,
apenas acrescentar possibilidades a serem discutidas nas reunides pedagdgicas
para a melhoria de todo o coletivo estudantil. O teatro na escola torna-se, portanto,
uma base para a descoberta de situacdes a serem melhoradas, seja da conduta dos
educadores ditada pelas regras da instituicdo ou questées do mundo particular do
estudante, seus projetos pessoais e suas potencialidades artisticas. De acordo com
Karinne Luzia Rodrigues:

N&o podemos deixar de salientar que o conhecimento da Arte abre perspectivas
para que o aluno tenha uma compreensdo do mundo na qual a dimenséao poética
esteja presente: a Arte ensina que é possivel transformar continuamente a
existéncia, que é preciso mudar referéncias a cada momento, ser flexivel. Isso
quer dizer que criar e conhecer s&o indissociaveis e a flexibilidade € a condicéo
fundamental para aprender (PCN-Arte, 1997). E nesse sentido que pode afirmar
que podemos desenvolver uma educacio através da Arte (Hebert Read, 1977)
de forma que o universo emocional de cada individuo possa contribuir para seu

desenvolvimento intelectual. (RODRIGUES, 2008, p.169)
Como vimos o fazer teatral na escola se instala de diversas formas, desde
o ato da palavra quanto a liberdades dialdégicas associadas através do siléncio
pertinente, entretanto, quando o arte-educador consegue estabelecer relacbes
dialégicas em sala de aula, ele néo precisa falar excessivamente nas proximas
aulas, ndo precisa pedir para os estudantes colocarem roupas apropriadas para
aulas praticas de teatro, muito menos para afastarem cadeiras que estavam em
fileiras da aula anterior. Se todas essas propostas ja foram discutidas e estiverem
acontecendo na pratica, de fato houve um diadlogo em favor dessa conquista, e
mais uma vez essa poténcia &€ também alibi para o teatro na escola. Sobre essas

abordagens, Segundo Teixeira:

A abordagem sociocultural da educacgao tem seu principal representante no Brasil,
0 educador Paulo Freire, que propdem na sua teoria, a superacdo da relacao
opressor oprimido, ou seja, a elaboracdo do conhecimento ligado ao processo
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de conscientizacdo critica da realidade. O didlogo é a esséncia desse método,
educador e educando s&o somente sujeito desse processo, a escola existe num
contexto histérico de uma determinada sociedade. A relacédo educador/educando
€ horizontal e a avaliag&o consiste em um processo de auto avaliag&o e avaliagéao
mutua. (TEIXEIRA, 2007, p.29)

Um dos exemplos para a conquista desse dialogo sao as situagdes vivenciadas
na pratica cotidiana em sala de aula, quando o mundo particular do estudante &
enfatizado, criando possibilidades de abdicar de um ensino calcado no contetdo
sem conexao com a realidade do estudante, proposto apenas pelos livros. Diante
desse fato, o artista-educador revoluciona o ensino através do fazer teatral.

Dessa forma, enfatizar a realidade do estudante no desenvolver da aula
ndo significa que o condutor deve dissociar a teoria da técnica, é um trabalho
conjunto, por exemplo, um jogo de pega-pega, a principio, os estudantes que néao
tém experiéncia com a pratica teatral achardo que é apenas uma brincadeira,
um divertimento e, durante esse processo o educador associa a essas praticas
outras questdes técnicas do teatro, como tébnus muscular, respiracado, expansao,
base, etc. Através dessa percepcado do condutor de maneira ludica os educandos
conhecem técnicas utilizadas por atores e, se houver interesse, eles podem buscar
potencializarem essas conquistas, das quais tomaram conhecimento em uma aula

de teatro.
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