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APRESENTACAO

A identidade de um livro simboliza todos os pensamentos e discussdes que se
pretendem divulgar aos leitores. Quando escrevemos um texto, de certa forma, os
nossos interlocutores nos auxiliam na maneira como as ideias seréo organizadas na
textualidade dos enunciados e nas finalidades que almejamos atingir.

Se nos convencéssemos de que todo plano textual esta inserido nas finalidades
de informar, formar, convencer e esclarecer algo aos nossos enunciatarios, certamente
a forma como enxergariamos o texto e seus elementos constituintes seria ampliada
na diversidade que a lingua se realiza nos contextos sociais, pois, de certo modo,
escrevemos sempre com objecdes considerando um contexto e os saberes do nosso
interlocutor.

Necessario sempre sera discutir o discutivel, refazer o que carece de ser refeito,
sobretudo no contexto de produgao do conhecimento, ja que todo processo de aquisicao
do saber parte de uma das mais importantes e significativas funcdes da lingua que é
comunicacao entre os sujeitos. Sempre comunicamos por meio do texto algo a alguém
e as suas funcdes que necessitam ser clarificadas nos atos de dizer e produzir.

As comportas do conhecimento abertas pelas reflexées deste livro se revelam aos
diferentes leitores, coadunando-se com a plenitude de como a linguagem assume seu
unico e verdadeiro objeto de interacdo entre os sujeitos. Comunicamos porque somos
partes do ato comunicativo e com essa convic¢gao € que comunicar representa n0ssos
anseios, bem como os esfor¢os de pesquisadores e estudiosos que apresentam e, ao
mesmo tempo, revelam as possibilidades de democratizagao das questdes referentes
a linguagem com as metodologias e os planos culturais e de identidades nos usos da
lingua.

Paralegitimar arelevancia das discussdes reveladas em cada texto presente neste
livro, a constituicdo de um mosaico textual de ideais e concepg¢des sao apresentadas
por seus autores que propdem socializar os diferentes discursos capazes de sustentar
as construcbes feitas em torno do ensino de Lingua Materna, embora os estudos
apresentados no referido livro ndo tenham unicamente a discussédo que reverbera
o trabalho com processo de ensino e aprendizagem da lingua no seu contexto de
autonomia e competéncias, mas da compreensao de que a lingua se adeque aos
meios sociais e as manifestagcdes culturais.

A legitimidade com que os pesquisadores debrucam suas investigagcdes na
producao de cada capitulo justifica-se na plenitude diversa como a lingua se expande
nos diversos contextos de realizacado. E na funcéao de perceber que sempre ha outras
formas de refazer o proprio discurso a luz da diversidade com que a linguagem é que
se produz em uma corrente processual e metastasica em que os leitores encontraréo
trabalhos referentes ao estudo da palavra, ao desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita, ao processo analitico de obras e textos literarios, aos discursos
formulados no imaginario cultural e as reflexdes metodoldgicas de trabalho no contexto



escolar.

O todo deste livro se assemelha a construcdo de um grande quebra-cabeca
em que sé tem sentido quando séo juntadas todas as suas pecas na formulagao
do plano reflexivo capaz de constituir a relevancia desta obra. Sao, pois, ao todo,
dezoito trabalhos que transitam entre os contextos da linguagem, da linguistica e das
intervencgdes que estruturam o ensino de lingua portuguesa e lingua estrangeira nos
mais variados contextos de aquisicdo. Sendo assim, uma sintese de cada texto com
as marcas de seus autores pode ser revelada a seguir.

O primeiro capitulo, o pesquisador Ivan Vale de Sousa propde algumas discussdes
que aproximam o trabalho com a utilizacdo da pesquisa-acao aos procedimentos da
sequéncia didatica, que segundo ele sdo metodologias interacionistas no ensino da
linguagem em que, ao mesmo tempo, rediscute como as implicagdes pedagogicas
s&o capazes de aproximar os sujeitos professor e aluno da situagdo comunicativa com
o desvelamento de trés modelos de sequéncia didatica elaborados a luz dos objetos
didaticos no processo de didatiza¢do das préticas de linguagem.

As questdes discutidas no segundo capitulo s&o de autorias de Genilda Alves
Nascimento Melo, Andreia Quinto dos Santos e Célia Jesus dos Santos Silva,
que rediscutem a necessidade do curriculo a luz da docéncia como propostas de
pertencimentos, servindo como requisitos fundamentais para o ensino de Lingua
Materna. No terceiro capitulo, as mesmas autoras com ordem diferente de apresentacéo
das identidades, Célia Jesus dos Santos Silva, Genilda Nascimento Melo e Andreia
Quinto dos Santos trazem a discussao o ensino de leitura e da fungao do suporte livro
didatico na instituicdo escolar de educacao béasica aproximando as reflexdes.

Doris Regina Mieth Dal Magro, no quarto capitulo, revisita as habilidades
de leitura e escrita como eixos norteadores para o desenvolvimento do trabalho
docente na disciplina de lingua portuguesa a luz dos géneros discursivos como
alternativas eficazes na promocao do letramento e na autoria dos estudantes. O quinto
capitulo, Nayara da Silva Camargo e Nilson Santos Trindade destacam os aspectos
morfossintaticos da lingua Tapayuna, especificamente no que se refere as relagdes
pronominais focalizando ao leitor a compreensao desse processo.

No sexto capitulo, Luiz Antonio de Sousa Netto, Rafaela Cunha Costa e Stella
Telles estudam a palavra fonolégica na lingua polissintética Latundé langando
luzes a algumas teorias apresentadas por estudiosos e ancoradas na concepgéo
interacionista da linguagem. O sétimo capitulo, Maria do Perpétuo Socorro Conceicao
da Silva e Regina Célia Ramos de Almeida apresentam as marcas de oralidade na
escrita compreendendo os processos de monotongacéao e apagamento do [R] final, no
contexto de aplicabilidade e intervencdo com alunos do ensino médio.

Thays Trindade Maier, no oitavo capitulo, apresenta um relato de experiéncias
com atividades de leitura da literatura infantil, com a finalidade de despertar e promover
a competéncia leitora no ambiente escolar. No nono capitulo, as autoras Katharyni
Martins Pontes, Thais Pereira Romano e Rita de Nazareth Souza Bentes apresentam o



letramento literario como instrumentalizagdo no ensino de alunos surdos e rediscutem
a relevancia da acessibilidade do aluno surdo ao contexto literario.

No décimo capitulo, Myriam Crestian Cunha e Walkyria Magno e Silva
partem do desenvolvimento disciplinar, refletindo os impactos na formacao inicial
do professor, além de discutir as estratégias metacognitivas na anélise de novas
propostas metodoldgicas no aprendizado de linguas estrangeiras. As reflexdes que
enfocam o décimo primeiro capitulo, Adriane do Socorro Miranda e Polyana Cunha
Campos relatam as contribuicdes do Projeto Pibid no processo de formacéo inicial
de professores de portugués como Lingua Materna, em que 0s sujeitos participantes
emitem suas convicgdes na fung¢ao de bolsistas.

No décimo segundo capitulo, Larissa Rizzon da Silva revela como os fatores
socioculturais e identitarios sao relevantes no processo de reabilitacdo do afasico,
em que as discussbes se concentram no contexto de socializagdo do sujeito com a
linguagem. O décimo terceiro capitulo, a simbiose do bumba-meu-boi do Maranhéo
€ tematizada nas reflexbes de Joaquim de Oliveira Gomes sob a 6ética do discurso
e da sustentabilidade em que séo propostas as aproximagdes entre a andlise dos
discursos a luz das toadas com as questdes de sustentabilidade capazes de perpetuar
a relevancia da manifestacao.

Rossaly Beatriz Chioquetta Lorenset, no décimo quarto capitulo, investiga as
(des)construcdes do imaginario de ensino de lingua portuguesa na formagéao superior
da graduacéo em Direito lancando luzes para as vertentes e os saberes linguisticos
na concepgao da analise do discurso (AD). O décimo quinto capitulo, autoria de Katia
Cristina Schuhmann Zilio, os sentidos digitais sdo discutidos como aproximacgdes do
uso da tecnologia na educacéo propondo questdes que sao respondidas ao longo das
reflexdes inseridas no texto.

No décimo sexto capitulo, Priscila Ferreira Bentes passeia entre as paginas
da narrativa tecida pelo escritor Benedicto Monteiro, descrevendo o movimento de
religiosidade no Cirio de Nossa Senhora de Nazaré, além disso, a autora do capitulo
aproxima as discussdes entre literatura e antropologia com toda a riqueza literaria
presente naobrautilizada como corpusde analise. No décimo sétimo capitulo, Margarida
da Silveira Corsi e Gilmei Francisco Fleck analisam a dialogia romanesca atentando-
se para as releituras do perfil de uma cortesa, esclarecendo que a imbricagcao das
analises culmina para a estruturacé&o do cordel como uma das marcas da brasilidade.

Edvaldo Santos Pereira e Maria do Perpétuo Socorro Galvao Simdes, no décimo
oitavo e ultimo capitulo, revelam a urbanidade poética como fonte de inspiracéo e
analise, em parte, do poema Belém e seu poema, de Bruno Menezes e readmitem
gue as imagens criadas no género literario partem dos multiplos olhares do cotidiano.

Ao apresentar aos leitores uma sintese do que pode ser encontrado em cada
trabalho que compde este livro, esperamos que as reflexdes contribuam com o
processo de ampliacdo do letramento literario, da metodologia de investigacdo com
a linguagem, lance luzes a outros questionamentos e flexibilize a forma de pensar o



ensino de Lingua Materna em uma construgcéo de continuidade. Além disso, sabemos
ainda que as discussoes, doravante, demonstradas podem, de certa forma, ampliarem-
se nos mais diversos contextos de aprendizagem em que o leitor transite o caminho
também de produtor de outros discursos.

Prof. Me. Ilvan Vale de Sousa

Organizador.
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CAPITULO 15

TECNOLOGIA E EDUCACAO: SENTIDOS DO DIGITAL

Katia Cristina Schuhmann Zilio
Universidade do Contestado (UNC)

Curitibanos SC

RESUMO: Este trabalho tem por objeto de
estudo o discurso sobre a tecnologia e seu “uso”
e de como estd materializado em documentos
que regem a educacao nacional, a partir do
documento Diretrizes Curriculares Nacionais; a
educacao catarinense, no documento Proposta
Curricular de Santa Catarina (2014); e a lei
que rege o funcionamento dos laboratérios de
informatica nas escolas brasileiras, chamada
de Prolnfo. No gesto de leitura e interpretacao,
mobilizamos dispositivos tedricos que podem
ajudar na discussdo e compreensdao do que
é visivel no texto e no discurso e o0 que sofre
apagamento. Tomamos o termo ‘Tecnologia’ e
seus derivados a fim de responder a pergunta:
qual o lugar datecnologia no processo educativo
indicado pelos documentos analisados? Na
contradicdo da realidade educacional, entre o
real e o ideal, o discurso da tecnologia povoa
0 imaginario como a resolucao de problemas.
Ha, com a tecnologia, o efeito de sentido de
modernizag¢ao das Escolas, e isso inclui o uso da
tecnologia e a forca do contexto socio-histérico
que reserva mais ao discurso da modernizacao
do que a acao propriamente dita. A garantia
de uso nédo é garantia de aprendizagem, no
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entanto é, talvez, a possibilidade de sentido de
construcdo da autonomia, no contexto digital, a
partir da pratica, da reflexao, do uso. Os sentidos
dispostos dao conta que o papel que o Estado
toma para si é o de provedor, e também apaga o
sentido de que nao ha responsabilidade além de
prover, ndo ha reflexdo ou acdo empreendedora
de construgcédo de autonomia do sujeito.
PALAVRAS-CHAVE: Tecnologia. Analise de
Discurso. Escola.

ABSTRACT: This study aims to study the
discourse about technology and its “use” and
how it is materialized in documents that govern
the national education, from the document
National Curriculum Guidelines; the education
of Santa Catarina, in the document Curricular
Proposal of Santa Catarina (2014); and the
law governing the operation of computer
labs in Brazilian schools, called Prolnfo. In
the gesture of reading and interpretation, we
mobilize theoretical devices that can help in the
discussion and understanding of what is visible
in the text and discourse and what suffers
erasure. We take the term “Technology’ and its
derivatives in order to answer the question: what
is the place of technology in the educational
process indicated by the documents analyzed?
In the contradiction of the educational reality,
between the real and the ideal, the discourse
of technology populates the imaginary as the
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resolution of problems. There is, with technology, the sense-effect of modernization
of the Schools, and this includes the use of technology and the strength of the socio-
historical context that reserves more to the discourse of modernization than to the
action itself. The guarantee of use is not a guarantee of learning, but it is perhaps the
possibility of the construction of autonomy, in the digital context, from practice, reflection
and use. The willing senses realize that the role that the State takes for itself is that of
provider, and also erases the sense that there is no responsibility beyond providing,
there is no reflection or entrepreneurial action to build autonomy of the subject.
KEYWORDS: Technology. Discourse Analysis. School

Este texto se refere a um dos capitulos da minha tese de doutorado em Ciéncias
da Linguagem na qual investiguei “O processo busca pesquisa na internet gestos de
leitura e condi¢des de produgao da autoria na escola”.

O trabalho quer verificar que discursos sobre a tecnologia e seu “uso” estéo
materializados em documentos que regem a educac¢ao nacional, a partir do documento
Diretrizes Curriculares Nacionais; a educacao catarinense, no documento Proposta
Curricular de Santa Catarina e a lei que rege o funcionamento dos laboratorios de
informatica nas escolas brasileiras, chamada de Prolnfo. A pergunta que fazemos para
iniciar a reflexdo é: qual o lugar da tecnologia no processo educativo indicado pelos
documentos analisados?

Foi necessario entender o funcionamento dos laboratérios de informatica das
escolas, como eles eram estruturados, de que forma funcionavam, como as escolas
“‘ganhavam” os equipamentos e como eram usados.

A primeira informacao que tivemos foi de que os laboratérios eram regidos por
uma lei chamada Prolnfo, pela portaria 522 de 09 de abril de 1997, que criou o Programa
Nacional de Informética na Educacéo. Essa portaria apresenta 4 artigos e um paragrafo
unico que informa sobre a criacdo do programa, as a¢des que serao desenvolvidas
pela secretaria de educacéo a distancia a qual fixara critérios e operacionalizacao do
programa.

A importéncia do digital aparece no nome do programa, grafado com letra
maiuscula o ‘p’e o ‘i’ da palavra Prolnfo, dando a entender que se trata de um programa
de informatica, na sigla ja vemos o apagamento daquilo outro que o programa e seu
nome apontam: “nacional e educacgao”.

Essa portaria € normatizada somente em 2007, por um decreto, o de numero
6.300 de 12 de dezembro que intenta garantir o “uso pedagdgico das tecnologias
de informagdo e comunicacdo”. Enquanto na Portaria 522 0 nome do programa é
Programa Nacional de Informatica na Educagéo, no Decreto 6.300 ele se transforma
em Programa Nacional de Tecnologia Educacional. Pensamos que ndo s6 o nome
sofre alteracdes, mas também h& o alargamento do termo informatica tomado num
sentido mais geral como “tecnologia”.

De acordo com o portal do MEC, “para participar do Prolnfo, a Escola deve
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apresentar a coordenacgéo estadual do programa, na Secretaria de Educagao do estado,
um projeto politico-pedagdgico de uso das tecnologias da informag¢ao e comunicacéo
(TIC) na educacéo e formalizar o compromisso de prover a infra-estrutura para o
adequado funcionamento dos nlcleos”.

O programa é responsavel pela doacao e instalacdo de computadores nas
Escolas publicas de educacgao basica, as quais passam a contar com a assisténcia
dos NTEs (nucleos de tecnologia educacional).

Nesse decreto apresentam-se os objetivos do Prolnfo que séo seis, mas chamo
a atencao para dois deles:

[I- fomentar a melhoria do processo de ensino aprendizagem com o uso das
tecnologias de informagéo e comunicacéo;

IV- contribuir com a incluséo digital por meio da ampliacao do acesso a computadores,
da conexao a rede mundial de computadores e de outras tecnologias digitais,
beneficiando a comunidade Escolar e a populagcédo préxima as Escolas;

Os sentidos figuram juntos e correspondem as situagdes discursivas que incluem
a necessidade de modernizacéo das Escolas e isso inclui o uso da tecnologia e a forca
do contexto sdOcio-histdrico que reserva mais ao discurso da modernizacéo do que a
acao propriamente dita.

Gomez (2004) afirma que “a educacao no contexto digital deve ser vivenciada
como uma pratica concreta de libertagcdo e de construcao da historia” (p. 23). Entéo é
necessario mais do que acesso; a garantia de uso ndo € garantia de aprendizagem,
no entanto é, talvez, a possibilidade que pode oferecer-se ao sentido de construcéo
da autonomia no contexto digital a partir da pratica, da reflexdo do uso. Os sentidos
dispostos no artigo primeiro ddo conta do papel que o Estado toma para si de provedor,
e também apaga o sentido de que nao ha responsabilidade além de prover, ndo ha
reflexdo ou acdo empreendedora de construcao de autonomia do sujeito.

E sobre a inclusao digital que é também abordada neste texto, essa estratégia
aponta o proprio sistema capitalista: uma discussao que sofre silenciamentos e
apagamentos apontando vestigios de que 0 acesso a tecnologia pode acontecer, visto
que o Estado ancora programas com esse objetivo.

Para nos, a relacdo imediata do uso com a melhoria na educacéo traz o efeito
de sentido de a tecnologia como uma das aliadas e, talvez, na atualidade, a possivel
redentora dos problemas que assolam a escola. Entendemos que 0 acesso somente
ndo garante a inclusdo digital e, por consequéncia, a melhoria do processo ensino
aprendizagem.

A incluséo digital, pensamos que excede ao uso da maquina, do instrumento.
Nao é certamente o saber usar, mas convoca um uso para o que Rasia afirma serem
“saberes que ndo sao da ordem dos botdes e teclas a serem comandados” (2011, p.
93).

z

E necessario pensar que a inclusdo digital e o uso de tecnologia na escola é
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tema recorrente nos documentos que regem a educagéo.

AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica, de 2013 e “estabelecem
a base nacional comum, responsavel por orientar a organizacao, articulacdo, o
desenvolvimento e a avaliagdo das propostas pedagogicas de todas as redes de
ensino” (BRASIL, 2013, p. 04).

Nosso olhar para esse documento € direcionado as questdes da tecnologia e
de como ela é apresentada e abordada nesse texto, por isso buscamos, na leitura,
verificar o termo ‘Tecnologia’ e suas variagdes textualizados, principalmente, no capitulo
gue aborda a educacgao basica que inclui a Educacgéao infantil, o0 Ensino Fundamental
e o0 Ensino Médio. As Diretrizes Curriculares Nacionais apresentam-se em 562
paginas, das quais selecionamos 201 paginas, procurando analisar discursivamente
o funcionamento do termo ‘Tecnologia’ (ou suas possiveis variagées) no documento
norteador da educacdo nacional. Ndo nos detivemos em analisar o documento em si,
mas sim o funcionamento do termo e seus efeitos no discurso da educacéo.

O primeiro trecho que apresenta o termo “tecnologia (p. 25), abre discussao para
além dela:

Por outro lado, enquanto a Escola se prende as caracteristicas de metodologias
tradicionais, com relacdo ao ensino e a aprendizagem como acgdes concebidas
separadamente, as caracteristicas de seus estudantes requerem outros processos e
procedimentos, em que aprender, ensinar, pesquisar, investigar, avaliar ocorrem de
modo indissociavel. Os estudantes, entre outras caracteristicas, aprendem a receber
informacao com rapidez, gostam do processo paralelo, de realizar vérias tarefas
ao mesmo tempo, preferem fazer seus graficos antes de ler o texto, enquanto os

docentes creem que acompanham a era digital apenas porque digitam e imprimem
textos, tém e-mail, ndo percebendo que os estudantes nasceram na era digital.

As tecnologias da informacdao e comunicacdo constituem uma parte de um
continuo desenvolvimento de tecnologias, a comecar pelo giz e os livros, todos
podendo apoiar e enriquecer as aprendizagens. Como qualquer ferramenta,
devem ser usadas e adaptadas para servirafins educacionais e como tecnhologia
assistiva; desenvolvidas de forma a possibilitar que a interatividade virtual
se desenvolva de modo mais intenso, inclusive na producao de linguagens.
Assim, a infraestrutura tecnolégica, como apoio pedagdgico as atividades
Escolares, deve também garantir acesso dos estudantes a biblioteca, ao radio,
a televisao, a internet aberta as possibilidades da convergéncia digital. (grifo
do documento).

O texto apresenta o termo tecnologia relacionando-o a histéria e evolugao de
materiais de apoio a aprendizagem, articula-o com a possibilidade do moderno e
exemplifica isso com alguns comportamentos tipicos de alunos jovens. A tecnologia
é denominada ferramenta, mas a sua exemplificacdo se intensifica na tecnologia
assistiva e no desenvolvimento de linguagens. O texto ainda ampara e torna paralelas
a biblioteca, a radio, a televisao e a internet, como se todos estivessem na mesma
textualidade: a digital. Reconhecemos que, de uma forma generalizada, todos sao
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tecnologia, mas néo estao paralelos no que diz respeito ao uso ou a forma de existéncia.
Entendemos que garantir 0 acesso néo seja suficiente para o desenvolvimento da
interatividade virtual e, ainda pensamos, que o termo “infraestrutura tecnolégica” incluiu
0 ‘acesso’ como possibilidade, para que as tecnologias citadas fossem utilizadas na
escola como entrada para a modernidade.

N&o podemos negar a atualidade dos termos empregados no texto, o que pode
demonstrar uma preocupacdo com a nao utilizacéo da tecnologia pela Escola atual,
sentido que pode ser depreendido pelo inicio do paragrafo “a Escola se prende as
caracteristicas de metodologias tradicionais” quase significando uma condenacgao
qguando do nédo uso de tecnologia para a aprendizagem. O fato de a segunda parte do
excerto ser redigida em negrito também reflete a importancia que o documento atribui
a tecnologia na educacéo. A naturalizacéo do sentido de “moderno” atribuido ao termo
tecnologia confirma 0 mecanismo dessa naturalizagdo. Como indica Tfouni (2010. p.
223) “[...] um mecanismo (ideolégico) de naturalizagcado dos sentidos, que captura o
sujeito, e que pode atualizar-se na lingua através da escolha de um léxico”.

Nas péaginas seguintes o termo reaparece, na intencéo de valorizar “a ciéncia e a
tecnologia” novamente o termo € paralelo a outro que abraga muito mais conhecimento
e contradiz a expressao anterior de tecnologia como ferramenta, pois a coloca no
mesmo patamar que a ciéncia, como se ela mesma ja o fosse. E ainda mais a frente
paraleliza a cultura, a arte, a ciéncia a tecnologia: “Nesse contexto, tanto o docente
guanto o estudante e o gestor requerem uma Escola em que a cultura, a arte, a ciéncia
e a tecnologia estejam presentes no cotidiano Escolar, desde o inicio da Educacgéao
Béasica.” (p. 26).

De acordo com Pécheux (2009) “o carater material do sentido - mascarado por
sua evidéncia transparente para o sujeito - consiste na sua dependéncia constitutiva
daquilo que chamamos “o todo complexo das formagdes ideoldgicas” (p.146) a que o
autor atribui duas teses. A primeira tese desenvolvida da conta de que o sentido de uma
palavra ou de uma expressao néo existe em si mesmo, isto é ndo ha sentido somente
no termo tecnologia, mas o sentido é determinado pelas posi¢cées de quem as emprega
e as Diretrizes Curriculares Nacionais relacionam o enunciado a educacgéao e a pratica
pedagdgica. Nao entendemos entdo o termo tecnologia por si s, na sua literalidade,
mas no ambito das formacgdes ideoldgicas que o determinam neste documento.

No item que diz respeito a Formagdo basica comum e parte diversificada,
encontramos a tecnologia como articuladora:

Organicamente articuladas, a base comum nacional e a parte diversificada sao
organizadas e geridas de tal modo que também as tecnologias de informacao
e comunicacao perpassem transversalmente a proposta curricular desde a
Educacao Infantil até o Ensino Médio, (grifo do documento) imprimindo direcao
aos projetos politico-pedagogicos. Ambas possuem como referéncia geral o

compromisso com saberes de dimensao planetaria para que, ao cuidar e educar,
seja possivel a Escola conseguir:

| — ampliar a compreensao sobre as relagdes entre o individuo, o trabalho, a

Lingua Portuguesa, Linguagem e Linguistica 2 Capitulo 15 188



sociedade e a espécie humana, seus limites e suas potencialidades, em outras
palavras, sua identidade terrena; [...]

V — compreender os efeitos da “infoera”, sabendo que estes atuam, cada
vez mais, na vida das criancas, dos adolescentes e adultos, para que se
reconhecam, de um lado, os estudantes, de outro, os profissionais da educacéao
e a familia, mas reconhecendo que os recursos midiaticos devem permear
todas as atividades de aprendizagem (p.33, grifo nosso).

No primeiro trecho, escrito em negrito no documento, a presenca da tecnologia
como elemento de transversalidade, isto é de convergéncia entre os niveis de
ensino, possibilita uma leitura humanizadora da tecnologia, bem como atribui a ela
a responsabilidade de articulagcdo entre eles e com eles. Acreditamos que pensada
deste modo, a tecnologia se alarga para além de ferramenta, pois 0 seu papel na
educacao delineia-se na perspectiva de independéncia, e, por outro lado como
elemento aglutinador dos niveis, conteudos, etc. Isso ainda se cristaliza no trecho
negritado por mim, pois afirma que “os recursos midiaticos devem permear todas as
atividades de aprendizagem”.

Logo adiante, vemos que no item Etapas da Educac&o Basica ha o subitem
Educacao Infantil e Ensino Fundamental e ndo ha qualquer mencéo a tecnologia. O
termo retorna quando se aborda o subitem Ensino Médio:

2.5.1.3. Ensino Médio

Os principios e as finalidades que orientam o Ensino Médio, para adolescentes em
idade de 15 (quinze) a 17 (dezessete), preveem, como preparacao para a conclusao
do processo formativo da Educacéo Basica (artigo 35 da LDB):

| — a consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparacéo basica para o trabalho, tomado este como principio educativo, e
para a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de
enfrentar novas condi¢cbes de ocupagéo ou aperfeicoamento posteriores;

Il — o aprimoramento do estudante como um ser de direitos, pessoa humana,
incluindo a formagéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensédo dos fundamentos cientificos e tecnolégicos presentes na

sociedade contemporéanea, relacionando a teoria com a pratica. (grifo nosso) (p. 39).

E importante compreender que a sua aparicdo de termos que se referem a

tecnologia oferece debate quando intensifica ou simplifica ou ainda cristaliza pré-

construidos acerca da tecnologia e sua relacdo com a leitura e a escrita. Um

exemplo disso esta contido a pagina 111, na qual ha uma vigorosa explanagéo sobre

o comportamento dos jovens e sua relagdo com as imagens, afirmando que € pelo

motivo de estarem muito intimos das imagens que o trabalho com a linguagem escrita

de carater argumentativo (que, de acordo com o texto das Diretrizes € em que se
baseia a cultura da Escola) fica mais dificil.
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Discordamos do documento quando apresenta de forma reducionista, que o
desinteresse pela leitura e pela escrita sao oriundos somente dessa conjuntura atual.
Mas entendemos que a argumentacao realizada teve o intento de colocar nos ombros
da Escola a incluséo digital assim como expressa o excerto: “novos desafios se
colocam, pois, para a Escola, que também cumpre um papel importante de inclusao
digital dos alunos”.

O documentotambémreconhece, nestamesma pagina, aimportanciadaformacéo
dos professores: “[...] & preciso que se ofereca aos professores formacéo adequada
para o uso de tecnologias da informacédo e comunicagéo, e que seja assegurada a
proviséo de recursos midiaticos atualizados e em numero suficiente para os alunos”.
Isso é também abordado por Rasia (in Grigoletto, 2011, p. 85): “Em que pese a rapida
multiplicacao de oferta e procura de suportes tecnoldgicos para escrita e comunicacao
em geral, significativa parcela da populacéo brasileira ainda ndo tem acesso a esses
meios, por razdes econémicas”. Na contradicao da realidade educacional, entre o real
e o ideal, o discurso da tecnologia povoa o imaginario como a resolu¢do de problemas.
Essa imposicéo de sentidos relativos a tecnologia nos p6e a pensar, a luz de Pécheux
(2009), que a producao de sentido é parte integrante da interpelacédo do individuo
em sujeito e ainda que essa imposicao de sentidos que se materializa no texto do
documento, se realiza pela identificacdo do sujeito com sentidos produzidos como
evidentes (p. 238), relativos, neste caso, a presenca da tecnologia nos processos de
aprendizagem.

A PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA CATARINA

Com relacdo a Proposta Curricular de Santa Catarina, (doravante PCSC),
tomaremos como referéncia o documento de 2014, advindo de um processo coletivo de
construcao e revisao chamado Atualizacdao da PCSC, de cuja elaboracgao participamos.
O processo de Atualizagédo da PCSC efetivou-se com a participacdo de um grupo
de producédo que integrou, em cinco encontros presenciais, professores e servidores
da rede publica estadual, que foram selecionados a partir de inscricdo, em edital
publico, divulgado na plataforma tecnoldgica, a qual serviu também como suporte
para videoconferéncias e participacado de todos os profissionais que porventura néo
estivessem no grupo de producdo. Houve também acesso, na plataforma, a textos
complementares, aos textos de outras versdes da PCSC e as Web conferéncias, em
espacos denominados salas.

Percebe-se, ja no historico acima, que a presenca da tecnologia parece ser
aspecto importante a ser levado em consideragao quando se pensa em educacéo. A
presenca de profissionais de todas as regides do Estado, bem como a modalidade de
participacéo on line possibilitou discusséo interativa.

Tomamos, novamente, o documento, ndo na suaintegralidade, mas nos pontos em
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que enfoca o uso da tecnologia na Escola. O documento que materializa a atualizagdo
da PCSC apresenta 190 paginas organizadas em duas sec¢des: 1- AEducacéo Basica e
Formacéo Integral e 2- As Contribuicdes das Areas do Conhecimento para a Educacéo
Bésica e a Formacéo Integral.

No texto da PCSC, mais precisamente no capitulo 1 Educacgao Basica e Formacgao
Integral, ha mencéo a tecnologia por meio de termos que dela derivam como “inclusao
digital” (p. 25), que indica, de forma superficial, uma relagcdo a Educacéo Integral, e
gue esta em relacéo paralela, no texto, ao acesso a saude, ao esporte e a cultura.

Sabemos que as necessidades basicas ndo incluem a tecnologia e seu acesso,
mas tomado dessa forma, no documento, paralelo as outras, pode-se entender que é,
sim, uma necessidade no mesmo grau de importancia que saude, esporte e cultura.

A primeira mencao ao termo “tecnologia” pode ser observada na secéao 1.1
-Percurso Formativo, localizado as paginas 31 a 49. Nesse trecho, ha o historico da
PCSC e seus pressupostos, a estruturagdo do trabalho pedagdgico bem como as
contribui¢cdes do percurso formativo na perspectiva do desenvolvimento humano. Nao
héa referéncia a tecnologia, mas o texto aponta a internet:

E mister que a Escola valorize, pois, 0s saberes que os sujeitos trazem dos diferentes
espacos sociais em que estabelecem relacdes intersubjetivas, quer seja dos filmes
a que assistem, das fotografias, da televisdo, dos quadrinhos, da literatura e dos
diferentes modos de producédo caracteristicos da internet. As interacbes por
meio desses diferentes artefatos culturais podem servir como ponto de partida para
a ampliagdo dos conhecimentos sistematizados e o desenvolvimento do ato criador
e do pensamento teérico — funcdo social da Escola. (SANTA CATARINA, 2014.pag
49, grifo nosso)

Considerar os modos de producgao caracteristicos da internet ja viabiliza, pensar
natecnologia e supor sua existéncia no &mbito pedagodgico considerando possivel aulas
na Escola que valorizem os saberes na sua multiplicidade, incluindo também o digital,
enquanto artefato cultural. Pensamos que as condi¢des de producao deste documento
(PCSC) possibilitaram discussdes que mostram as angustias de uma Escola de século
XIX para alunos do século XXI. Considerar a textualidade digital como uma das que
podem e devem fazer parte daquelas que ampliam conhecimentos significa por um
lado, o primeiro passo para uma modificagdo que ja acontece na sociedade e, que
a Escola néo quis ver durante muito tempo, e por outro lado, apresentar a proposta,
como se essa pratica ja se constituisse na Escola, como outra qualquer.

A secéo 2 trata das Contribui¢cdes das areas do Conhecimento para a Educacéo
Basica e a Formacao Integral e apresenta uma breve introducdo para indicar as
subsecbes seguintes. A primeira é a Area de Linguagens que é textualizada da
pagina 97 a 136 e abrange os componentes de area: Arte, Educacéo Fisica, Lingua
Portuguesa, Lingua Materna para populag¢des indigenas e usuarios de Libras e Linguas
Estrangeiras.

A primeira menc¢ao a tecnologia é realizada na pagina 102, em forma de exemplo:
“manipulacao estética de material digital” e parece denotar naturalizacdo do termo
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e do exemplo, pois ndo ha explicacdo subsequente ou nota de rodapé. Esse termo
vem arrolado como atividade que auxilia “a fazer, compreender e aprender em Arte
durante o processo formativo”. O documento leva em consideracéo o digital na Escola
ou fora dela ja que o contato com o dito material digital pode ser realizado tanto na
Escola como em outros espacos, porém o aparecimento da expressdo toma como
transparente o uso da tecnologia no espacgo da Arte.

A tecnologia é tomada como exemplificagdo logo a seguir, em que aparece, no
ambito da Educacéo Fisica, como componente curricular da area de linguagens, os
jogos virtuais:

Outro aspecto marcante da cultura contemporanea € a forte presenca dos jogos
virtuais e das tecnologias digitais de Informacdo e Comunicacédo, que podem ser
compreendidas sob diferentes oéticas. Tais tecnologias produzem mudangas na
cultura e nas relagdes intersubjetivas e impactam no cotidiano Escolar, reivindicando
novos olhares para o trabalho na Educacgéao Fisica. Tem-se, nesse cenario, eventual
empobrecimento da relagéo do sujeito com o seu corpo, por conta de experiéncias
sempre mediatizadas dos jogos virtuais e das tecnologias: de algum modo o
universo virtual leva a uma perda da relacao imediata do sujeito com o movimento,
ocasionando a diminuicdo da pratica corporal na atualidade. (SANTA CATARINA.
2014, p.104).

Logo em seguida, no paragrafo posterior, ha mencéo sobre o uso de redes
sociais relacionando-as como inerente a subjetividade compreendendo que néo é justo
negar os jogos eletrénicos e a tecnologia para ainda reiterar que a Escola ndao pode
negligenciar os jogos eletrénicos e 0 mundo virtual. A relagdo com 0s jogos é reiterada
no ambito da Educacédo Fisica e ndao ha qualquer referéncia a tecnologia dos jogos
virtuais com relagdo a Arte e as Linguas, quer sejam adicionais, materna ou a Lingua
Portuguesa. Nesse mesmo trecho, os exemplos de termos relacionados a tecnologia
reafirmam as relagbes que o texto quer estabelecer com o leitor do documento (o
professor). Logo a seguir a tecnologia é apontada como ferramenta:

E preciso compreender o potencial dessas ferramentas no processo de formacéo
que acontece no universo Escolar. Criancas e adolescentes convivem dentro desse
universo e, para eles, o uso de redes sociais, jogos em rede, blogs, microblogs e
afins, é inerente ao processo de constituicdo da sua subjetividade. Negar os jogos
eletrbnicos e as tecnologias no processo de formacdo humana que acontece na
Escola seria uma postura infrutifera, uma vez que néo possibilitaria reconhecer e
permitir aos estudantes desenvolver formas de relacao com elas diferentes daquelas
presentes no universo nao-Escolar.

Cabereiterar que os jogos eletrdnicos e o mundo virtual ndo podem ser negligenciados
pela Escola, que o professor deve estar engajado ao seu tempo, procurando se
valer dessas ferramentas para potencializar seu trabalho docente e dialogar com
0 universo cultural de criancas, adolescentes e jovens. De forma paralela ao
ensino de uma determinada pratica corporal podem-se apresentar aos estudantes
jogos eletrdnicos que problematizem tal pratica, bem como discutir criticamente a
importancia desses jogos na cultura contemporénea, o que seguramente é questao
pertinente a todos os componentes curriculares. (SANTA CATARINA, 2014, p. 104)

Assumir a negligéncia da educacdo quanto aos jogos digitais e, ainda, que ha
necessidade de engajamento do professor para usar os jogos a fim de problematizar
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a pratica corporal de movimento € reafirmar o DP na responsabilizacdo do professor,
na constatacao de que ha negacéao tanto dos jogos eletrénicos quanto da tecnologia
na Escola.

E necessario pensar que a dimensao ludica que propde o jogo (virtual ou no)
aponta para uma possivel presenca do ludico num discurso predominantemente
autoritario, para muito além da disciplina de Educagédo Fisica. Cabe ainda dizer
que, nao vimos disposto, no texto do documento, o carater discursivo da linguagem,
pois nos exemplos dados houve preocupacdo de reiterar o que a Escola ja propde
(exemplo disso é a citacdo acima que relaciona jogos a Educacéao Fisica). Isso nos
leva a considerar que a tecnologia e a sua presenca na Escola pode nao significar
nada além daquilo que nela ja ha.

Os dois paragrafos subsequentes continuam a tratar da tematica e incidem
diretamente na pratica do professor de Educacéao Fisica. Chamamos a atencado do
leitor deste texto para as expressdes “negar”, “postura infrutifera”, “negligenciados”
que sao descritas no trecho acima como marcag¢oes de um lugar da tecnologia na
Escola. Parece, no entanto, que a via de entrada € novamente a da imposicéo,
considerando os termos empregados no texto. A forca do DP n&o esta simulada neste
trecho, mas, ao contrario, escancara a posi¢cao de necessidade da tecnologia presente
e discussodes sobre ela na Escola. O término do trecho acima estende o compromisso
primeiramente dado a Educacéao Fisica, aos outros componentes curriculares numa
reiteragcdo garantida pelo termo “seguramente” e, ainda, “potencializar o trabalho
docente”. A tecnologia funcionaria na Escola como um elemento “a mais” que deixaria
0 processo mais dindmico e talvez essa reafirmacgéao tao eloquente € que pde duvida
de como o leitor (professor) pode entender as propostas do que o documento julga
ser importante. No que diz respeito ao gesto de leitura e interpretacdo que ampara
essa pratica descrita na PCSC, entendemos que o discurso sobre o moderno, a
modernidade na Escola é fortemente amparado pelo uso da tecnologia. Pensemos
gue o deslocamento do olhar diz respeito néo a tecnologia em si, mas a postura do
professor, principalmente ao discurso impetrado pelo DP. Entendemos a tecnologia
como uma possibilidade pedagdgica, no entanto é textualizada como apenas um
instrumento. H& um efeito de modernidade no discurso textualizado no documento,
que ampara a manutencéo do DP.

Na pagina 106, o termo ‘tecnologia’ é associado a midia, para novamente
exemplificar, mas, nesse caso, sobre as interacées que as Linguas estrangeiras ou
adicionais (termo usado neste documento) podem favorecer tanto presencial “quanto
através da tecnologia e da midia”. Braga (2004, p. 158) colabora com a discussao que
empreendemos aqui quando afirma “[...] a interatividade do material digital favorece
usos bastante particulares, uma caracteristica que pode contribuir para situacéo de
ensino aprendizagem”. No entanto, entendemos que a simples presenca, como ja
dissemos em outras partes desta tese, ndo garante essa interatividade: é necessario
pensar sobre ela para que possamos esbocar sua entrada na Escola de forma a
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atualizar o debate sobre 0 seu uso.

A presenca onipotente da tecnologia vem acalorar o debate sobre o futuro da
Escola, das atividades escolares descontextualizadas e, principalmente, da presenca
de inumeras formas de comunicacdo e uso da linguagem na contemporaneidade
que nao sao presentes na Escola. Ainda que por forca de uma proposta curricular,
o professor vé, nesse documento, a discussdo da pratica pedagogica inserida num
contexto do contemporaneo, do atual.

Na péagina 118, a expressao “possibilidades tecnoldgicas” é usada como exemplo
também para incentivar uma incursdo no Museu do Louvre e acesso a repertérios
musicais. Logo em seguida, na pagina 119, as tecnologias e recursos tecnolégicos séo
termos empregados quando se exemplifica sobre os géneros do discurso no processo
inclusivo.

A explicacao das relagdes entre oralidade e escrita e 0 uso da tecnologia sé&o
relacionadas a adequacéo do uso da lingua, que para o discurso tem relagdo com o
interdiscurso: o0 que se pode dizer. Entendemos que o termo ‘adequacgao’ pode ser
mais facilmente relacionado as situa¢des de uso da lingua. A exaustiva exemplificacéo
de situagdes que amparam e justificam a presenca da tecnologia dentro da Escola, com
uso em atividades chamadas Escolares, quer marcar a presenca do contemporaneo,
do atual relacionando o velho (das praticas chamadas tradicionais) € o novo, e a
tecnologia marca fortemente esse novo contexto no qual a Escola se pretende inserir
atualmente.

A area de Ciéncias Humanas abrange a subsecéo 2.2 (p. 139-152), porém &
somente na pagina 149 que ha a primeira mencao a tecnologias da informacao e
comunicacdo como estratégia a ser utilizada no processo de ensino. Logo adiante
(p.151), as TDIC (em sigla) sao citadas dentre um rol de atividades de registro, como
uma das possibilidades. No término dessa subsecado (p. 152), as estratégias de
trabalho nessa area do conhecimento sdo pormenorizadas, mas nao ha citagao de
termos relativos a tecnologia.

A subsecéo 2.3 apresenta a area de Ciéncias da Natureza e Matematica (p. 155-
172). Logo na péagina 157, afirma-se que:

O desenvolvimento da linguagem de carater cientifico, tecnolégico e matematico
se da em exercicios de diferentes modalidades: oral, escrita, corporal, imagética e
sonora, mediada por diferentes metodologias que resultem na producédo autoral dos
sujeitos da aprendizagem. ( 2014, p. 157)

Queremos chamar a atenc¢ao para o entrecruzamento de linguagens disposto no
excerto acima, advindo de uma area do conhecimento considerada mais “dura” e que,
no entanto, considerou a pratica autoral como possibilidade de produg¢ao no processo
de ensino aprendizagem. Mesmo que a producgéo autoral ndo corresponda aquilo que
entendemos em AD como autoria (efeito de autoria), é importante pensar que um
termo derivado de autoria-autoral- aparece no documento PCSC na subsecéo que nao
a das Linguagens, mas fazendo referéncia a elas.
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As TDICs séo retomadas na pagina 166, numa relagcdo com a area de Fisica,
relacionando- de as atividades experimentais e aos laboratoérios, de forma rapida e
imprecisa. E sdo retomadas na pagina 170 e na 171, acentuando a importancia dos
laboratdrios com acesso a internet como “fonte de inimeros registros experimentais
reais ou virtuais”, ampliando o olhar para a “pratica de observagdes experimentais, em
laboratorios formais ou em gravacgdes visuais de experimentos em diferentes midias”
(pag 170), para logo depois afirmar que: “Alias nada substitui verificagdes de situagdes
reais”, e cita-se como exemplo o0 convivio com espécies vivas em ambiente natural.

As trés subsec¢des do documento PCSC 2014 que correspondem as areas do
conhecimento de Linguagens, de ciéncias Humanas e de Ciéncias da Natureza e
Matematica apresentam posicdes distintas com relacéo a tecnologia e sua presenca
na Escola. Enquanto a area das Linguagens aborda o uso da tecnologia a partir
principalmente de exemplos de como fazer esse uso relacionando as disciplinas de
Arte, Educacéo Fisica e Linguas, a areadas Ciéncias da Natureza a Matematica confere
a tecnologia um uso relacionado basicamente a experiéncia, sem dar muita énfase
a uma atuacdo mais consistente do aparato tecnolégico para aprofundar questbes
cientificas. A area de Ciéncias Humanas nao mostra, no texto, muitas possibilidades de
uso da tecnologia para o trabalho pedagdgico, reduzindo-a a exemplos ou estratégia.
Acreditamos que isso ndo reduz nem impede o seu entendimento. Observa-se a
textualizagcdo dos termos relacionados a tecnologia sempre do lugar da atividade,
pressupondo que ndo ha esse lugar e, caso ja exista, o documento o reafirma.

Na area de Linguagens, a aparicéo do termo conjugado a exemplos de possiveis
posturas/ atividades € bastante regular. Essa regularidade permite ao leitor do
documento interpretar a tecnologia como que fazendo parte das atividades rotineiras
da Escola. Essa regularidade nas formulagcées que tomam o termo ‘tecnologia’ ou
seus derivados nos move a interpretar o discurso ainda no ambito do DP. Todavia, é
importante considerar que, ao explicitarmos as relagbes estabelecidas entre o termo
Tecnologia e seus afins e a Proposta Curricular de Santa Catarina 2014, pretendemos
mostrar a urgéncia em permitir ndo somente a entrada da tecnologia na Escola, mas
sim compreender que outras materialidade textuais podem abrigar e aconchegar
conhecimentos a serem debatidos e aprendidos na Escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos dizer que as Diretrizes Curriculares Nacionais (2013) e a Proposta
Curricular de Santa Catarina (2014) abordam as questdes referentes ao uso da
tecnologia como instrumento para o fazer pedagégico. Ambos os documentos
consideram a tecnologia uma marca da contemporaneidade e, como tal, ainda com
muitas lacunas a serem refletidas. Quanto ao Prolnfo, podemos afirmar que atecnologia
aparece como marca da modernizacdo do processo educacional. A disseminagéao
do uso pedagogico das tecnologias de informacédo € estabelecida no texto a fim de
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garantir o acesso a tecnologia. Por isso a énfase nos equipamentos e nos exemplos é
tao importante a esse texto.

Na perspectiva de proposta e de diretriz, tanto as Diretrizes Curriculares Nacionais
quanto a Proposta Curricular de Santa Catarina, oferecem, de certa forma, um outro
olhar para os educadores no que diz respeito a tecnologia, para ndés no entanto, o
entendimento alarga-se para o discurso da tecnologia.

Gallo (2013) afirma que podemos pensar que, “0 homem e a maquina, na
insténcia do simbdlico, ja ndo tem uma nitida separacéo.”(p.286), mas entendemos que
qguando falamos em tecnologia, ndo nos referimos ao aspecto fisico, a equipamentos,
namero de computadores, acesso a internet, que representa um dos aspectos da
tecnologia, ou seja, o aspecto empirico. Quando falamos em tecnologia, referimo-
nos as condicoes de possibilidade de textualizacdo e discursivizacdo. Condi¢des
determinadas diferentemente, pois uma textualizacéo n&o passa somente pela escrita
articulada de forma verbal, mas pela modalidade digital o0 que envolve uma série de
determinacdes materiais. Entdo, para nés, tecnologia também é uma textualidade, nao
€ sb meio ou instrumento assim como vemos tratado nos documentos analisados aqui.
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