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APRESENTACAO

Entender o que é a Educacdo Especial e como ela é fundamental para o
desempenho dos alunos com necessidades especiais € decisivo para mudar 0s
rumos da educacdao como um todo, visto que a Educacao Especial é uma realidade
nas mais diversas escolas.

Frente a esse desafio, colocado aos docentes que atuam em todos 0s niveis
e a toda a comunidade escolar, o e-book intitulado “Politicas Publicas na Educacéao
Brasileira: caminhos para a incluséo - 2” traz contribuicoes para leitores que se
interessem por conhecer alternativas, experiéncias e relatos de quem se dedica ao
estudo do tema.

Esta obra se organiza em 4 eixos: inclusdo e educacao especial, educacao
especial e legislacéo, estudos culturais e inclusdo social e o uso da tecnologia para
educacgédo especial.

O primeiro eixo aborda estudos sobre os desafios e reflexdes onde Educacéao
Especial perpassa enquanto uma modalidade de ensino; e apresenta artigos que
envolvem estudos sobre pessoas com surdez, superdotacdo ou altas habilidades
e deficiéncia visual, além de artigos sobre o ensino na Educacéo Basica, Ensino
Superior e gestao e inclusao.

No segundo eixo, 0s textos versam sobre a analise de alguns documentos
oficiais acerca da Educagao Especial e seus reflexos no cotidiano das escolas.

No terceiro, traz artigos que abordam temas sobre a educacédo e seu valor
enquanto instrumento para a incluséo social; e por fim, aborda o uso das tecnologias
na melhoria das estratégias de ensino na Educacéao Especial.

Certamente, a leitura e a analise desses trabalhos possibilitam o conhecimento
de diferentes caminhos percorridos na Educacao Especial, e favorecem a ideia de
que é possivel ter uma educacao diferenciada e de qualidade para todos.

Michélle Barreto Justus
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CAPITULO 7

A ATUACAO DO PSICOLOGO ESCOLAR
EDUCACIONAL FRENTE AOS ALUNOS COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Elivelton Cardoso Viera
Universidade Estadual do Piaui — UESPI

Teresina — Piaui

Camila Siqueira Cronemberger Freitas
Universidade Federal do Piaui — UFPI
Teresina — Piaui

Carolina Martins Moraes

Universidade Federal do Piaui — UFPI

Teresina — Piaui

RESUMO: Os alunos com Altas
habilidades/Superdotacao (AH/SD) sao
individuos que apresentam desempenho mais
agucado e grande habilidade em determinadas
areas. O presente capitulo teve por objetivo
discutirarespeitodaatuacdodoPEEjuntoaestes
alunos. Para tanto, foi discutido primeiramente
a respeito das principais caracteristicas dos
alunos com AH/SD, os mitos que podem existir
dentro do ambiente escolar a respeito deles,
finalizando com as discussdes sobre a atuacéo
do Psicélogo Escolar Educacional (PEE) frente
ao aluno com AH/SD. O PEE tem fundamental
importancia no processo de desmistificacao
de alguns assuntos com relacdo aos alunos
com AH/SD. Torna-se necessario que este
profissional trabalhe junto com a comunidade
escolar a fim de proporcionar momentos de
psicoeducacdo sobre o0s aspectos sociais,
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emocionais, familiares e escolares desses
alunos, e assim contribua de maneira efetiva
para o aprendizado e desenvolvimento de suas
habilidades dentro desse contexto.

PALAVRAS-CHAVE: Altas
habilidades/Superdotacéo; Psicélogo Escolar

Educacional, Inclusao.

THE EDUCATIONAL SCHOOL
PSYCHOLOGIST'S PERFORMANCE
FOR STUDENTS WITH HIGH SKILLS /
SUPERDOTATION

ABSTRACT:Students with High Skills /
Giftedness (HS/GD) are individuals with higher
performance and greater ability in certain
areas. This chapter aims to discuss about the
performance of the PEE with these students.
Therefore, it was first discussed about the main
characteristics of students withHS/GD, the myths
that may exist within the school environment
about them, ending with the discussions about
the performance of the Educational School
Psychologist (ESP) in front of the student with
HS/GD. The ESP is of fundamental importance
in the demystification process of some subjects
in relation to students with AH / SD.
necessary that this professional works together

It is

with the school community in order to provide
moments of psychoeducation about the social,
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emotional, family and school aspects of these students, thus contributing effectively to
the learning and development of their skills within this context.
KEYWORDS: High Skills/Giftedness; Educational School Psychologist, Inclusion.

111INTRODUCAO

A educacdo inclusiva € uma modalidade de educacdo que defende que
o sistema educacional deve se organizar para que todos os alunos — inclusive
alunos com transtornos do desenvolvimento, deficiéncias fisicas e também com
altas habilidades/Superdotacdao (AH/SD) - sejam incluidos e que |he sejam dadas
respostas educacionais adequadas (ALMEIDA; FANTACINI; FELICIO; SOUZA,
2015). O proprio Ministério da Educacao CNE/CEB N° 2, de 11 de fevereiro de 2001
considera os alunos com AH/SD como pessoas com necessidades especiais.

As pessoas com AH/SD séao consideradas, de acordo com Felicio e Souza
(2015), como individuos que apresentam desempenho mais agucado e grande
habilidade nos seguintes aspectos (sejam eles isolados ou combinados): Aptidao
académica especifica, pensamento criador ou produtivo, capacidade de lideranca,
capacidade intelectual geral, talento especial, dramaticas e musicais.

Na escola, existem muitos profissionais que estdo em contato com os alunos
que possuem tais caracteristicas. O professor, geralmente € o mais citado na
literatura existente (VIRGOLIM, 2007; BARROS; LEAL, 2014; FREITAS; RECH,
2012; BAHIENSE; ROSSETTI, 2014) tanto quando se trata da identificacdo dos
primeiros sinais quanto com relacdo a atuacdo desse profissional para trabalhar
com tal publico.

Outro profissional que pode lidar diretamente com os alunos com AH/SD é o
Psicologo Escolar Educacional (PEE). Este deve favorecer a criacdo de espacos a
fim de promover a saude e o bem-estar de todos os que frequentam a instituicao
escolar (CFP, 1992). No ambito da incluséo escolar, ele atua proporcionando um
trabalho educacional direcionado e integrado com a proposta da escola e com as
necessidades das familias destes alunos (LANGEL, 2009).

O presente capitulo tem por objetivo discutir a respeito da atuacdo do PEE
junto aos alunos com AH/SD. Para tanto, sera discutido primeiramente a respeito das
principais caracteristicas dos alunos com altas habilidades/superdotacao, os mitos
que podem existir dentro do ambiente escolar a respeito do mesmo, finalizando com
as discussdes sobre a atuacao do PEE frente ao aluno com AH/SD.

21 CARACTERIZANDO AS ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Quando se trata de caracterizar as altas habilidades/superdotacéo é importante
compreender que ha muitas caracteristicas apontadas por teéricos diferentes. Neste
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topico sera discutido sobre algumas delas.

Virgolim (2007) divide essas caracteristicas de acordo com as areas proprias
pertencentes a cada sujeito. A autora defende que para cada area ha um conjunto
de caracteristicas especificas, sendo que estas podem variar de acordo com a
habilidade que o sujeito possui. Essas areas sao: Capacidade intelectual, aptidao
académica, capacidade de lideranga, capacidade psicomotora, arte e pensamento
critico.

Por conta desse grupo nédo ser considerado homogéneo, € dificil chegar a um
conceito especifico a respeito dos superdotados. Alencar e Fleith (2007) afirmam
que o conceito de superdotacéo:

“(...) deve (a) ser baseado em dados empiricos, (b) possibilitar a construcao ou a
selecao de estratégias e instrumentos direcionados ao processo de identificacao
e atendimento das necessidades especiais do superdotado e (c) permitir a
investigacdo da validade de instrumentos e procedimentos.” (p. 18).

Guenther (2006) apud Almeida et al (2015), mostra que ha estudos estatisticos
que indicam que “de 3 a 5% da populacéo apresentam potencial acima da média, em
diferentes contextos sociais.” (p. 15). E importante destacar esse ponto dos diferentes
contextos, ja que alguns teoricos afirmam serem as altas habilidades/superdotagéao
uma caracteristica inata ao sujeito e outros defendem que o ambiente é determinante
para isso.

A primeira delas é aquela na qual a superdotagéo é vista como inata ao individuo,
relacionada com a genética. Ou seja, ou se nasce superdotado ou n&o. Ja a
segunda concepc¢ao é aquela que preconiza somente o papel do ambiente e
da influéncia social na constituicdo da inteligéncia. Ou seja, a ideia de que a
superdotacdo € uma questao de treinamento por parte de professores e pais,
e, se a crianca nasce num ambiente que lhe proporciona boas condicdes de
estudos e estimulos as habilidades, entéo, a superdotacdo em determinada area
podera ser desenvolvida. (ANTIPOFF; CAMPQOS, 2010, p. 306).

Winner (1998) afirma que estudar essas duas concepcdes separadamente &
cometer um equivoco. Atualmente, a concepcado mais aceita € de que o biolégico
e 0 cultural sdo essenciais para o desenvolvimento das habilidades. Portanto, é
importante levar em consideracéo a interacao entre os dois.

Outra caracteristica apontada pela literatura é que os superdotados séao
considerados pessoas que estdo acima da média. Renzulli (1985) apud Alencar e
Fleith (2007) afirma que ter habilidade acima da média se relaciona com o conceito
de habilidades gerais e habilidades especificas.

As habilidades gerais sdo normalmente medidas em testes de inteligéncia e
consistem na capacidade de processar informacdes e integrar experiéncias
de forma a gerar resultados apropriados ou capazes de responder a novas
situagdes ou problemas, estando relacionadas a memdria, a fluéncia verbal, ao
raciocinio 16gico e numérico, as relacbes espaciais e ao pensamento abstrato.
As habilidades especificas dizem respeito ao dominio de conhecimento, as
técnicas e estratégias aplicadas a um campo particular do conhecimento, como

matematica, pintura, quimica, escultura e musica. Essas habilidades, ao contrario
das habilidades gerais, n&o séo facilmente medidas em testes psicométricos. (p.
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18).

Uma das teorias mais estudadas com relacéo a superdotacéo é a Teoria de
Renzulli (1997). De acordo com o autor, a superdotacao é definida a partir de trés
fatores: Habilidade acima da média, envolvimento com a atividade e criatividade.
Esse modelo ficou conhecido como Modelo dos trés anéis. Abaixo se encontra a
representacédo do mesmo:

Habilidades =~ Comprometi |
acima da mento com a }
meédia tarefa

Criatividade }

/

/

P

Comportamento de
Superdotacgéo

Figura 1: Modelo dos Trés anéis segundo Renzulli.
Fonte: Renzulli (2014).

Renzulli (2014) falando ainda sobre as habilidades acima da média discorre
que “Acima da média deve também ser interpretado como o nivel mais alto de
potencial em qualquer area” (p. 237). Com relagéo ao segundo fator, o autor declara
que ter Comprometimento com a tarefa é ter uma espécie de motivacdo mais
refinada. “A motivacédo € usualmente definida como um processo geral de energia
que desencadeia respostas em organismos, jA o comprometimento com a tarefa
representa a energia conduzida a um problema particular (tarefa)” (RENZULLI, 2014,
p. 241). Essa motivacao geralmente vai levar ao ato. O sujeito possui uma motivagao
intrinseca a ponto de sentir-se fascinado pela tarefa a ser desempenhada.

Com relagcdo ao ultimo fator, Renzulli (1997) apud Alencar e Fleith (2007)
declara que a Criatividade esta relacionada com (a) caracteristicas do pensamento,
(b) fatores associados a personalidade, e (c) caracteristicas da producédo dos
individuos superdotados, “como inovacao, riqueza de detalhes e abundéncia”.
(p- 18). Ainda sobre o Modelo dos trés anéis é importante citar o comportamento
superdotado, que é constituido da interacdo que ha entre a habilidade acima da
média, o comprometimento com a atividade e a criatividade, como mostrado na
Figura 1. O fundo representa a familia, a escola e a sociedade, que podem contribuir
para que o aluno com altas habilidades/superdotacéo alcance a eminéncia (pico do
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desenvolvimento de determinada habilidade que alguém possua).

Alguns autores consideram que os superdotados apresentam “aprendizado
rapido, facil e eficiente, especialmente no campo de sua habilidade e interesse”
(BRASIL, 2006, p. 15). Esse aprendizado rapido proporciona que eles resolvam, na
escola, os assuntos pertencentes a esse contexto mais depressa que os colegas,
e, assim, pode acontecer dos mesmos sempre estarem esperando 0s colegas
terminarem o que foi solicitado pelo professor, contribuindo assim para seu &cio
ou até mesmo desinteresse com relacdo ao trabalho escolar. Isso pode criar
um desinteresse por parte do aluno com relacdo ao trabalho escolar reduzir sua
capacidade de execucao das atividades propostas (FREEMAN; GUENTHER, 2000
apud HELETZ, 2004).

3 1 PRINCIPAIS MITOS COM RELACAO AO ALUNO COM AH/SD

Existem muitos mitos com relacdo aos superdotados que causam diversas
consequéncias no ambiente em ele esta inserido, inclusive dentro da escola.
Quando esses mitos sao creditados pelas pessoas que estdo mais proximas a eles
as consequéncias sao piores, pois isso dificulta varios pontos com relacédo a ajuda
que pode ser oferecida, inclusive com relacéo a identificacédo e planejamento de
politicas educacionais.

Freitas e Rech (2012), falando do contexto escolar, afirmam que quando
as pessoas que fazem parte do convivio de alguém com AH/SD ndo conseguem
separar o0 mito da realidade, o superdotado sofre prejuizos em sua educacéao. E,
de acordo com Bahiense e Rossetti (2014), “os mitos relacionados as AH/SD (...)
interferem nos processos de identificacdo, selecéo e escolha de quem ira ou néo ter
atendimento especifico em programas voltados para pessoas com AH/SD.” (p. 197).

Pérez (2004) divide os mitos em sete categorias: a) mitos sobre constituicao,
que vinculam as caracteristicas dos superdotados a possiveis origens ou a
caracteristicas fisicas ou de personalidade; b) mitos sobre distribuicdo; c) mitos
sobre identificacdo, que buscam justificar a omissado desta necessidade; d) mitos
sobre niveis ou graus de inteligéncia, originados de equivocos sobre este conceito;
e) mitos sobre desempenho, que repassam aos superdotados, expectativas e
responsabilidades descabidas e irreais; f) mitos sobre consequéncias, que atribuem
a eles resultados que dependem de caracteristicas de ordem psicologica ou de
personalidade; e g) mitos sobre atendimento que, muitas vezes, sdo a causa da
precariedade ou auséncia de um atendimento eficiente para esta populacao.

Alencar (2013) aponta a crencga a respeito da n&o necessidade de atendimento
especializado aos alunos com AH/SD. Essa crencga existe por estes apresentarem
habilidades elevadas. Muitas pessoas também acreditam que o aluno com AH/SD
€ capaz de oferecer a si proprio um ambiente especial, sem necessidade de uma
atencao voltada por parte da familia, dos professores e gestores das escolas, ja que

“ele sabe de tudo”.
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Grande, Grochoski e Veiga (2013) abordam também que muitas pessoas
acreditam que “todo superdotado tem bom desempenho escolar’ (p.26). Isso foi
destacado também por Freitas e Rech (2005); Bahiense e Rossetti (2014) e ainda
Barros e Leal (2014), que realizaram uma pesquisa de campo com professores
de Minas Gerais sobre a percepcao destes a respeito do aluno com AH/SD. Os
professores nesta pesquisa se referiram a estes estudantes como aqueles que séao
“nota 10 em tudo”. Tal crenca trata-se de uma ideia deturpada e errénea, pois 0
aluno com AH/SD pode nao apresentar bom desempenho escolar, apresentando
dificuldades em determinadas disciplinas. Azevedo e Mettrau (2010) completam tal
proposicao alegando que os professores que possuem tal crenca “n&o consideram a
importancia do ambiente educacional na trajetéria de vida destes alunos” (p. 39).

Pérez (2012) destacou em sua pesquisa alguns dos principais mitos, como:
As altas habilidades sdo uma caracteristica exclusivamente genética; as AH/SD
sdo uma caracteristica que depende s6 do ambiente; elas sdo geradas por pais
organizadores (condutores); elas sao egoistas e solitarias, o aluno com AH/SD é
“metido” e “nerd”; as pessoas superdotadas sao fisicamente frageis; a incidéncia
de pessoas com AH/SD € muito pequena na populacao; existem mais homens que
mulheres com AH/SD; eles provém de areas que séao socialmente mais favoraveis;
a identificacdo fomenta a rotulagdo; ndo se devem identificar pessoas com AH/SD;
nao se deve comunicar a crianga que ela tem AH/SD; todo superdotado sempre tem
QI excepcional; eles desenvolvem doencgas mentais, dentre outros.

Com relacéao ao mito de que o superdotado tem sempre o Ql elevado, percebe-
se que é muito disseminado pela sociedade, porém tal crengca € descreditada
quando se leva em conta a existéncia dos chamados idiots savants, por exemplo.
Winner (1998) os caracteriza como “individuos frequentemente autistas, com Qls na
extenséo de retardo e habilidades excepcionais em dominios especificos” (p. 16).
Outro fato a ser levado em conta é que os testes de QI focam mais nas habilidades
linguisticas e matematicas, porém séao falhos na avaliagdo de aspectos com relagao
a arte, musica, esporte e motricidade. Sendo assim, um aluno com AS/SD pode
possuir Ql baixo, mas ter uma habilidade agugcada na area musical, por exemplo.

41 ATUAGAO DO PEE FRENTE AOS ALUNOS COM AH/SD

Para discorrer sobre a atuacéo do PEE frente aos alunos com AH/SD torna-se
necessario compreender um pouco sobre a historia da Educacéo inclusiva, visto que
os alunos com altas habilidades/superdotacdao também sao alvos dessa modalidade
de educacéo.

AEducacéaoinclusiva é umaexpressao que surgiu a partir de lutas de profissionais
da area da educacado especial e do requerimento de que alunos que possuem
necessidades especiais sejam incluidos nas escolas regulares. A Constituicdo de
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1988 garante como fundamentos a cidadania e declara que a educacéo deve ser
garantida a todas as pessoas (art. 205), porém a Constituicdo nao foi suficiente
para que esse direito fosse garantido a todas as pessoas. Muitas desigualdades
continuaram a existir, visto que havia necessidades de leis especificas voltadas para
a educacéo inclusiva.

Foinoanode 1994, com a Declara¢c&o de Salamanca, que aincluséo passou a ser
um tema bastante debatido dentro do Brasil. Tal promulgacgéo ajudou que existissem
mais lutas para mostrar a necessidade de incluir. Nela € destacado que todas as
escolas devem receber todas as criancgas, independente de suas caracteristicas.

(...) escolas deveriam acomodar todas as criancas, independentemente de
suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Aquelas deveriam incluir criancas deficientes ou superdotadas, criancas de rua
e trabalhadoras, criangas de origem remota ou de populacdo némade, criancas
pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros
grupos inferiorizados ou marginalizados. Tais condicbes geram uma variedade
de diferentes desafios aos sistemas escolares. No contexto dessa estrutura, o
termo ‘necessidades educacionais especiais’ refere-se a todas aquelas criancas
ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam de deficiéncias
ou de dificuldades de aprendizagem. (BRASIL, 1994, p. 3).

A partir de entdo, outras declaragdes e leis foram criadas para que a assisténcia,
acompanhamento e atencédo fossem voltados para os alunos com necessidades
especiais, especialmente dentro do ensino regular.

A Psicologia tem um papel fundamental dentro do processo de incluséo escolar.
De acordo com Faria e Leite (2017) ja € reconhecido que a psicologia oferece a
educacdo uma gama significativa de contribui¢cdes relevantes para a praxis educativa
de um modo geral, especialmente com relacdo a educacgéo inclusiva. O PEE pode
assim realizar intervencdes diversas dentro desse ambito, focando especialmente
na promog¢éao de saude as criancas e adolescentes com necessidades especiais.

De acordo com as autoras, dentre as fungbes do PEE, com relagdo a educacéao
inclusiva, pode-se citar: Receber e acolher os alunos com necessidades especiais
e suas familias; possibilitar o desenvolvimento de suas habilidades no processo de
escolarizacdo; acolher e auxiliar os docentes frente as demandas desse publico;
proporcionar aprendizagem de acordo com o ritmo dessas criangas e adolescentes;
mediar o contato dos profissionais externos com as vivéncias desse aluno na escola;
dentre outras (FARIA; LEITE, 2017).

Para que a préatica do PEE seja efetiva frente a educacéo inclusiva é necessario
o preparo desse profissional durante a graduacgéo. Barbosa e Conti (2011), ao falarem
sobre a formacéo inicial do PEE ao atuar na inclusdo escolar declararam que os
cursos de graduacdo devem proporcionar os conhecimentos técnicos e tedricos para
lidar com esses alunos, assim como ajuda-los a serem capazes de “desenvolver
atitudes positivas, principios éticos e compromisso social dos futuros profissionais
em relacdo a uma escola que acolha e promova o desenvolvimento de todos os
alunos” (BARBOSA; CONTI, 2011, p. 232).
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Bahiense e Rossetti (2014) ao realizarem uma pesquisa sobre as percepcdes
dos professores de alunos com AH/SD, destacaram que ha uma falha no sistema
de ensino superior na promoc¢ao do conhecimento concernente a essa tematica.
Eles afirmaram isso, pois os professores que eles entrevistaram demonstraram certa
inseguranga quanto ao seu preparo ao trabalhar com pessoas com necessidades
especiais. E importante a verificacdo de como os graduandos de Psicologia também
estdo tendo acesso a essas informacgbes, para que sejam feitas as melhoras
necessarias.

Grande et al (2013, p. 29) declaram que “o tema das AH/SD é ainda pouco
discutido em nossas universidades. Muitos saem de seus cursos sem terem a
oportunidade de conhecer esta area tao importante do desenvolvimento da criancga.”
E preciso, assim, que acontecam melhoras nas grades curriculares dos cursos de
dando um enfoque para que os profissionais que lidam que com esse publico —
inclusive o PEE - ndo s6 saibam o que séo as altas habilidades/superdotacéao, mas
gue também saibam como auxiliar no processo de identificacéo e ter recursos para
explorar o potencial desses estudantes.

E fundamental que o PEE, primeiramente, conheca mais a respeito das
caracteristicas desses alunos, os aspectos emocionais, sociais e familiares também.
Fleith (2015, p. 215) declara que “a falta de informacé&o acerca de suas caracteristicas
leva o superdotado, muitas vezes, a ser identificado equivocadamente como autista,
hiperativo ou portador de déficit de atencéo”.

Essa falta de informacédo reforca a criacdo e manutencao de crencas a
respeito do aluno superdotado. O PEE é um agente de transformacéo importante
para desmistificar essas crengcas que se encontram no contexto escolar. Ele pode
sinalizar algumas caracteristicas mais presentes nesse aluno dentro da escola,
planejando momentos de psicoeducacado para a comunidade escolar. De acordo
com Oliveira, Silva e Soares (2017) a comunidade escolar € entendida como um
espaco multiplo e complexo. Ela existe além do “espaco fisico do prédio escolar
e interfere na dindmica social e politica do ambiente do qual faz parte” (OLIVEIRA
et al, 2017, p. 189). Sendo assim, a comunidade escolar inclui, além dos alunos, a
familia, colaboradores, técnicos e professores.

A atuacédo do PEE frente ao aluno com AH/SD & um trabalho complexo e
abrangente, mas extremamente necessario. Fleith (2015) sintetiza os campos de sua
atuacao frente aos alunos com AH/SD elencando os seguintes pontos: Disponibilizar
material bibliografico para a comunidade escolar sobre superdotacao; estar presente
na identificacdo de fatores que podem impedir o processo de aprendizagem do
superdotado no ambiente escolar; colaborar no processo de elaboragéo de estratégias
educacionais para atender os superdotados em suas necessidades; contribuir no
processo de identificacdo e avaliacéo dos alunos com AH/SD; orientar os professores
e demais profissionais da escola por meio de cursos, rodas de conversa e palestras
sobre o0 assunto; facilitar a implementacdo de politicas publicas relacionadas ao
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superdotado, dentre outros.

O PEE deve estar atento a relacéo professor-aluno superdotado, visto que
existem diversas nuancas dentro desse relacionamento. Os alunos com AH/SD,
em certos momentos, desafiam os professores em sala de aula, em determinados
momentos (GRANDE et al, 2013). Segundo Alencar (2013, p. 2) contribui mostrando
que o aluno com altas habilidades/superdotacéo “é visto com suspeita por professores
gue se sentem ameacgados diante do aluno que questiona, que os pressiona, muitas
vezes, com suas perguntas”. Ele sempre estd instigando o professor. Assim, o
docente pode achar que esta querendo mostrar que sabe mais que ele.

Como consequéncia, alguns professores chegam a nao incluir esses alunos
nas atividades propostas e podem chegar a influenciar os outros alunos, de maneira
indireta, a ndo aceita-lo, provocando sentimentos como rejeicado e menosprezo, ou
até isolamento (FREITAS; RECH, 2012). Sendo assim, o PEE precisa estar ciente
que pode haver momentos em que seja necessario que ele seja um mediador,
propiciando que o aluno superdotado compreenda o espag¢o do professor e que o
professor tenha ciéncia das necessidades do aluno.

51 CONSIDERACOES FINAIS

O presente capitulo teve como objetivo discutir a respeito da atuacéo do PEE
junto aos alunos com AH/SD. Para a compreensao da atuacao desse profissional
frente ao publico ja citado, foi necesséario apontar as principais caracteristicas dos
alunos com altas habilidades/superdotacao e expor os mitos que podem existir
dentro do ambiente escolar a respeito do mesmo.

Foi percebido que o PEE tem fundamental importédncia no processo de
desmistificacdo de alguns assuntos com relagédo aos alunos com AH/SD. Torna-se
necessario que este profissional trabalhe junto com a comunidade escolar a fim de
proporcionar momentos de psicoeducacao sobre 0s aspectos sociais, emocionais,
familiares e escolares desses alunos. Alguns participantes da comunidade escolar
podem se sentir impotentes frente as demandas desses alunos, por isso é importante
0 conhecimento sobre suas caracteristicas e formas de lidar.

Foi visto também que o PEE é um agente de mudancas responsavel por
promover saude mental no ambiente escolar, inclusive proporcionar um ambiente
propicio ao aprendizado para todos os alunos, seja eles com AH/SD ou néo.

O assunto debatido aquifoiimportante para os profissionais da Psicologia Escolar
Educacional, visto que ajudard os mesmos a terem acesso a mais informacdes a
respeito de como atuar frente aos alunos com AH/SD. Também foi importante para os
préprios superdotados, visto que eles e seus familiares serdo os mais beneficiados
a medida que o PEE conhecga mais a respeito das caracteristicas deles, os mitos
voltados para os mesmos e 0 modo de atuacdo. Desse modo, O presente trabalho
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serviu para subsidiar pesquisas que visem discorrer sobre a atuacéo do PEE junto a
alunos com AH/SD.
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