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Educacédo do campo

A educacéo do campo do povo agricultor

Precisa de uma enxada de um lapis e de um trator
Precisa educador pra trocar conhecimento

O maior ensinamento € a vida e seu valor

Dessa histéria nés somos 0s sujeitos
Lutamos pela vida pelo que é de direito
As nossas marcas se espalham pelo chéo

A nossa escola ela vem do coracéo.

Se a humanidade produziu tanto saber
O radio a ciéncia e a cartilha do ABC
Mas falta empreender a solidariedade

Soletrar nossa verdade esté faltando acontecer

Gilvan Santos
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RESUMO

O presente trabalho intitulado: As escolas de Assentamento e seu papel na formacao
humana e politica: a relagcdo entre 0 MST e a comunidade de Camarazal em Nazaré
da Mata (PE), busca compreender, na fala dos sujeitos, a realidade de uma escola
de assentamento numa area de ocupacdo do MST que ndo consegue inserir na sua
proposta pedagoégica, o projeto politico pedagégico do MST, que em sua constituicao
contempla uma formagdo humana e politica através de uma educacgéo voltada a
realidade dos sujeitos fazendo-os socialmente ativos. Apesquisa-acao foi a metodologia
utilizada para realizagao do estudo, trabalhamos com a formacédo de grupo focal
gue permaneceu, mesmo depois da pesquisa, além da realizacdo das entrevistas
semiestruturadas. Assim foi possivel viabilizar o dialogo e a interagdo com os sujeitos
pesquisados, permitindo perceber que o contato com o movimento social, de fato, os
faz diferentes no sentido de compreender 0 que seja uma escola de assentamento que
trabalhe a educacdo do campo como uma alternativa de permanéncia e valorizagao
do movimento social.

PALAVRAS-CHAVE: Projeto Politico pedagégico do MST, Educacdao do campo;
Escola de assentamento.
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ABSTRACT

The present work entitled: Settlement schools and their role in human and political
formation: the relationship between the MST and the community of Camarazal in Nazaré
da Mata (PE), seeks to understand, in the subjects’ speech, the reality of settlement
school in an area of occupation of the MST that can notinsert in its pedagogical proposal
the political pedagogical project of the MST, which in its constitution contemplates
a human and political formation through an education focused on the reality of the
subjects making them socially active. The action research was the methodology used
to carry out the study, and with the formation of a focus group that remained, even after
the research, and the semi-structured interviews. It was possible to enable dialogue
and interaction with the subjects surveyed, thus making it possible to perceive that
the contact with the social movement in fact makes them different in the sense of
understanding what is a settlement school that works the education of rural education
as an alternative of permanence and valorization of the same.

KEYWORDS: Political Project of the MST; Education of the field; School of settlement.
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

Esta investigacao se inseriu nas questdes que envolvem a Educag¢ao do Campo
e 0 Movimento de Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) a partir do tema: As escolas
de Assentamento e seu papel na formagdo humana e politica: a relagcdo entre o MST
e a comunidade de Camarazal em Nazaré da Mata (PE).

O Movimento de Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), surgido no Brasil na
década de 80, tem contribuic6es importantes para a melhoria da qualidade de vida no
campo, incluindo uma educacéo que contemple a formag¢ao humana e politica para a
pratica de sujeitos sociais ativos. Ele surge da necessidade da luta pela distribuicao
de terra no pais, mas, no decorrer da luta, assume para si a responsabilidade pela
educacédo dos assentados e acampados, fazendo dela um instrumento para a
transformacao da sociedade através do engajamento de cada um na luta pela terra
e permanéncia dos jovens no campo.

Como bandeira de luta da organizagéao, no decorrer das ocupacdes, a escola
passa a ser uma prioridade, tanto que no desenrolar do processo de batalha pela terra
foi criado o setor de educacédo do MST, que tinha como um dos objetivos, segundo
Caldart (1997, p. 32), “organizar a luta pela implementacao de escolas publicas de
12 a 42 séries nos assentamentos (e em alguns locais também nos acampamentos)”.
Terra, trabalho e educacao passam a constituir-se como campos de a¢cdo em busca
da efetivacdo do trabalhador a uma vida digna.

Nessa mesma dire¢céo, nosso trabalho se origina. Ele nasce das inquietagdes
acerca do papel da escola localizada no assentamento Camarazal em Pernambuco,
territorio que teve sua ocupacéo com o MST. Lugar em que moro desde a época em
que o espaco territorial ainda era engenho. N&o houve a criacdo de uma escola pelo
MST, pois, ja existia uma escola municipal naquele espaco que oferecia o Ensino
Fundamental — anos iniciais, atendendo as criangas da comunidade e dos engenhos
circunvizinhos. A existéncia da escola no espaco ocupado exigia do setor de educacao
do MST, em Pernambuco, a implantacdo das ideias politicas e pedagdgicas através
de vérias acbes com a comunidade escolar, principalmente para poér em pratica o
objetivo de “manter uma relacdo de coeréncia entre o Projeto Politico Pedagogico
das escolas, as necessidades dos sujeitos do campo que ali estudam e os objetivos
estratégicos da organizacéo coletiva que se vinculam” (CALDART et al., 2013, p. 21).

Com esse objetivo, o MST pretendia facilitar o dialogo entre a escola, a
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comunidade e o movimento. Em Camarazal, essa acdo nao foi implementada
permanecendo a escola ha mesma estrutura politica pedagdgica e administrativa de
uma escola ‘regular’ do municipio. Ao ndo se instituir ou incorporar as bases de um
modelo pedagdgico do MST no seu projeto politico pedagdgico, a escola distanciou-
se das questbes pedagdgicas que contextualizem o campo e a vivéncia das pautas
do movimento social, tendo em vista a nova realidade, a ocupagao e o processo de
luta pela posse da terra, o assentamento.

Diante dessas inquietagdes, o0 objetivo geral da pesquisa foi: investigar porque
a escola do assentamento do MST em Camarazal ndo se insere na proposta politico
pedagogica do MST e como objetivos especificos: compreender qual o papel da
escola para a comunidade; analisar de que forma a compreensdo de escola da
comunidade dialoga com a compreensao da escola do MST,; verificar como uma
escola de assentamento do MST pode aproximar a comunidade com os fundamentos
politicos pedagdgicos do movimento; contribuir com a escola [de assentamento do
MST] no didlogo com o movimento, visando o fortalecimento de uma proposta de
formacao humana e politica.

Nosso objeto tedrico, a educacdo do campo e o projeto politico pedagdgico
proposto pelo MST e nosso objeto empirico, a Escola do Assentamento do MST em
Camarazal [Nazaré da Mata- PE] passaram a guiar nosso olhar da realidade que se
apresenta e se constitui a partir das decisbes pautadas pelos sujeitos que compde
a comunidade investigada. Dai que nossa probleméatica se fortalece, indagando:
porgue a comunidade de Camarazal mesmo fazendo parte de uma area de reforma
agraria, conquistada por uma organizacgao social coletiva como o MST, ndo consegue
ter avancos na educacao que contemple as questdes de formag¢édo humana e politica,
propostas por esse movimento?

As escolas do campo apresentam caracteristicas especificas quando
comparadas com outras escolas. Mas quando estéo localizadas em territérios que
sofrem ou sofreram um processo de luta pela terra, a escola passa a responder
um projeto ainda maior, como é o caso das escolas de assentamento, dessa forma
a partir dessa problematica surgiram outras questbes que ajudaram a orientar a
pesquisa: De que forma a comunidade de Camarazal compreende qual o papel
da escola? De que forma a compreensao de escola da comunidade dialoga com a
compreensao da escola do MST? Qual a concepcao de escola dos docentes e dos
demais membros da escola? Como uma escola localizada no assentamento pode
se identificar com a proposta do movimento? Até que ponto o dialogo entre o MST e
a escola de Camarazal promove uma pratica educativa que contemple a formagao
humana e politica, na perspectiva de intervencédo dos educandos nos processos de
mudanca social, partindo de experiéncias da propria realidade?

Tentando responder a essas questoes, a organizacao textual da dissertacao,
para além desta introducéo, esta estruturada a partir dos seguintes pontos: O MST
e a educacao: organizacao e luta por uma educacao do campo, onde apresento
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as linhas teoricas da pesquisa, destacando a proposta politico pedagégica do MST
junto com o setor de educagdo do movimento a partir dos seus principios filosoficos
e pedagogicos da educacgao. O texto busca responder a indagagcao: como se d4 a
formacao humana e politica na educacao defendida pelo movimento?

A secao seguinte, é intitulada: O percurso metodolégico: conhecer para
mudar, que destaca a abordagem da pesquisa escolhida, as técnicas metodologicas
utilizadas para coleta de dados da pesquisa e a analise dos dados da coleta,
respondendo parte das inquietagdes postas nos objetivos e questdes de partida.

O préximo ponto tem como titulo: Discutir para mudar: o trabalho com a
comunidade e os professores da educacao do campo para fortalecer o debate
do tema, e apresenta os impactos da insercao social da pesquisa. Sendo este um
momento primordial da pesquisa-acao que demostra a importancia do retorno que
0 pesquisador da ao locus da pesquisa em forma de contribuicdo, nesse caso, para
melhoria da qualidade da educacédo do campo no municipio, mais especificamente
no assentamento pesquisado.

Os ultimos itens apresentam as conclusdes da pesquisa como a comprovagao
de que existe uma compreensao por parte da comunidade sobre 0 que seja uma
escola de assentamento e a sua importancia na formag¢&o humana e politica dos que
ali estudam.
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CAPITULO 2

O MST E A EDUCACAO: ORGANIZACAO E LUTA POR
UMA EDUCACAO DO CAMPO

Os movimentos sociais do campo, especialmente o MST (Movimento dos
Trabalhadores Rurais sem Terra), surgem a partir da necessidade de distribuicdo de
terras para fins de reforma agréaria, dando énfase a agricultura familiar e ao cuidado
com 0s sujeitos habitantes do campo, herdeiros de uma cultura capitalista que
consolida um modelo de mundo que exclui o habitante do campo e suas praticas
de apoderamento social. Principalmente porque necessita manter um modelo de
trabalhador, compreendido como méao de obra capaz de produzir riqueza para 0s
donos dos meios de producdo. Segundo Santos e Souza (2007, p. 215) o espaco
rural “foi marcado por um processo de exploragdo capitalista, expropriacdo e
moderniza¢do da agricultura e a concentracao de terras foi pratica essencial para
o desenvolvimento do capitalismo neste setor”. A concentracao de terras impediu,
e ainda impede, o uso da terra num modelo de produ¢cdo que tem como base a
agricultura familiar e todo um desdobramento social que consolida uma vida mais
digna aos moradores e trabalhadores do campo.

Assim, terra, trabalho e vida passam a representar nao apenas um modo de
lidar com as questdes que envolvem o mundo rural, mas, sobretudo, de pensar
um mundo constituido nas bases do sujeito que 14 habita. Por isso, discutir essas
questdes do ponto de vista do trabalhador e dos movimentos que os representa €
agir na direcado oposta ao modelo de exploragao e concentracao de terra. Em meio
a essa realidade, “o MST dinamiza formas de recuperar a terra por meio da presséo
social. A ocupacéao das terras improdutivas € a estratégia mais utilizada pelo MST
para demandar reforma agraria” (SANTOS; SOUZA, 2007, p. 215). Reforma agréria
essa que contribui para a disseminagdo de um campo mais humanizado e menos
capitalista, embora ainda se tenha muito o que lutar e ocupar.

No processo de luta pela terra ha necessidade da aquisi¢cao de outros direitos,
que no decorrer da luta se tornam essenciais, pois nao se trata apenas do acesso
a terra, mas de tudo que torna a vivéncia nela mais humanizada como: saude,
educacédo, moradia, assisténcia técnica e financeira para a garantia da producéo e
vida digna, que o MST considera como parte da democratizagdo dos direitos do ser
humano.

Ocupar, resistir, produzir € o lema do MST que traduz uma parte importante
da luta pela terra e de todos os outros direitos que passam a ser agregados nesse
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processo que fez do MST um movimento de trabalhadores preocupado com um
conjunto de frentes de acdo. A organizacao do trabalho a partir de setores, fez com
que o MST tratasse e discutisse questdes de dignidade no campo, criando assim os
setores de frente e massa, producéo, saude, cultura, mistica e o de educacéo.

Aorganizacao do setor de educacéao se deu de modo informal, logo nas primeiras
ocupacdes do movimento, onde se percebeu a necessidade da criagcdo de escolas
nos acampamentos e assentamentos para atender as criangas que ali habitavam e
precisavam realizar atividades de formacé&o escolar e politica.

O movimento dos Trabalhadores Sem Terra se consolida em 1984, embora
antes, em 1981, ja houvesse trabalhadores organizados para iniciar as ocupacgdes
como forma de pressionar 0s governos para a problematica da concentracéo de
terras e a necessidade da reforma agraria. Nesse contexto, “Sao familias inteiras que
passam a morar debaixo de lonas pretas e a conviver unidas pelo laco da miséria
e da esperanca de acabar com ela” (DOSSIE, MST ESCOLA, 2005, p. 12). Nesse
ambiente de tenséao, as criangcas se fazem presentes e sdo as que menos entendem
o que esta acontecendo. O fato de estarem morando agora em lugar inusitado, com
tantos conflitos, de certa forma causa uma confusao em suas cabecas, pois além de
ficarem com uma rotina diferente, precisam realizar atividades proprias de seu tempo,
ou seja, brincar, estudar e frequentar a escola. Dai que a inexisténcia de escolas
nos acampamentos passou a ser pauta de luta na medida em que a necessidade
de manter as criancas e os jovens no atendimento de um direito essencial para sua
formacao, nédo podia ser negada. “Sao formados grupos de maes, que passam a
orientar as brincadeiras do grupo de criancas e a explicar pelo menos um pouco,
0 que esta acontecendo em suas vidas, integrando-as nas varias atividades do
Acampamento” (DOSSIE MST ESCOLA, 2005, p. 12).

Interessante perceber que outras necessidades, além da terra, vao aparecendo
€ a preocupacgao com as criangas surge, inicialmente, gracas a percepcao dos pais
que criam diferentes estratégias de manter os filhos, de certa forma em atendimento
educacional. Omovimentocriaaeducacao[escolar]paraascriangasnoassentamento.
A mobilizagdo dos trabalhadores para a criagdo de escolas em suas areas tem seu
primeiro registro em 1983, no assentamento de Nova Ronda Alta no Rio Grande do
Sul (CALDART, 1997). Com a primeira escola, surgem as primeiras preocupacdes
acerca do tipo de ensino que deveria ser desenvolvido nesta nova realidade. Assim,
nao bastava a escola, era preciso pensar num modelo de educacéo que tratasse
dos interesses dos povos do campo, que discutisse cidadania, que desse sentido a
luta e que fosse uma arma ideoldgica capaz de transformar a sociedade, partindo
de experiéncias da propria realidade, formando militantes para disseminacéao da luta
pela terra e por dignidade.

A educacéo, dessa forma, entra na pauta de prioridades do MST que “assume
para si a tarefa de organizar e articular para dentro da sua organicidade essa
mobilizacdo, e mais adiante passa a produzir uma proposta pedagogica especifica
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para as escolas conquistadas e a formar educadoras e educadores para o campo”
(CALDART, 2012, p. 229). O movimento segue com as discussdes sobre as questdes
educacionais e se organiza em um coletivo nacional de educacéo, criado em 1987
antecedido do 1° Congresso Nacional do MST em 1985, com a criacao desse coletivo
deu-se inicio a elaboracao da proposta educacional do movimento e a atuacao mais
forte do setor de educacdo em alguns estados cuja funcéo principal era além de
organizar escolas nos assentamentos, como ja foi dito anteriormente, seria também
Reunir as professoras e os professores disponiveis junto com os representantes
das comunidades, para comecar a discutir a construgcdo da chamada “escola
diferente” estava sendo iniciada desta forma uma das frentes principais do
trabalho atual do Setor de Educacédo, que é a da formacao de educadores e
educadoras (CALDART, 1997, p. 32).

A preocupacédo com a formac&o dos educadores e educadoras € dada pela
importancia de que a realidade e os conflitos diarios sejam tratados como elementos
para a aprendizagem, conduzindo uma educacédo que forme para a cidadania,
sendo importante que os educadores(as) conhegcam as areas de atuacéo e mediem
esse conhecimento partindo de experiéncias e discussbdes sobre a realidade dos
acampamentos e assentamentos. “O coletivo Nacional de Educacao teve grande
desenvolvimento, em termos da discussdo sobre educacdo formal, articulando
os trabalhos nos estados e iniciando o curso de magistério para a formagao de
professores das escolas localizadas nos assentamentos” (SANTOS; SOUZA, 2007,
p. 33), promovendo ao movimento condi¢bes de avancar na questdao educacional
levando a luta por educagédo a um nivel de mobilizacao e articulacdo maior.

E considerado um marco importante na histéria de educacdo do MST, &
medida que seu carater sistematico e de duracdo mais ampliada acabou lhe
permitindo, ao mesmo tempo, incorporar e gerar as novas praticas de formacéao
desenvolvidas nos diversos lugares de luta, em como ser um espaco privilegiado
de experimentacédo, criacéo e recriacdo das concepcdes e praticas pedagogicas
do/no MST (CALDART, 1997, p. 33).

Os espacos de formagao de educadores acabam sendo palco de trocas de
experiéncias que permitem a disseminacgao de praticas que surgem em determinados
contextos por determinados educadores. Por conseguinte, podem ser uteis em outras
areas onde os sujeitos sdo outros, mas o contexto de luta, os elementos de trabalho
e tudo que envolve a luta pela terra e pela vida digna no campo, além dos ideais de
luta que sdo 0s mesmos.

Se trata de um movimento social que se preocupa ndao apenas com a constru¢ao
de escolas e com a ocupacgao das criangas em seu tempo livre, mas também que
seja garantido a oferta dentro desses espacos, uma educacdo que conceda a
capacidade de reflexdo da realidade e o questionamento de como se chegou até ali e
porque € tao importante lutar, para que o campo seja um ambiente de oportunidades,
permitindo que todos se enxerguem como sujeitos sociais, produtores de cultura,
assim o movimento reflete
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[...] um olhar especificamente preocupado em estudar o processo educativo
que perpassa o conjunto das acées do MST e a vivéncia de cada sem-terra no
movimento de sua proépria histéria, ou no fazer-se de sua formacéao. Esta afirmado
também que esse processo é educativo constituindo-se como um movimento
sociocultural, cujo centro motriz esta no processo de formacéo do sujeito sem-
terra, que também se produz como um sujeito cultural, a medida que suas acoes
e sua forma de atuacéo na sociedade produz e reproduz um determinado modo
de vida que ao mesmo tempo recupera consolida e projeta valores, principios,
convicgdes, e também um determinado jeito de conceber as relacdes sociais
(CALDART, 2012, p. 226).

Dessa forma é perceptivel o0 compromisso com a organizacao do espaco de
ocupacédo como um ambiente que, ao mesmo tempo, transcenda e dissemine a luta
com o objetivo da transformacéo da realidade e do desenvolvimento das relagdes
sociais e torne-se lugar permanente de formacéo. Tudo isso vai se dar através da
elaboracdo de uma educacao fundamentada nas ideias de grandes tedricos como
Paulo Freire, com toda sua experiéncia com educacao popular e com a pedagogia
do oprimido que representa uma “pedagogia dos homens empenhando-se na luta
por sua libertacdo” (FREIRE, 2014, p. 55). As palavras de Paulo Freire dizem muito
sobre o fato da educagdo para o movimento ser um instrumento de libertagcdo no
sentido de enxergar o campo, 0s sujeitos e as lutas dos movimentos sociais como
uma forma de libertar-se da ideia de opressao e do oprimido como um ser que serve
e nao tém direitos.

O trabalho é inserido nas ag¢des educativas e sdo embasadas nas ideias do
tedrico Pistrak (2000) que teve uma experiéncia como professor e militante socialista
no projeto politico pedagégico do MST. Observa-se que é clara a forte relacéo
do trabalho com a educacdo e com a educacdo das massas como uma forma de
instrumento de elevagdo da consciéncia de classe que seria segundo o préprio
autor, “condicdo da consolidagao das conquistas e das realiza¢des revolucionarias,
significa dar-lhes uma consciéncia mais clara e mais exata dos objetivos sociais da
classe” (PISTRAK, 2000, p. 30).

O projeto de Educacéo defendida pelo MST requer transformacgdes no espaco
e nos sujeitos educativos. Suas bases estdo alicercadas de fato numa pedagogia
voltada aos interesses do campo, como podemos conhecer através das linhas
politicas apresentadas nos documentos do movimento.

- Transformar as escolas de 1° grau dos assentamentos em instrumentos de

transformacao social e de formacéo de militantes do MST e de outros movimentos
sociais com 0 mesmo projeto politico.

Desenvolver uma proposta de educacdo que proporcione as criancas,
conhecimento e experiéncias concretas de transformagado da realidade, a
partir dos desafios do assentamento ou acampamento preparando-se critica e
criativamente para participar dos processos de mudanca da sociedade.

- A pratica de educagao nas escolas de assentamento/acampamento deve seguir
0S seguintes principios:
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a) ter o trabalho e a organizacao coletiva como valores educativos fundamentais;
b) formacéao integral e sadia da personalidade da crianca;
C) a pratica da democracia como parte essencial do processo educativo;

e) o professor deve ser sujeito integrado na organizagdo e interesses do
assentamento;

f) a escola e a educacéo devem construir um projeto alternativo de vida social,
g) uma metodologia baseada na concepcao dialética do conhecimento;

- Produzir coletivamente a base de conhecimentos cientificos minimos necessarios
para o avanco da producéo e da organizacdo nos assentamentos.

- Ampliar e fortalecer a relacao entre a escola e o assentamento. E entre a escola
e o MST (DOSSIE MST ESCOLA, 2005, p.29).

O movimento orienta que suas linhas politicas sejam discutidas, que cada
estado fortaleca o setor de educacdo em suas regionais, realizando diagnose sobre
a situacao educacional em suas areas, garantindo junto com o Estado a construcéao
de escolas de Ensino Fundamental nas areas conquistadas, permitindo assim o
acesso de todas as criangas, jovens e adultos a uma escola que constrdi e respeita
0s principios pedagdgicos do movimento.

Compreendendo o campo como um espacgo educativo, a educacéo tem que ser
elaborada nesse sentido, da vinculagdo da luta pela terra, da garantia da cidadania
e da elaboragcdo de um projeto de desenvolvimento para o campo garantindo uma
formacéo que amplie e aprofunde a visao do mundo.

Essa preparacao implica em capacitar as criancas para transformar a realidade,
construir o novo, a partir de aprender a enfrentar problemas concretos que
existem no assentamento (ou no acampamento), mas cultivando uma perspectiva
social mais ampla. E a escola consegue fazer isso, se garante o conhecimento da
realidade, prepara para o trabalho, educa desde e para novos valores, desenvolve
a consciéncia organizativa, educa para a participacao coletiva democrética e
estimula a participac&o nas lutas sociais concretas (DOSSIE MST ESCOLA, 2005,
p. 7-8).

As indagacgdes acerca da escola permitem muitas discussdes que podem ser
traduzidas na questédo: o que queremos com as escolas do assentamento? A pergunta
surge da reflexdo feita por educadores, liderancas e pais que atentaram para a
importancia de uma escola voltada aos interesses desses sujeitos e as expectativas
sobre o0 que se quer com as escolas dos assentamentos. O caderno de formacao do
MST apresenta a seguinte resposta: “As escolas dos Assentamentos do MST devem
ser um lugar que: prepare as futuras liderancas e os futuros militantes do MST, dos
sindicatos, das associac¢des, das Cooperativas de produg¢ao de Bens e Servicos e de
outros Movimentos Populares” (MST, 1991, p. 5).
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A resposta posta acerca da escola de assentamento nos permite compreender
que o ensino nao tratara apenas dos conteudos especificos, mas de questbes de
formacéao politica e social como a garantia da luta do movimento, tornando a escola
o lugar onde “Os processos educativos acontecem fundamentalmente no movimento
social, nas lutas, no trabalho, na producdo, na familia, na vivéncia cotidiana”
(ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 22). Assim, mostrando para o aluno a importancia
de se perceber no mundo, compreendendo seu papel como sujeito social em meio
as realidades muitas vezes cruéis, criando a compreensao de qual sociedade seria
ideal, partindo de experiéncias praticas no préprio assentamento.

A clareza dos objetivos das escolas de assentamento, nos leva a uma préxima
etapa, que pode ser pensada a partir das indagag¢des: como afirmar uma escola de
assentamento? O que é preciso fazer para concretizar suas agdes? Essas questdes
também foram pensadas pelo MST e estéo presentes no seu Boletim da Educacgéao
n°® 1. O texto produzido pelo setor de educacao tem como expectativas a ampliagcao
da discussao da proposta, além de oferecer suporte aos educadores. Vejamos como
as escolas séo descritas pelo MST:

1. A escola de assentamento deve preparar as criancas para o trabalho no meio
rural;

2. A escola deve capacitar para a cooperacao;
3. A direcédo da escola deve ser coletiva e democratica;

4. A escola deve refletir e qualificar as experiéncias de trabalho produtivo das
criangas no assentamento;

5. A escola deve ajudar no desenvolvimento cultural dos assentados;
6. O ensino deve partir da pratica e levar ao conhecimento cientifico da realidade;

7. O coletivo da escola deve se preocupar com o desenvolvimento pessoal de
cada aluno;

8. O professor tem que ser militante;
9. A escola deve ajudar a formar militantes e exercitar a mistica da luta popular;

10. A escolatambém é lugar de viver e refletir sobre uma nova ética (MST, 19923,
p. 1).

O conjunto de expectativas para as escolas devem ser concretizadas na
forma de aprendizagens que ser&o produzidas a partir de vivencias na comunidade,
respeitando todos os elementos que constituem as bases do MST, ou seja, uma
escola “vinculada ao mundo do trabalho, da cultura, ao mundo da producgéo, vinculada
a luta pela terra, ao projeto popular de desenvolvimento do campo” (ARROYO;
FERNANDES, 1999, p. 21). Nao ha duvidas de que essas expectativas, em relacao
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a educacédo dos sujeitos que habitam a comunidade, sejam instrumentos para a
formagado, o exercicio da cidadania. Ou seja, “além de se tratar de um direito de
cidadania, representa a possibilidade do acesso a certos tipos de saberes que fazem
efetiva diferenca na formacao/educacao onilateral de sujeitos da transformacéao
social e da reconquista da dignidade humana” (CALDART, 1997, p. 39).

Todos esses elementos se somam para nos ajudar a responder uma outra
inquietacdo: Como fazer a escola que queremos? Essa elaboracdo esta descrita
na proposta pedagoégica do MST. Ela esta relacionada as questbes mais praticas
no proéprio ambiente educativo. Sendo um dos principios fundamentais da educacao
no movimento, a producdo da aprendizagem partindo da realidade, permitindo a
compreensao melhor do mundo a sua volta e atestando que “a escola, os saberes
escolares sao direitos do homem e da mulher do campo, porém esse saber escolar
tem que estar em sintonia com os valores, a cultura, a formacdo que acontece
fora da escola” (ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 22). Nesse caminho, os temas
tratados contextualizam esse principio, comeg¢am pelo curriculo, compreendido pelo
MST para além de uma lista de contetdos, mas de um conjunto de praticas, como
podemos conhecer através do Caderno de Educacéo n.1:

Onosso curriculo deve ser desenvolvido a partir darealidade proxima das criancas
e através das experiéncias praticas. O aluno precisa perceber claramente que
aquilo que esta aprendendo tem sendo pratico na sua vida no assentamento.
Somente assim ele conseguira avancar no conhecimento da realidade mais
distante: do MST como um todo, do estado, do pais, do mundo (MST, 1992b, p.2).

Nesse sentido, a educacgao proposta é diferente da que foi oferecida no campo
até hoje, o que torna a escola de assentamento um lugar de praticas inovadoras.
Um exemplo é a preocupacao de vincular a escola com o trabalho, tendo como
uma “pratica privilegiada capaz de provocar necessidades de aprendizagens” (MST,
1992b, p 16). Percebemos a importancia pelo fato de ser uma educagao construida
dentro da realidade de um movimento social com sujeitos trabalhadores do campo
com funcdes especificas nesse ambiente que irdo garantir a sua sobrevivéncia com
agricultor e principalmente como sujeito social, que segundo Pistrak (2000, p. 38),
seria “a producao real, a uma atividade concreta socialmente util”.

Para inserir essas acdes nas escolas € necessario que haja planejamento. Para
o MST o curriculo precisa seguir alguns passos e objetivos que devem ser definidos
pelo professor, pela comunidade e também pelo MST. A comunidade escolar tem um
papel fundamental para a garantia de que essas expectativas sejam superadas e 0s
objetivos definidos. A préxima agao seria o trabalho com temas geradores, que se
constituem como:

Assuntos, questbes ou problemas tirados da realidade das criancas e da sua
comunidade. Eles permitem direcionar toda a aprendizagem para a construcao de
um conhecimento concreto e com sentido real, tanto para as criangas como para

a comunidade. Sao estes temas que vao determinar a escolha dos conteudos, a
metodologia de trabalho em sala de aula, o tipo de avaliacdo (MST, 1992b, p. 8).
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Esses temas sé@o escolhidos mediante discussdo da comunidade acerca dos
problemas, questdes ligadas a terra, producgao, vivéncia. Isto é, tudo que envolve a
comunidade, em seus escritos sobre temas geradores. Nessa direcéo, Paulo Freire
(2014, p. 137) nos diz: “quanto mais assumam os homens uma postura ativa na
investigacédo de sua tematica, tanto mais aprofundam a sua tomada de consciéncia
em torno da realidade e, explicitando sua tematica significativa, se apropriam
dela”. Definido os temas, sera necessaria a criagcdo dos objetivos que podem ser
desenvolvidos em conteudo escolares. Ha possibilidade de atividades diversificadas,
que enriquecem o trabalho pedagogico criando resultados, dada a relevancia da
geracao desses temas, € importante que haja sempre uma avaliacdo tendo em
vista que a “Escola € um local de producao do conhecimento. Comecando com a
aprendizagem do ler, escrever e calcular, a avaliacdo deve dar conta da quantidade
do conhecimento sobre a realidade que as criangas estdo conseguindo se apropriar
e produzir” (MST, 1992b, p.18).

Para que esse curriculo seja posto em pratica, € necessario “que o tipo de
organizacado e de administracao da escola como um todo seja para as criangas a
principal experiéncia pratica de trabalho cooperativo e de aprendizagem concreta
da democracia” (MST, 1992b, p.21). Podem ser atribuidas as criancas, algumas
responsabilidades que permitam que eles se sintam engajadas no processo de
organizacao e limpeza da escola uma vez que

O costume de viver coletivamente pode e deve ser formado entre as criangas
tendo como base as tarefas domésticas coletivas, desenvolvendo entre elas o
sentimento e a compreenséo da necessidade e da utilidade sociais destas tarefas:
€ preciso que as criancas percebam o grande papel social desempenhado por
todos estes pequenos habitos na transformacido do conjunto de nossa vida”
(PISTRAK, 2000, p. 55).

As criancas que passam por essa experiéncia, compreendem com mais
facilidade a participacdo em processos coletivos.

Faz-se necessario também para que o curriculo seja posto em pratica “que
a escola seja uma grande estimuladora da pratica do habito da leitura ndo sé
entre as criangcas, mas também entre todos os assentados” (MST, 1992b, p.21),
além da valorizagéo da cultura e tudo relacionado aos seus costumes e habitos,
mistica, bandeiras de luta, que envolvem e embalam as ac¢des, faz-se necessario a
presenca desses elementos na elaboracéo do curriculo, para “que a escola trabalhe
permanentemente as expressoes culturais dos assentamentos e da luta pela terra
como um todo” (MST, 1992b, p.22).

Tendo o MST construido essas propostas para uma escola diferente, o desafio
€ torna-las realidade em boa parte das areas ocupadas, para que nao haja mais
camponeses e trabalhadores sem terras fora da escola ou estudando em escolas
gue nao vinculam a aprendizagem a sua realidade.
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2.1 Formacao humana e politica

A educacéo do campo ja é compreendida como um direito humano devendo
contemplar as populagbes que & habitam, respeitar a sua diversidade cultural e
para superacao das desigualdades. Para que esse reconhecimento seja fortalecido
€ importante a apreensao das politicas existentes, nesse sentido, a Resolugéo n°
1, de 30 de maio de 2012 que estabelece Diretrizes Nacionais para a Educacgao
em Direitos Humanos visa incluir nos processos educativos questbes de direitos
humanos, como observado em seu artigo.

Art. 3° A Educacgdo em Direitos Humanos, com a finalidade de promover a
educacdo paraa mudanca e a transformacao social, fundamenta-se nos seguintes
principios: | - dignidade humana; Il - igualdade de direitos; Il - reconhecimento
e valorizacdo das diferencas e das diversidades; IV - laicidade do Estado; V -
democracia na educacéo; VI - transversalidade, vivéncia e globalidade; e VII -
sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2012, p. 1-2).

Mais um suporte legal que se garantido, colabora para que o campo saia da
condicao de marginalidade, sendo trabalhadas as questées humanas e politicas.

Nesse sentido, a formagcdo humana e politica nos processos formativos
do MST estédo inseridas dentro de dois principios: pedagdgicos e filosoficos, que
foram construidos a partir das praticas e experiéncias, no decorrer dos processos
com avaliacéo e reflexdo, dessa forma a formulacdo desses principios reflete na
educacdo que é o processo pelo qual se forma a pessoa humana e é através do
qual as pessoas se inserem numa determinada sociedade. Por isso, ela esta sempre
ligada com um determinado projeto politico e com uma de suas consequéncias, uma
maior organizag¢ao e conscientizacéo das lutas.

Os principios filoséficos ndo separam a questao pedagogica da politica, juntas
elas promovem acdes de mudancas que produzem a constru¢éo de uma nova ordem
social “cujos pilares principais sejam a justica social, a radicalidade democratica e
os valores humanistas e socialistas” (MST, 1996, p.6). Esses pilares constituem uma
proposta de educacéo que intensifica a acdo do poder popular, com uma formagao
voltada para as lutas diarias, essas agcbes serdo desenvolvidas e trabalhadas por
meios de conteudos e métodos que devem sugerir o desenvolvimento da consciéncia
de classe revolucionaria de todos os envolvidos no processo. Segundo Pistrak
(2000, p. 30) “desenvolver a educacéo das massas, condi¢cao da consolidagao das
conquistas e das realizac6es revolucionarias, significa fazé-las compreender seus
interesses de classe”. Por essa razédo, o MST defende que essa educacao deve ser
massiva em todos os niveis e suas bandeiras de luta sédo levantadas para que torne
uma realidade “toda crianga na escola... aprendendo!”, “Todos os jovens ao estudo!”,
“Nenhum assentado que néo saiba ler, escrever e fazer conta” (MST, 1996, p 6).
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Os saberes que podem ser apropriados e produzidos através da escola
de assentamento e na formacé&o integral desses sujeitos em todas as idades,
desenvolvendo consciéncia organizativa e a tomada de consciéncia sobre a sua
realidade, que “é tudo o que, na vida social e da nossa época, esta destinado a viver
e a se desenvolver, tudo o0 que se agrupa em torno da revolugao social vitoriosa e
que serve a organizacao da vida nova” (PISTRAK, 2000, p. 32). Com isso se afirmar
a ideia de educacéao para o MST, ela objetiva uma nova ordem social para o campo,
permitindo a participagao de todos nesse processo de mudanca.

As relagdes sociais também devem ser prioridades na escola, no sentido da
compreensao dos conflitos e normas dos processos de ordem pessoal, social,
politica e familiar, permitindo o posicionamento dos alunos de todas as idades, sem
perder de vista os valores e principios que vieram da base de cada um.

A educacéao também precisa ser para a cooperacéo, deve tratar dos desafios
histéricos da reforma agraria e as novas formas de relagbes produtivas para o
mesmo, tendo em vista que

E preciso formar pela vivéncia de praticas cooperativas. Somente a participacéo
concreta em formas (diversas) de trabalho cooperado podera inserir nossas
escolas neste grande desafio; ajudar a construir os valores, comportamentos,
habilidades e saberes necessarios a implementacao de novas relacdes sociais
em nossos assentamentos e no conjunto do meio rural (CALDART, 1997, p. 43).

Ainstituicdo desses principios pelo movimento pode sofrer algumas adaptacdes
advindas da realidade de tantos outros grupos que vivem no campo. A ideia da
articulacdo é facilitar a organizacéo da vida, do trabalho coletivo entre familia e
comunidade na busca por recursos que assegurem O acesso a saude, moradia
digna, e aos meios de produ¢cdo modernizados, construindo de fato novas relagdes
de cooperacédo conscientes e avaliadas a cada realidade, uma educacédo voltada
para as varias dimensdes humanas sendo a base a sua realidade social.

O caderno de Educacdo n.8 do MST apresenta as seguintes dimensdes
humanas: “Formacéo politico-pedagogica; A formacao organizativa; A formacao
técnica- profissional; A formacao de carater ou moral (valores, comportamentos
com outras pessoas); A formacgao cultural e estética; A formacéao efetiva; A formacéao
religiosa” (MST, 1996, p. 8). Aproveitam-se todas as bases que dao fundamento a
existéncia humana permitindo sintonia entre elas.

Sendo o MST um movimento socialista é imprescindivel a presenca num de
seus principios da ideia de que 0 homem precisa romper com os valores dominantes
impostos por um sistema capitalista perverso. Segundo Mészaros (2008, p. 27) “é
necessario romper com a logica do capital se quisermos comtemplar a criagdo de uma
alternativa educacional significativamente diferente”. Os educandos aprenderéo que
h& necessidade da criacdo de uma nova ordem social e vao adquirir dialeticamente
valores humanistas e socialistas que automaticamente os colocarao em posi¢céao de
luta.
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Os principios pedagogicos dizem respeito ao modo como 0s principios
filoséficos devem ser executados, trata-se da parte mais pratica do processo, no total
sao treze, e o primeiro deles trata da relacéo teoria e pratica e vice-versa. Segundo
Paulo Freire (2015, p. 40) “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a préxima pratica. O proprio discurso teérico, necessario a reflexao
critica tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica”. E
necessario ensinar a ponto de os educandos fazerem analogia dos acontecimentos
diarios na militdncia e nas relacdes sociais com o que estudou na escola, nas aulas.
Esta como um lugar de praticas e a elaboracao das teorias, partindo de discussodes e
estudos sobre a realidade que estara sendo tratada em sala como um dos elementos
principais da aprendizagem.

Nessa perspectiva, o curriculo respondera a um modelo de organizacéo que
parte de situacdes reais e atuais, facilitando a producdo das mesmas, considerando
que “as verdadeiras teorias sdo aquelas que sao frutos de praticas sociais e que
por sua vez instrumentalizam praticas sociais” (MST, 1996, p. 11). Assim, um dos
desafios sera o metodologico, que devera relacionar os saberes a situacdes reais,
para o alcance de objetivos. Para tratar dessa diversificacdo de metodologias temos
o principio pedagoégico que é a combinacao metodoldgica entre o processo de ensino
e capacitacao.

Afinal, existem varias maneiras no processo educacional de partir para uma
acao pratica, alcancando objetivos diferentes, “nem todas as dimensdes da educacéao
podem ser trabalhadas do mesmo jeito, ou com a mesma metodologia” (MST, 1996,
p.12), especialmente quando se trata escolas do campo.

A realidade como base da produc&o do conhecimento é outro principio, sem
duvida muito discutido, pois tratar da educagdo no campo é garantir um ensino
partindo de uma realidade do sujeito e de sua comunidade. “A realidade do mundo
€ tudo aquilo que existe e que merece ser conhecido, apreciado, transformado e
que pode estar a milhares e milhares de quildmetros do nosso assentamento” (MST,
1996, p.13). Para conhecer o mundo, também é preciso antes conhecer o ambiente,
o lugar onde nossa vida ganha sentido para entdo transforma-lo, dando ao aluno
“a capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mais, sobretudo para
transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a” (FREIRE, 2015, p. 67).

Outro principio pedagégico é a selecado dos contetudos formativos socialmente
uteis. Ele é um principio que chama aten¢ao para o cuidado na escolha dos conteudos
para nao correr o risco de estar sendo incorporado interesses politicos e ideologias
dominantes contrarios a luta.

[...]ou seja, selecionar agqueles conteldos que, de um lado estejam na perspectiva
de distribuicéo igualitaria dos conhecimentos produzidos pela humanidade e de

outro lado que tenham a potencialidade pedagdgica necessaria para educar 0s
cidadaos /as cidadés da transformacéao social (MST, 1996, p .15).
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Analisar cuidadosamente o que vai ser oferecido e questionar se 0 mesmo
vai contemplar um ensino que quer formar novos seres sociais ativos é o trabalho
de todos aqueles que desejam uma educacao para 0s que habitam o campo, isso
“representa a possibilidade do acesso a certos tipos de saberes que fazem diferenca
na formacao/educacéao onilateral de sujeitos da transformacé&o social e da reconquista
da dignidade humana” (CALDART, 1997, p. 39).

O trabalho identifica homem e mulher como classe trabalhadora e constroi
novas relacdes a partir do momento que ele é produzido como construtor de valores,
de meios de vida, de sustento digno, e ndo da forma capitalista onde é utilizado
apenas como enriquecedor do capitalismo através da exploracdo de méo de obra. E
com esse cuidado que essas questdes ligadas ao trabalho sao tratadas no principio
pedagogico, uma educacgado para o trabalho e pelo trabalho seria tratar em sala de
aula questdes ligadas a producéo de renda, propor troca de experiéncias e discutir
temas sobre a producédo na sociedade em geral, seguindo algumas dimensodes
como: “desenvolver o amor pelo trabalho e, especialmente pelo trabalho no meio
rural; entender o valor do trabalho como produtor de riquezas e saber sobre a
diferenca entre relagdes de exploracéo e relacdes igualitarias de construcao social
pelo trabalho” (MST, 1996, p. 16) ajudam a pensar e consolidar a escola do campo
que queremos.

Estando a sala de aula ligada ao trabalho, espera-se que isso reflita na producéao
de forma positiva, pois estard sendo tratada no espaco educacional, elemento da
vivéncia do estudante com a sua pratica diaria com a terra de onde advém sustento
fruto desse trabalho. Nessa direcao, Pistrak (2000, p. 48) diz: “o trabalho eleva o
homem e lhe traz alegria; educa o sentimento coletivista, enobrece o homem e é
por isso que o trabalho, e particularmente o trabalho manual de qualquer tipo, &
precioso meio de educagao”. Tendo em vista que o trabalho no campo visa construir
saberes partindo da vivencia do homem e da mulher do campo de forma harmoniosa
sem distincdo de género, racga, criando a possibilidade de conhecimento sobre sua
cultura e também se humanizando.

Considerando que a educagao é uma pratica politica, pelo fato de conservar
um padrdo social ou de promover certas mudancas na sociedade, € necessario
observar outro principio pedagdgico: o vinculo organico entre processos educativos
e processos politicos que trata de inserir a politica nos processos pedagogicos e tem
como uma de suas dimensodes: “alimentar a indignacao ética diante das situacées de
injustica e de dignidade humanas” (MST, 1996, p. 17). O processo de luta pela terra se
deu pelo fato da reforma agraria ndo ter sido uma realidade no pais e de certa forma
isso se deu por que o0s processos politicos e ideoldgicos que geriram o pais antes
das lutas nao permitiu o acesso do trabalhador a terra nem a educacéo e a tantos
outros direitos, e isso tem que ficar claro na educagcéao do campo especificamente na
educacao e nas escolas coordenadas pelos movimentos sociais.

Capitulo 2




Para Caldart (1997, p. 113),

Situar a profissionalizagao dentro de um contexto historico, social e vinculado a
um horizonte politico. Esta dimenséao diz respeito entédo, ao dominio tedrico e ao
exercicio pratico da discussao e da proposicéo sobre as questbes que sdo 0 pano
de fundo do trabalho educacional vinculado a um movimento social como o MST.
Implica numa especial preocupacao com o desenvolvimento da consciéncia de
classe.

O principio pedagogico seguinte é o vinculo entre educacéo e cultura, que diz
respeito a tudo que fazemos, pensamos, 0 modo como agimos, nossa forma de
expressao, nosso jeito de viver além de “costumes as tradicdes, a arte, os rituais, a
religiosidade, os comportamentos, as normas, 0s saberes, 0 jeito de se relacionar
com as outras pessoas no cotidiano, os valores éticos” (MST, 1996 p. 19). Todos
esses elementos séo partilhados e sao valorizados servindo como elementos fortes
para a producéo da aprendizagem.

Na escola acontece o processo de producao, alteracdo e socializagcdo da
cultura, transformando pessoas e grupos a partir de experiéncias que permitem aos
educandos, “assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque é capaz de
amar” (FREIRE, 2015, p. 42). E necessario que se leve em conta na educacéo,
tudo que diz respeito a construgcdo de uma identidade cultural que torne o estudante
um ser capaz de analisar o que acontece em seu entorno e de se questionar. Nao
feito isso, estara sendo disseminada uma educacao que afirme valores e ideologias
dominantes, diminuindo uma maior participacao nas lutas sociais por conta da falta
de consciéncia cultural e politica, impedindo a cultura tao Gtil e transformadora que
é a cultura da mudanca.

Outro importante principio pedagogico é a gestdo democratica. Ela visa
transformar a escola em um espaco de decisbes coletivas de cada processo
pedagogico envolvendo a comunidade, “pois todos devem aprender a tomar decisdes,
a respeitar as decisdes tomadas no conjunto, a executar o que foi decidido, a avaliar
0 que esta sendo feito e a repartir os resultados (positivos e negativos) de cada acao
coletiva.

Em estudos sobre a educacé&o no MST e toda a sua dindmica de organizacao
do ensino voltada a participagcao de todos na elaboracdo das praticas, Santos e
Souza (2007, p. 218) chegam a conclusédo de que no movimento

A educacéo democratica exige a superacdo da hierarquia burocratizada existente
na escola. A participacdo efetiva da comunidade nos assuntos escolares exige
que as relacdes dentro da unidade escolar sejam horizontais, contribuindo para o
estabelecimento das atividades pedagdgicas complementares, como calendario
escolar e formulacao de projeto pedagogico.

Outro principio que esta diretamente ligado a gestdo democratica é a auto-
organizacdo dos estudantes. A ideia é promover a discussao e a construcéo, em
grupos, de questdes pertinentes “como a forma de acelerar o desenvolvimento
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da consciéncia organizativa dos/das estudantes” (MST, 1996, p.19). Percebe-se a
utilizacdo dessa pratica pelo movimento, em varios momentos, ndo apenas em sala
de aula, nos diversos encontros e reunidoes, todos tém uma tarefa especifica seja
de ordem pedagdgica, politica ou estrutural. Dessa forma, “todos, na medida do
possivel, ocupem sucessivamente todos os lugares, tanto as funcdes dirigentes,
como as fungdes subordinadas” (PISTRAK, 2000, p. 42).

A garantia de concretizagcéo de todos os principios estudados até agora depende
da conexao entre ambos. Mas, em especial da criacédo de coletivos pedagdgicos
que sao grupos formados seja por professores, membros da comunidade que se
disp6em em discutir educacao nas areas de acampamento e assentamento e equipe
pedagogica que organiza a formacado dos educadores/as, que organizados em
nucleos, devem promover discussado para o planejamento de atividades e avaliagao.
Para Caldart (1997, p. 45) € preciso reconhecer que

Um educador ou educador que trabalhe sozinho/a, jamais conseguiréa realizar esta
proposta de educacéo, até porque isso seria incoerente com o processo coletivo
que a vem formulando. S&o preciso coletivos para pensar a continuidade da luta
por escolas em condi¢cbes adequadas, para organizar a Que equipe de Educacéo
do assentamento ou acampamento, para planejar as formas de implementacao
das mudancas no curriculo, para refletir sobre o processo pedagogico.

Visto que n&o se concebe uma educacéo onde os educadores nao reflitam a
proposta oferecida, faz-se necessario que juntos pensem formas de recria-las dentro
da realidade de cada sala de aula, afirmando que,

Os coletivos pedagoégicos podem ser o espaco privilegiado de autoformacéo
permanente, através, da reflexdo sobre a pratica, do estudo das discussdes e da
propria preparacéo para outras atividades de formacao promovidas pelo MST,
pelos 6rgéos publicos, por outras entidades (MST, 1996, p. 22).

Além de qualificar o trabalho, os coletivos permitem um aproveitamento maior
das experiéncias de todos os envolvidos e a partilha delas.

O principio bastante significativo € o da Atitude e habilidades de pesquisa.
“Pesquiso para conhecer o que ainda nao conheg¢o e comunicar ou anunciar uma
novidade” (FREIRE, 2015, p. 31). Esse principio enfatiza a importancia da pesquisa
para a aplicacdo de novas praticas, em busca de respostas a novas inquietacdes. Ou
seja, “a curiosidade diante daquilo que ainda ndo se conhece a busca de respostas
gue nao se contentam com a aparéncia das coisas, a capacidade de relacionar uma
ideia a outra, um problema com outro, o gosto pelo estudo histérico da realidade”
(MST, 1996, p. 22).

O ultimo principio pedagdgico é a combinagdo entre processos pedagdgicos
coletivos e individuais, e sugere que as aprendizagens devem partir de experiéncias
individuais e coletivas. O educador nesse caso devera estar atento ao modo como
0os educandos se relacionam, sua capacidade de producéo individual e coletiva,
avang¢ando no sentido de combinacéo entre esses dois processos onde “ninguém
aprende por ninguém, ninguém se educa. Por alguém; mais também ninguém se
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educa sozinho” (MST, 1996, p. 23).

Fica claro, com tudo que vimos e refletimos a partir dos principios pedagdgicos,
a importancia do MST para a construcdo de uma proposta de educacao especifica
para o campo. Embora sejam tratados temas especificos do movimento, muitos
desses podem ser aproveitados e podem ser trabalhados em varios outros grupos
que vivem o0 campo e que tém sua cultura, costumes e valores que precisam ser
respeitados e introduzidos na educacgao, € importante atentar para a garantia desse
ensino especifico no campo de uma forma geral tendo também um olhar mais atento
para as leis existentes.

E importante frisar que a educacdo do campo, instituida e garantida hoje na
legislacédo € fruto da mobilizacdo dos movimentos sociais principalmente o MST,
ela foi vivenciada por seus habitantes muito antes da criacédo das leis, embora hoje
a Educagdo do Campo conte com um conjunto de legislacbes que atentam sobre a
importancia da educacéao voltada a realidade e aos interesses do campo. No artigo
1° da LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n°. 9.394/96) ja se
percebe o olhar voltado para as questdes formativas do sujeito, partindo de outros
ambientes que n&o seja apena a escola, vejamos: “A educacao abrange 0s processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da
sociedade civil e nas manifestac¢des culturais” (BRASIL, 1996, s/p).

A Constituicdo Federal de 1988, de certa forma insere a populacédo do campo
em seu artigo quando permite a participacdo dos sujeitos na exigéncia pela
elaboracao das politicas educacionais quando afirma que a educacao é dever do
estado, vejamos o artigo 205:”A educacao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboragcédo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacédo para o trabalho” (BRASIL, 1988, s/p).

O campo esta contemplado neste artigo, no sentido da aquisicao de direitos
sociais acerca de uma educacéo inclusive voltada para o trabalho.

O Art. 28 da LDB garante que:

Na oferta de educacédo basica para a populagcao rural, os sistemas de ensino

promoverao as adaptacdes necessarias a sua adequacéao as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente:

I - Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - Organizacéo escolar propria, incluindo adequacéo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condicdes climaticas;

Il - adequacao a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996, s/p).
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A LDB, ao dedicar esse artigo a educagéo no meio rural inova no sentido de dar

Suporte legal necessario a “adequacéo” da escola a vida do campo, o que até
entao ndo era preterido pela legislacéo educacional. Dessa maneira, a Educacao
do Campo passa agora a ser compreendida de fato nas suas especificidades
e particularidades no ambito do direito a igualdade e do respeito as diferencas
(REIS, 2009, p.58).

Em 1998 foi criado o Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agraria -
PRONERA com a garantia de escolarizagéo formal para os trabalhadores do campo,
com parcerias em redes de universidades publicas, escolas técnicas e vinculagcéao
aos movimentos sociais e secretarias de educacado dos estados. No caderno de
apresentacao do programa vemos que o

PRONERA é operacionalizado de forma estratégica associado ao desenvolvimento
territorial, para contribuir com a elevacao das condi¢cdes de vida e de cidadania
de milhares de brasileiros e brasileiras que vivem no campo. Compreende que
o modo de vida do povo do campo tem especificidades quanto a maneira de se
relacionar com o tempo, 0 espago, 0 meio ambiente, de organizar a familia, a
comunidade, o trabalho a educacéo, e o lazer que Ihe permite a criacdo de uma
identidade cultural e social prépria (UNIR, 2008, s/p.).

O programa promove estratégias de agcdo para o desenvolvimento rural
melhorando as condi¢cdes de vida dos assentados.

Em 2002, o Conselho Nacional de Educag¢ao — CNE publicou a Resolug¢ao n°1
de 3 de abril que aprova e institui as Diretrizes Operacionais da Educacao Basica
das Escolas do Campo, deixando claro a concepcéo de escola defendida pelos
movimentos sociais. Vejamos o que esta garantindo no seu artigo 2°:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia
e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solu¢des exigidas por essas questbes a qualidade
social da vida coletiva no pais (BRASIL, 2002, p. 1).

Com a criacao das diretrizes, o conceito de educacgao que é formado contempla
0 que 0s movimentos sociais defendem como uma educacgao especifica. Em 2007 foi
criado o Programa Nacional de Educacé&o no Campo - PROCAMPO, pela Secretaria
de Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusédo - SECADI, com
o intuito de apoiar a implementacdo de licenciatura em educagao do campo em
instituicbes publicas, e voltados para a formacao de professores para docéncia nos
anos finais, ensino fundamental e ensino médio nas escolas do campo.

No ano seguinte foram estabelecidas as Diretrizes complementares, normas
principios para o desenvolvimento de politicas publicas para a educacéao basica do
campo na resolucéo de n° 2 de abril de 2008 que traz em seu artigo 1°:

A Educacédo do Campo compreende a Educacdo Basica em suas etapas de
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacéo Profissional
Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio e destina-se ao

atendimento as populacdes rurais em suas mais variadas formas de producao
da vida - agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
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assentados e acampados da Reforma Agréria, quilombolas, caicaras, indigenas
e outros (BRASIL, 2008, s/p).
As varias faces do campo sao reveladas nessa lei, e toda a sua relagcédo com o
ambiente e com o trabalho é considerado.
Visto isso, comprova-se a educagdo como um direito dos povos do campo,
sem perder de vista a importancia dos movimentos sociais na construcdo dessas
politicas, em especial o MST, e é também dever do Estado que isso seja garantido.
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CAPITULO 3

O PERCURSO METODOLOGICO: CONHECER PARA
MUDAR

Esta secdo tratard dos procedimentos metodolégicos que conduziram a
pesquisa, permitindo maior compreensao acerca do que foi questionado inicialmente
nos objetivos e que seguiram ao longo do desenvolvimento do trabalho. A escolha
dos métodos e as leituras tornaram possivel o entendimento dos motivos pelos quais
a escola pesquisada nao se insere na Proposta Politico Pedagbgica do MST, mesmo
estando inserida numa area conquistada pelo movimento.

A pesquisa foi realizada no assentamento Camarazal que fica localizado no
municipio de Nazaré da Mata, na regido Norte do estado de Pernambuco. O municipio
ocupa uma area territorial de 130,572 Km?, tem uma populacéo estimada em 32.065
habitantes. Camarazal se constituiu assentamento em novembro de 1997, cinco
meses depois da ocupacgao das terras por integrantes do MST, em 8 de junho do
mesmo ano.

O assentamento possui 544 hectares de terra que abriga 79 familias cadastradas
no Instituto de Colonizagdo e Reforma Agraria — INCRA, sendo que 37 delas ja
moravam no engenho. Com o passar dos anos novas familias foram se constituindo
e hoje sédo 134 familias que residem no assentamento.

Os locus da pesquisa foi a escola do assentamento. A instituicao funciona nos
turnos manha e tarde, mas a pesquisa foi realizada apenas com os professores da
educacéo infantil e do ensino fundamental — Anos Iniciais. A escola esta estruturada
em dois prédios, o primeiro deles com 5 salas, incluindo a biblioteca e a sala de
computacéo, as demais sao salas de aulas, e o segundo, um prédio anexo onde
funciona a educacéo infantil.

A escola atua com exatos seis (06) funcionarios. Sendo um (01) auxiliar de
servicos gerais que mora no assentamento, uma (01) merendeira que também
mora na comunidade, uma (01) professora readaptada, que é bibliotecaria. Além
de trés (03) professoras, uma da Educacéao Infantil que leciona para uma turma de
19 alunos e que ndo mora no assentamento, e duas professoras das séries iniciais
do Ensino Fundamental, turmas que séao salas multisseriadas. Das duas, apenas
uma mora no assentamento, é a professora que leciona 1° e 2° ano, também com
19 alunos, e teve sua formacao pedagdgica através de uma Politica de Educacéao
do Campo, o PRONERA' (Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria). A

1. PRONERA (Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria) € uma politica publica voltada para a edu-
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outra professora, moradora da cidade, trabalha com 3°, 4° e 5° ano, com uma turma
de 21 alunos. No total a escola atende a 59 alunos. Todos os seis funcionarios foram
0s sujeitos da pesquisa junto com pais e lideres de comunidade.

No primeiro momento de elaboracgao do estudo, fez-se necessario uma pesquisa
bibliogréafica, que se constituiu na leitura de obras consideradas importantes para a
compreensao da historia da educacéo do campo no pais, a leitura dos documentos
do MST para melhor compreensao de como se deu a elaboracéo do projeto politico
pedagogico desse movimento, e sua preocupacédo com uma formacao que discuta
a questao politica e humana para os assentados. Tudo isso permite pensar as
estratégias de mobilizagdo dos movimentos sociais para a criagdo de leis que
asseguram a educacao do campo no pais.

O segundo momento da investigacao foi a pesquisa de campo, que tornou
possivel a compreensdo mais ampla do tema e a compreensédo mais especifica da
realidade pesquisada, a escola de assentamento. As leituras que antecederam a
pesquisa e o trabalho de campo, permitiram um maior entendimento do porqué da
realidade educacional daquela da comunidade.

3.1 Abordagem de pesquisa utilizada e a opcao pela pesquisa-acao

Esta pesquisa foi orientada pela abordagem qualitativa, que segundo Minayo,
(1993, p. 244) “realiza uma aproximacao fundamental e de intimidade entre sujeito
e objeto, uma vez que ambos sao da mesma natureza”. Essa intimidade permitiu
que pesquisador e pesquisado criassem percepg¢des acerca do objeto de pesquisa,
garantindo que ao final da pesquisa surjam sugestdes de ac¢des que deverao
contribuir para a melhoria da qualidade do ensino naquela comunidade.

A escolha dessa abordagem de pesquisa deixou claro o papel de cada um dos
envolvidos no processo, deu ao pesquisador a oportunidade de fazer uso dos varios
métodos de coleta de dados que a pesquisa dispde, permitiu respostas acerca das
inquietacdes iniciais, dando sentido ao processo pelo fato de se utilizar principalmente
da coleta de dados empiricos, que narra os instantes, as situacdes reais, dando ao
pesquisador a oportunidade de

Manter uma conduta participante: a partilha substantiva da vida e nos problemas
das pessoas, 0 compromisso que vai se adensando na medida em que sao
identificados os problemas e as necessidades e formulada as estratégias de
superacao dessas necessidades ou resolvidos os obstaculos que interferem na
acao do sujeito (CHIZZOTTI, 2003, p. 82).

Essa postura participante do pesquisador foi positiva, e garantiu o estreitamento
das relacbes com o pesquisado, permitindo que no decorrer do processo, houvesse
nas discussdes, a comprovacao das dificuldades educacionais existentes na escola
e afirmacado do sujeito pesquisado enquanto sujeito social ativo e habitante daquela

cacao do campo em parceria com o MST (Movimento Sem Terra) e INCRA (Instituto de Colonizagcao e Reforma

agraria) e UPE (Universidade de Pernambuco).
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comunidade, demonstrando que “eles t€m um conhecimento pratico, de senso comum
e representacdes relativamente elaboradas que formam uma concepcéo de vida e
orientam as suas ac¢odes individuais” (CHIZZOTT]I, 2003, p. 83). Assim facilitando as
discussoOes acerca da funcao da escola, do que ela representa para a comunidade e
a consciéncia de que ela precisa de uma intervencao.

E importante destacar a escolha pela pesquisa acdo por se tratar, segundo

Thiollent (1986, p. 14), de
Um tipo de investigagcdo social com base empirica que € concebida e realizada
em estreita associacdo com uma acdo ou com a resolucdo de um problema
coletivo no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacao
ou do problema estao envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Trata-se de uma pesquisa que vai além da simples coleta de dados, mais que
leva o pesquisador, os sujeitos da pesquisa, a comunidade e todos os envolvidos
no processo, a uma a elevacéo do nivel de consciéncia do que foi comprovado
como problema e da urgéncia de uma acao inovadora, levando a pesquisa a um
nivel de comprometimento politico e social de fato, demostrando que “A funcéao
politica da pesquisa-acao é intimamente relacionada com o tipo de acéo proposta e
os atores considerados. A investigacao esta valorativamente inserida numa politica
de transformacao” (THIOLLENT, 1986, p. 43). Talvez numa outra forma de pesquisa
esse tipo de acao por parte dos envolvidos néo seria possivel.

No caso desta investigacdo, o objeto empirico foi a Escola do Assentamento
do MST em Camarazal Nazaré da Mata, que existe na comunidade muito antes
da ocupacao daquela localidade. Dessa forma, ndo se tratava de uma escola de
assentamento, e sim, de uma escola do campo que desde sempre foi urbanizada
e essa caracteristica permanece até hoje. O objeto tedrico foi modelo politico
pedagogico proposto pelo MST, que desde o inicio da sua elaborac&o se preocupa
em contemplar o ensino em suas areas de acampamento e assentamento, dando
énfase a formacdao politica e humana, tornando a educacéao voltada a popula¢éo do
campo, uma realidade palpéavel.

3.2 Instrumentos utilizados para coleta de dados

3.2.1 Entrevistas semiestruturadas

Um dos instrumentos utilizados para coleta dos dados foi a entrevista semi-
estruturada, que segundo Minayo (1996, p. 108) “combina perguntas fechadas (ou
estruturadas) e abertas, onde o entrevistado tem a possibilidade de discorrer o tema
proposto, sem resposta ou condi¢cbes prefixadas pelo pesquisador”. O uso desse
instrumento favorece a aquisicdo de dados através da fala individual, dessa forma
foi possivel abstrair do sujeito pesquisado, o conhecimento que ele tem da realidade
em que esta inserido demonstrando para o pesquisador o concreto sobre o que foi
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pesquisado.

Este instrumento de coleta permitiu a comprovacdo do desconhecimento
que alguns professores e funcionarios da escola tinham sobre a Proposta Politico
Pedagdgica do MST, pelo fato de néo terem tido contato com a dindmica educacional
do movimento, ndo atinando para a diferenca entre escola da cidade e escola do
assentamento [escola do campo] e tratando a formagdo humana e politica como
algo relacionado apenas a formacgao para a cidadania. O que nao deixa de ser
importante, mas que ndo contempla totalmente uma formacéao que trate os valores
da terra, da luta e das varias dimensdes da pessoa humana. Ja os pesquisados que
tiveram contato com o MST nos seus varios espacos, seja em ocupacdes, formacodes
e estudos, de fato compreendem o real papel da escola na formacao humana e
politica do aluno e enxergam nela uma possibilidade de disseminacao da luta. Isso
se da pelo fato do movimento enxergar na educacdo uma possibilidade de mudanca
social, e tratar desse tema em seus espacos de forma muito cuidadosa.

Seguindo esse pensamento, Arroyo (2003, p. 29) nos diz “que varias pesquisas,
dissertacoes e teses mostraram a influéncia dos movimentos sociais na conformagéo
da consciéncia popular do direito a educacédo basica a escola publica” é o que tem
feito o MST com os que por ele passam. Um movimento social que luta por reforma
agraria e todos os direitos possiveis para uma vida digna no campo e repassa isso
para os seus componentes, permitindo um nivel de percepc¢ao da realidade e da
necessidade de luta por direitos, e a escola se insere nessa luta, isso fica claro na
postura de fala de alguns entrevistados.

As entrevistas realizadas visavam responder as inquietacbes acerca dos
objetivos da pesquisa, uma delas era compreender que concepc¢ao de escola tinham
aqueles sujeitos e 0 que a escola representava para a comunidade.

Em entrevista com os professores, quando questionados sobre o que se
compreende por escola de assentamento, relacionaram a educacao nesse ambiente
as questdes agricolas e realidade dos alunos, a professora n° 1 ao ser questionada
responde:

“uma escola que esta inserida dentro do assentamento, a ideia é trabalhar a
realidade dos alunos, o que os pais trabalham, com que eles trabalham, com que
eles vivem”.

A professora mora no assentamento, teve uma formacéo voltada para o campo
cursando pedagogia da terra pelo PRONERA (Programa Nacional de Educacéao na
Reforma agraria) e essa experiéncia permitiu uma concepc¢ao de escola tao discutida
e trabalhada nos espag¢os do MST como uma proposta que trate da vida dos alunos.

Quando indagada sobre a diferenca de escola do campo e escola de
assentamento, a professora atenta para o fato da escola estar inserida ou nao, na terra
ocupada. Esse fator é importante para se caracterizar uma escola de assentamento,
porque mesmo estando inserida no campo, néo significar dizer que suas praticas

sejam voltadas a realidade dos alunos, em respostas, a mesma professora diz:
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‘ha diferenca eu penso desse jeito! Se uma escola que ela foi conquistada
para um assentamento é diferente de uma escola que esta inserida dentro de um
assentamento, quando eles chegam e constroi essa escola eu acho que eles veem de
maneira diferente, quando uma escola ja esta inserida dentro daquela terra ocupada
eu acho! Que ainda tem um meio pré-conceito, uma resisténcia para aceitar aquela
escola”.

Resisténcia pelo fato de ndo terem tido antes um contato com uma forma de
educar mais humanizada, que envolvesse a comunidade, a escola estava la separada
do cotidiano das pessoas, e isso nao era percebido nem tratado na comunidade
como um problema. Para eles, ela estava cumprindo o seu papel, e isso segue
acontecendo.

A escola pesquisada existe desde a época do engenho, com toda uma cultura
urbanizada enraizada, o ambiente de localizagdo da escola ndo fazia muita diferenca.
A cidade era sempre tratada como um lugar almejado pelos alunos, isso de certa
forma era fortalecido pelo modo como a cidade era apresentada pelos professores,
seja nos conteudos ou nos livros didaticos, na forma como o trabalho no campo
era desvalorizado, ndao sendo uma herancga valorosa que os alunos herdariam de
seus pais. Dessa forma, segundo Souza (2012, p. 52), “muitos dos conteudos,
metodologias e valores transmitidos na escola das cidades apenas discriminavam
0S povos que nao estdo inseridos nas relagées humanas que dao configuracéo as
cidades”. Durante anos, essa forma de ensino prevaleceu, raramente se adaptou
contetdo ou se fez agdes voltadas para a realidade dos que ali estudaram, antes
uma escola rural em um engenho de producao de cana de agucar, € depois uma
escola de assentamento conquistada por uma organiza¢do social que se preocupa
com educagdo, mas que tem pouco espago de insercéo na escola.

Uma das entrevistadas lembrou que ja houve momentos em que educadores
da escola participaram de formagdes de educadores realizadas pelos MST. A
entrevistada n°® 1:

“ha anos atras quando tinha outra coordenacdo do assentamento, as
professoras daqui que ndo eram da comunidade iam para os encontros estadual e
para as formagodes do setor de educacdo”.

Mas isso nao foi algo que se tornasse uma pratica comum na secretaria de
educacéo, talvez por questbes de gestéo esse elo foi quebrado e a escola continua
com sua pratica urbanizada naquela comunidade.

Ainda analisando o papel da escola, um dos coordenadores do assentamento
deixa claro que a escola deva estar unida a comunidade para a execucao de uma
pratica voltada ao desenvolvimento de ambas, em sua fala ele diz que tem que ser
uma escola que:

“envolva as criancas o mais perto da realidade que ele e sua familia viva
e faz parte, isso discutir junto, dentro da educacdo com a questdao da produgéo,
a participacdo da familia da importancia da comunidade, a comunidade ajudar na
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formag&o e ajudar nessa discussdo dentro da escola’.

Essa fala tem tracos da proposta do MST e foge da proposta urbanizada que
discrimina tudo que contextualize o campo e denota a possibilidade do levantamento
da discussdao sobre essa necessidade. Pode-se cobrar, afinal é sabido o que
realmente a comunidade e escola juntas podem promover como melhorias para a
comunidade. Seria tornar a escola “um dos espacos de formacdo humana e nao
hd como compreendé-la fora dos seus vinculos e processos sociais concretos”
(CALDART, 2012, p. 33). Mais uma vez é percebido o nivel de compreensdo da
escola como esse espaco de formacdo humana vinculada as praticas sociais pela
comunidade, sendo o proximo passo a realizacao de acées mais concretas depois
de todo esse levantamento sobre a educagédo na comunidade.

Outro objetivo da pesquisa, tratado na entrevista, foi analisar de que forma
a compreensao de escola da comunidade dialoga com a compreensdo da escola
do MST. Por parte dos professores ndo ha conhecimento da proposta, exceto da
professora n® 1 que teve uma formacao voltada para o campo através do MST. Com
resposta a essa questao, fica claro a deficiéncia por parte da educacao oferecida
aquelas criancas quando se trata de um ensino que trate as especificidades de
um assentamento e, tudo que antecede a sua formacgado, além da importancia do
movimento social para a conquista de tudo o que existe hoje naquele ambiente.
Poucas criancas sabem a diferenga entre assentamento e acampamento e sobre o
MST, a professora n° 1 nos confirma isso quando diz em entrevista:

“perguntei a eles se eles sabiam o que era MST, eles nao sabiam, disseram que
eraaletraM, aletra S, e aletra T”.

Segundo Caldart (2012, p. 93),

Uma das dimensfes fundamentais da educacdo como formacdo humana
na perspectiva de emancipacdo humana e da transformac&o social é o
desenvolvimento da consciéncia histérica: o saber-se parte de um processo que
ndo comeca nem termina com cada pessoa, ou cada grupo, ou cada classe
social. E n&do ha como desenvolver essa consciéncia sem conhecer a historia.

A escola peca nesse sentido, a histéria de luta e tudo que antecedeu no
assentamento nao é tratada como um dos elementos para a aprendizagem e da
percepcao do proprio educando como um ser social pertencente a um grupo, dessa
forma, a historia de luta se perde e € necessario que isso seja retrabalhado para
reversao desse quadro. Além disso, essa histéria também se perde por culpa dos
pais, segundo a professora n° 1:

“papai e mamae e papai ndo ensina que aqui é um assentamento que era um
engenho que a terra estava improdutiva que aqui foi um feio historico politico dentro
do engenho para primeiro ser um assentamento”.

Outra situacao percebida nas entrevistas, foi a caréncia de formacao adequada
para os educadores do campo, isso ficou claro quando a mesma professora citada
acima atentou para a necessidade da oferta de uma formacgédo especifica pela
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Secretaria de Educacdo que atuava na época da pesquisa, hdo apenas para 0s
professores, mas para todos os funcionarios da escola. Percebemos em sua fala, a
caréncia dessa formacao no que diz respeito ao tratamento das especificidades do
campo nos conteudos e metodologias e a necessidade de adaptacdo de material
pedagogico. Ela se preocupa quando fala das formagdes que ndo sao voltadas a
realidade do campo:

“nédo tem formacédo para a educacédo do campo, tem uma formagdo para os
professores de uma forma geral, ndo tem uma formacao especifica para quem &
professor do campo”.

A professora consegue dialogar sobre isso diferente das outras professoras, e
de certa forma a sua formacao lhe da condicdes para esse tipo de discussao.

Essa foi uma preocupagcdo de outra entrevistada que evidencia em sua fala
a mesma inquietacdo. A necessidade dos professores serem preparados para
trabalhar em assentamentos, dessa forma, os elementos presentes no campo, como
a paisagem, histoéria de luta e a forma como a comunidade vem se constituindo até
hoje, seriam utilizados na aprendizagem, e a escola de assentamento teria uma
caracteristica prépria, diferente das escolas de outros ambientes. Para a funcionaria
n® 2:

“tem outros assentamentos que é trabalhado a historia da comunidade, historia
do MST e aqui continua sendo como em qualquer outro lugar que 0s professores nao
sao preparados para trabalhar “.

Essa situacao persiste e é explicada por Arroyo (2007, p. 158) quando diz que
“a histéria nos mostra que ndo temos uma tradicdo nem formulacdao de politicas
publicas, nem no pensamento e na pratica de profissionais da educacéo que focalize
a educacédo do campo e a formacéo de educadores do campo como preocupacao
legitima” e isso é visto no campo de forma muito explicita, e acaba sendo notado por
todos.

Pretendeu-se também com as entrevistas saber até que ponto o dialogo entre o
MST e a escola de Camarazal promoveria uma pratica educativa que contemplasse
a formacdo humana e politica, na perspectiva de intervencdo dos educandos
nos processos de mudancga social partindo de experiéncias da propria realidade.
Percebeu-se na fala da professora n° 1 a importancia desse acontecimento, tendo
em vista que o ensino é totalmente desvinculado da realidade dos alunos e pouco
impacto causa na vida da comunidade tornando-a afastada da escola, esse dialogo
no momento nao existe, a professora afirma o seguinte:

“essa escola é solta, ela ndo e presa ao MST, ela € solta, ela é da Secretaria
de Educacéo, e ndo tem esse acolhimento do MST. O MST n&o € presente aqui
infelizmente ndo é presente, também néo se faz presente dentro da escola, ndo
exige na secretaria”.

Essa é uma realidade ndao apenas de Camarazal, em seus estudos Caldart,
(2012, p. 260) nos confirma que “tentar inserir a escola na organicidade do movimento
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tem sido uma tarefa bastante dificil, especialmente quando se quer tratar n&o de
algumas experiéncias pontuais no sim do universo inteiro das escolas publicas que
fazem parte das areas de reforma agraria”. As Secretarias de Educac¢ao ndao abrem
espaco de discussédo de uma pratica voltada a essas realidades. Infelizmente é mais
facil apresentar algo que ja esta consolidado do que tratar da educacado dessas
pessoas nesses ambientes da forma como eles tém direito, com educadores bem
formados e um ensino que respeite as diferentes realidades presentes no campo, e
isso é percebido pelos entrevistados.

As consequéncias desse ensino nao voltado para o campo nao sao boas,
boa parte das criangas ndo sabem da historia de luta e conquista do assentamento,
nao compreendem que os beneficios conquistados na comunidade como habitacao
e agua encanada, foram frutos de lutas e persisténcia, ndo tem apego a terra, no
sentido que a luta primeira foi por reforma agraria e consequentemente tudo que
diz respeito a vida digna no campo. Dessa forma, o campo acaba ndo sendo um
lugar de possibilidades e a pratica agricola realizada pelos pais também se perde, a
professora n° 1 afirma:

“os meninos ndo sabem o tempo de colheita, ndo sabem o tempo de plantacdo”.

Essa &€ uma realidade comum no assentamento, além dos conhecimentos nao
serem repassados pelos pais, que tém como obrigacao o repasse desses valores,
a escola que poderia ajudar nesse sentido, ndo faz a sua parte, contextualizando o
ensino e inserindo nos conteudos assuntos relacionados a vivéncia da comunidade
e a forma como ela se reproduz e se organiza, inclusive economicamente.

Na entrevista com os funcionarios da escola, fica clara a diferenca de
opinides em relagdo ao fato da escola estar localizada em um assentamento, ser um
diferencial de outros lugares, a falta de contato com formacdes que de fato mostrem
a importancia do conteudo voltado as realidades e com participacdo social, néo
permite uma visdo de escola vinculada a comunidade e todos os valores e habitos
inseridos no conteudo como elementos para a aprendizagem. Para quem nao teve
oportunidade de refletir sobre isso, a escola acaba sendo exclusiva da Secretaria de
Educacéo e o fato da comunidade nédo estar inserida nas suas atividades néo faz
diferenca, uma das funcionéarias das escola (funcionaria n® 1) quando entrevistada
deixa claro essa opinido, quando questionada sobre a escola ser diferente das
outras, por estar inserida em um assentamento, ela responde:

“eu ndo acho diferengca ndo, por conta do assentamento ndo, porque o alunado
a gente inclui tudo na educacdo mesmo, se fosse uma escola privada s6 do
assentamento ai eu poderia ver que ela era diferente das outras escolas.”

Uma fala muito forte, talvez a educadora de fato em toda sua vida profissional
ficou presa a uma pratica educativa apenas relacionada as hierarquias e ndo teve a
oportunidade de refletir sobre a importancia de tratar das especificidades, e talvez
ela ndo seja a unica em todo o municipio que ao todo tem 5 escolas no campo com

o total de 15 educadores.
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O movimento tem uma caracteristica, que é levada em consideracédo em todas
as suas insténcias e espacgos que é a coletividade e isso foi colocado como uma
dificuldade por uma das entrevistadas. A funcionaria n° 2 diz:

“aqui o povo trabalha individualmente, tem que ser trabalhado coletivamente
dentro da comunidade, dentro da escola, acho que eles estdao muito assim fora do
padréo do MST”.

Nesse momento de fala o MST é tido como um referencial e como uma
organizacao que tem um padréo de convivéncia em comunidade, embora comprova-
se também mais uma vez a sua auséncia e tentou-se responsabilizar a coordenacéao
do assentamento por isso, a funcionaria n° 2 afirma:

“estafaltando o MST aqui, acoordenacédo do MST na escola, se acoordenacao do
assentamento exigisse mais da coordenacao do MST, isso ndo estaria acontecendo”.

Percebe-se nessa fala que essa realidade ainda pode ser mudada se houver
um dialogo com o0 movimento e uma organizagao por parte da comunidade.

Em entrevistas com os coordenadores do assentamento, sobre o papel da
escola, todos deixam claro a preocupacao da vinculagéo trabalho e producéo, € um
outro elemento tratado na proposta politico pedagbgica do movimento que é citado
pelos sujeitos da pesquisa de forma muito segura e é tratado também em estudos
sobre a pratica educativa no MST por Bezerra Neto (1999, p. 90) que nos confirma
que,

Para que a crianca aproveite melhor o estudo, o MST entende que ela deve fazer
a ligacao entre a teoria e a prética. Para tanto, incentiva-se que eles desenvolvam
trabalhos nas hortas comunitarias e no preparo da merenda escolar, como forma
de desenvolver a solidariedade e aproximar sua relagcao com o trabalho.

Dessa forma, os sujeitos conhecendo a proposta politico pedagoégica do MST,
reconhecem que ela poderia ser utilizada na escola da comunidade, e que como
comunidade e coordenacao do assentamento eles poderiam ter reivindicado por
isso, buscando parcerias com 0 movimento, que para alguns se distanciou, mas que
para um entrevistado em especial, alguns passos tém que ser tomados pela propria
comunidade. Ou seja, seria andar com as proprias pernas, é o que diz a entrevistada
n° 4:

“estamos muito tempo esperando que acontegca e como a gente sabe que o
MST ja teve uma participacdo bem maior nisso, mas agora muita gente diz assim:
o MST esta onde? Aqui a organizacdo cresceu demais, agora o papel é realmente
nosso como assentado.

De toda forma, com MST ou nao, o debate sobre educacéo ja foi levantado e se
tem condicOes de a partir de agora lutar por melhorias.

Em resposta, a mesma questdo da insercdo do projeto politico pedagoégico
do MST, associou-se 0 seu insucesso pelo fato dos educadores ndo serem do
assentamento, e da proposta pedagobgica vir pronta da secretaria, isso foi citado
pelo entrevistado n° 5:
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“a gente recebe do municipio uma proposta pronta que néo discute a nossa
realidade, que ndo envolve os nossos problemas na formacédo desses individuos
que sdo nossos filhos, pra nds praticamente a gente entende como uma dificuldade
grande”’.

Em sintonia com essa fala, um outro entrevistado também coloca a secretaria
de educacé&o como uma dificuldade para a inser¢cao da proposta politico pedagogica
do MST para a escola de assentamento e atenta para o fato da educagdo seguir
padrdes educacionais sem se preocupar com as especificidades, o entrevistado n°
6 afirma:

“o municipio ndo acata essa proposta, a equipe pedagdgica do municipio nao
tem esse conhecimento, ou porque ndo quer ou porque o0 municipio impede, vamos
dizer assim, o sistema politico do municipio.”

Seria, segundo Caldart (2012, p. 260), “Uma subversao a ordem e a tradicao
que costuma ir muito além do que conseguem compreender (e aceitar) algumas
das secretarias de educacdo ou alguns municipios aos quais essas escolas
necessariamente se vinculam”. Confirma-se pela realidade de Camarazal e de
tantas outras escolas localizadas seja no campo ou em assentamentos. A falta de
preocupacao de que essas pessoas se destaquem seja econémica ou socialmente,
a antiga visdo do campo como um espac¢o de producao e os que |4 habitam apenas
como portadores da mao de obra e o campo como um lugar de poucos rendimentos.
Assim, se a Secretaria de Educacéao durante todos esses anos de gestao, passando
de engenho em seguida para o assentamento, foi incapaz de perceber aquele
ambiente como diferente, isso significa que pouca coisa mudou na educacao que é
oferecida a esse publico. Nesse sentido, € estranho como um 6rgéao educacional nao
perceba a importéncia da insercdo de um movimento social em uma comunidade
e especialmente um movimento que trate da educagado com tanta rigorosidade,
insistindo em urbanizar a educacao desse povo.

3.2.2. Observagdo participante

Outro instrumento utilizado para coleta dos dados na pesquisa foi a observacao
participante, para Minayo, (1996, p. 143) “é preciso considerar a observacao
participante como um processo que € construido duplamente pelo pesquisador e
pelos atores sociais envolvidos”. Esse instrumento permitiu a mim pesquisadora,
a oportunidade de me inserir no contexto da pesquisa, colhendo dados a partir
da observacdo mais a fundo da rotina dos pesquisados, esse momento da coleta
deixou claro qual concepcéo de escola de campo os educadores tém. Pelo que eles
repassam nos conteudos e nas metodologias, ficou claro nas observacgdes que o
material ndo é adaptado para a realidade e por falta de uma formacéo especifica
para os educadores, alguns elementos do campo que poderiam ser utilizados para
aquisicao da aprendizagem nao o sao, deixando claro o quao urbanizada é a escola
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daquela comunidade e o0 quanto que se perde em termos de aprendizagem, ndo se
aproveitando dos elementos que constituem aquele ambiente.

3.2.3 Grupo focal

Outro instrumento intencionalmente escolhido para coleta de dados foi a
formacéo de grupos focais, segundo Minayo (1996, p. 29) utiliza-se essa estratégia
para “(a) focalizar a pesquisa e formular questdes mais precisas; (b) complementar
informacdes sobre conhecimentos peculiares a um grupo em relagdo as crencas,
atitudes e percepgdes”. No decorrer da pesquisa comprovou-se a importancia
desse instrumento de coleta para uma percepg¢ao maior sobre 0 que a comunidade
entende por escola de assentamento, a sua compreensao de que a educagao nao
esta de acordo com a realidade dos alunos e néo faz parte do contexto de luta
em que o0 assentamento se inseriu no decorrer dos anos, causando assim, uma
perca de identidade de ser Sem-Terra por parte dos alunos e consequentemente da
comunidade.

Foi essencial também observar que no grupo surgiram algumas sugestdes
por parte dos pesquisados para que a educacao no assentamento possa de fato
contextualizar a vida dos alunos e caminhar junto com a comunidade, tratando das
questdes humanas e politicas, uma das sugestdes foi a permanéncia do grupo
para maiores discussoes e elaboragbes de propostas de agao para a educacao no
assentamento, comprova-se através da fala dos sujeitos que a participacdo como
militantes do MST em algum determinado momento da vida deles os fazem enxergar
hoje, a escola como um lugar de possibilidades de disseminagdo da luta e que a
sintonia com a comunidade de fato dara mais sentido ao ensino naquela comunidade.

Os encontros do grupo focal foram realizados na casa de um dos membros
da coordenacdo do assentamento. Dessa forma, foram objetos de discusséo as
inquietacbes postas nos objetivos da pesquisa e nas questbes de partida. Sendo
assim, o primeiro encontro do grupo focal foi norteado pela seguinte questao: De que
forma a comunidade de Camarazal compreende qual o papel da escola?

Comprovou-se nos encontros do grupo focal que a comunidade de fato
compreende que a escola tem um papel importante na vida das criancas, o debate
nesse encontro por vezes foge do assunto, mas de certa forma aponta para outras
apreensodes que certificam a dificuldade da escola e da comunidade de construirem
uma relagcdo de aprendizagem. A compreensdo do real sentido da escola na
comunidade, nesse momento foi importante para que de fato as propostas de agoes
por parte desse grupo fossem iniciadas.

Como resposta a questao inicial, se destacam; a compreensao da escola com
a ligada a formag¢ao humana, vejamos a fala da integrante n° 1:

“Eu compreendo que a escola é um lugar que complementa a formacdo humana,
mesmo com todas essas lacunas que a gente sabe que existe, vocé comega a
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construir a questao critica do aluno, essa questao critica da pessoa humana porque
ndo basta apenas ensinar a ler e a escrever, o aluno tem que entender porque ele
faz parte desse mundo’.

Nesse primeiro momento, a escola surge como responsavel pela formacao
humana e pelo aluno no sentido de se perceber dentro da sua realidade, essa
percepcao viria através de um ensino o fizesse mergulhar nesse ambiente e acdes
sua volta, para que isso se tornasse uma realidade palpavel haveria necessidade
da execucgao de uma pratica pedagogica que o permitisse relacionar os estudos, ao
trabalho e suas vivencias, ou seja,

Uma escola cujos profissionais sejam capazes de coordenar a construgdo de
um curriculo que contemple diferentes dimensdes formativas e que articule o
trabalho pedagogico na dimensao do conhecimento com praticas de trabalho,
cultura, luta social (PIRES, 2012, p.121).

Dessa forma o aluno entenderia porque faz parte desse mundo e como ele se
constituiu sujeito social naquela comunidade. Segundo outra componente (integrante
n°® 3) do grupo focal, o que descaracteriza a escola de assentamento seria o fato dos
conteudos virem prontos, sem dialogo com a comunidade:

“se a escola n&o viesse o pacote pronto pros professores, se realmente a gente
tivesse abertura que a gente acredita e nas escolas do campo fosse implantado o
que a gente acredita e a proposta da organiza¢do (MST), a proposta pedagogica, eu
acredito que 0s nossos alunos e todos os nossos filhos que estudaram na escola,
eles teriam um apego maior a gente em casa ensina a questao da luta, a terra, a
importéncia que tem a terra para a gente, se isso fosse mais fortalecido dentro
da escola eu acho que aqui dentro teria além de mais professores querendo fazer
educacéo do campo, teria mais pessoas interessadas em fazer agronomia”.

Essas falas deixam claro que o papel da escola para a comunidade seria esse
de tratar da realidade de forma mais especifica. Quando a participante fala que a
proposta da organizagcdo causaria um apego maior as questdes que envolvem a
comunidade, a importancia da terra como produtora de alimento, cultura e vida, é
porque isso ja foi vivenciado por eles na pratica em algum momento na militncia
no movimento. Sabe-se que se uma vez implantada a organicidade do MST e a sua
proposta politico pedagdgica tem grandes chances da escola voltar a ser para a
comunidade o que de fato eles compreendem o que ela deva ser. Pires (2012, p.122)
ressalta que

Ao decidir pela selecao, forma de organizacéo e distribuicdo dos conhecimentos,
as comunidades definem sua prépria caminhada de opcao tedrico metodoldgica
transformadora envolvendo suas discussées nas opcdes de concepcao de
homem/mulher, de sociedade e de educacéo.

Essas concepcgdes sao tratadas de forma muito natural pelos pesquisados, o
que fez perceber que a comunidade pesquisada tem elementos suficientes para
elaboracgao de praticas que venham redimensionar o ensino na escola da comunidade
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e isso se comprova no decorrer da pesquisa.

Na sequéncia, o segundo grupo focal tentou responder outras inquietacdes. A
primeira delas foi de que forma a compreensao de escola da comunidade dialoga
com a compreensao de escola do MST? Em resposta, a comunidade afirma que nao
existe dialogo entre a comunidade e o MST e que esse dialogo nao existindo corre-
se o risco da comunidade de alguma forma ter se acomodado com esse modelo
que simplesmente coloca uma professora em sala de aula e merenda no prato,
sendo isso comprovado pela prépria comunidade. Faz-se necessario, especialmente
na educacao do campo onde as praticas sao totalmente impensadas para aquela
realidade tao peculiar que parece nao ser notadas por muitos que haja “Um dialogo
na diversidade que amplie o campo do conhecimento, da verdade e da formacéao e
propicie uma mobilizacdo pela desconstru¢cdo de uma falsa unidade de um saber
sequencial, repartindo em disciplinas estanques e hierarquizadas entre si” (PIRES,
2012, p.120).

Imagina-se que esse didlogo com o movimento social responsavel pela criacéo
de uma proposta educacional para as escola de assentamento e pela mobilizacéao
da criacao das leis ja existentes que garantem a educacdo do campo no pais,
sem duvidas acarretaria em resultados bastantes precisos para a educacdo nessa
comunidade, contribuindo para a desconstrugcéo da ideia errbnea que alguns pai
tém sobre educacéo sem a exigéncia de direitos e com o conformismo de que basta
que a escola funcione e os alunos tenham comida, independente da qualidade de
ambas.

Uma outra questéao tratada nesse encontro foi: como a escola localizada no
assentamento pode se identificar com a proposta do movimento? Nessa questao
ficou claro a percepcéo de que a comunidade poderia no decorrer da historia do
assentamento ter se preocupado um pouco mais com a questao educacional e que
ainda € possivel a partir dessas discursdes levantar esse debate partindo desse
grupo focal e realizar agées de mudanca na escola, em resposta a essa questao, o
integrante n° 4 responde:

“Acredito que a coordenacao da comunidade discutir 0 que precisa que essa
escola forme, de que maneira, que qualidade, a discussao tem que ser na Secretaria
de Educacéo, questionar o método, o conteudo e abrir uma possibilidade para que
aqui no assentamento seja incluido as praticas, as propostas, os métodos que a
gente aprendeu e que a gente quer repassar para as nossas criangas, acho que
esse é o papel. Se a gente quer que a escola localizada no assentamento pode se
identificar com essa proposta, a gente tem que fazer com que essa proposta seja
inserida no conteudo aplicado na escola. Essa proposta tem que ser debatida para
que de fato possa ser realidade, porque jamais ela vai acontecer sem que a gente
possa argumentar”.

Essa proposta que o entrevistado cita é a proposta pedagégica do MST, que
nesse momento de discussao seria o ideal a ser implantado para execucao de uma
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pratica voltada a realidade de Camarazal e promoveria um possivel dialogo com o
movimento social responsavel pela conquista desse espaco de assentamento.

Dessa forma, com essa discussdo, a comunidade pode se identificar com essa
proposta mas faz-se necessario o cuidado com o debate que vai ser levantado. A
comunidade néo estd acostumada a dialogar sobre educacgao, atentou-se para a
perca de identidade Sem-Terra por parte das familias e isso também seria culpa de
uma educagao descontextualizada.

Nesse grupo como algo positivo, a questao inicial toma outro rumo quando se
fala que as pessoas néao se identificam mais como sem-terra, ndo lutam e ndo mais
dialogam, eles culpam a educacéo e ao mesmo tempo a colocam como a melhor
possibilidade de mudar esse quadro é o que sugere a integrante n° 4:

‘que tal a gente formar uma proposta para a educacdo do campo no nosso
municipio? Envolver o assentamento Lagoa, o assentamento Camarazal e discutir
isso na Secretaria de Educacéo, o secretario ele vai receber essa comisséo, ele
vai sentar e vai discutir, vai escutar, ele vai ter que ceder de alguns pontos, porque
a gente vai ta recebendo educacdo dos nossos filhos aqui na escola e a gente vai
ta acompanhando, a gente vai ta fiscalizando, a gente vai ta realmente vendo se
alguma coisa mudou”.

Fechamos as discussdes nesse segundo encontro com o grupo focal, tendo a
satisfacéo de ver por parte dos sujeitos da pesquisa esse engajamento no sentido da
formulacdo de uma proposta de educac¢do do campo, temos a oportunidade de ver
uma comunidade que se levanta e comeca a rediscutir sobre a educacao que deve
ser oferecida no sentido da garantia da formagéo humana e politica.

No terceiro encontro com o grupo focal, a questao que norteou a discussao foi
a seguinte: até que ponto o diadlogo entre o MST e a escola de Camarazal promove
uma pratica educativa que contemple a formag¢ao humana e politica, na perspectiva
de intervencdo dos educandos nos processos de mudancga social partindo de
experiencias da prépria realidade? Em outras questbes a importancia do dialogo
com o MST foi tratada com mais énfase, nessa questdao o que de fato puxou a
discussdo e ficou evidente nas falas foi o processo de mudanca social que deva
partir da prépria realidade. Comprova-se que nao existem praticas escolares que
permitam que os alunos participem de mudancas na propria realidade e é necessario
gue haja mudancas nesse sentindo, observemos a fala do integrante n° 4 que diz:

“esse processo de mudanca social partindo da propria realidade, esse contexto
precisa ser discutido eu acredito que 0s nossos jovens eles tém que comecar a
compreender a importancia e o valor que as coisas tém e que essa transformacéao
pode trazer para a sua vida”.

E isso de fato se da através de uma educacéo integrada com as praticas da
comunidade. Interessante constatar na discussao do grupo, a percep¢ao dos sujeitos
da pesquisa de que eles como comunidade podem ajudar a mudar essa realidade, é

0 que diz a integrante n°® 1:
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‘ndo adianta querer que 0os meninos se insiram nesse contexto se a gente néao
promove essa movimentacao pra eles dentro da comunidade, essa busca incessante
de querer buscar, do se sentir feliz de ter aquilo, um exemplo na merenda aquilo que
eu ajudei a produzir, e isso vai mudar todo o contexto politico e social dele porque
eles vao comecar a acreditar que pode mudar através do que ele tem aqui”.

A comunidade se sente de certa forma, responsavel para que essa mudanca
na educacao seja possivel. Para que essa inciativa seja concretizada foi sugerido
inicialmente a criacao de uma horta na escola pelos membros da comunidade junto
com os alunos, seria um momento primeiro de interacdo escola e comunidade,
fazendo-os perceber que a producdo de algo por eles os fariam se sentir como
sujeitos sociais ativos de fato, e isso iria refletir em casa. A integrante n° 4 afirma:

“guem sabe que da horta da escola ele nao vai incentivar os pais a construir na
sua propria casa e esse é o desafio, construir a sua prépria horta com sua familia
quando vocé aprendeu na escola e isso € de uma transformacdo de fato social
partindo de experiencia da propria realidade e dai onde a coisa comecga a néo ficar
s6 na discussdo, mas na pratica”.

A construcéo da horta daria a oportunidade da comunidade e escola tratar da
agroecologia onde a producédo seria feita de maneira sustentavel, respeitando-se
os conhecimentos locais, o respeito pela natureza dando atencé&o aos principios
ecoldgicos que dominam o funcionamento dos ecossistemas, tudo isso daria a escola
e comunidade a chance de construgcao de novos conhecimentos.

Seria de fato, segundo uma integrante do grupo, trabalhar na escola com
elementos do campo, tratando ainda mais sobre a coletividade, a integrante n° 3
pontua que

“se a gente leva alguma coisa do campo dentro pra dentro da escola se inicia o
aprender fazendo, é muito mais prazeroso do que eu so dizer que aquilo aconteceu,
esse povo vai aprender, vai levar para sua vida pratica diaria e para sua comunidade
0 que eu sozinha posso fazer, mas eu posso passar muitos dias para fazer e se eu
fizer com o grupo vou fazer muito mais rapido, entédo tudo que se faz em coletivo é
prazeroso e como se diz o resultado € mais imediato”.

Terminado a discussdo desse encontro do grupo focal, vieram as sugestdes
e uma delas foi a permanéncia do grupo focal, que segundo um dos participantes
seria uma forma de tratar outras questdes e problemas relevantes da comunidade,
compreendeu-se dessa forma que a educacéo é o ponto de partida para a garantia
de outros direitos, ela & necessaria para a tomada de consciéncia em relacao as
questdes sociais no nosso dia a dia.

3.3 Analise dos dados e as categorias

A analise dos dados nesta investigacao, se deu por meio da anélise de conteudo
descritivo, sendo um instrumento que descreve o conteudo, permitindo inferéncias
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sobre o que foi pesquisado a partir da coleta de dados.

Para melhor decifrar a realidade pesquisa foi necesséario elencar algumas
categorias de andlise, que iriam facilitar o nosso entendimento sobre a pesquisa, a
primeira delas, a Proposta Politico Pedagogico do MST. A escolha dessa categoria de
analise foi necessaria tendo em vista que a proposta politico pedagdgica elaborada
pelo MST tem permitido a discussédo e execucao de uma pratica educativa que
trata os educandos do campo como sujeito de direito e a escola como um lugar de
conquistas, conforme nos lembra Caldart (2012, p. 253),

A proposta de educacao ou proposta pedagoégica do MST, configurando-se como
uma ampliacéo da prépria nocao de direito: ndo apenas ter acesso a escola mas
também ter o direito de constitui-la como parte de sua identidade: fazer de cada
escola conquistada uma escola do MST.

A escolha dessa categoria também permitiu a analise acerca da nogéo de direito
que existe por parte dos sujeitos pesquisados, discutiu-se quanto ao conhecimento
da existéncia da proposta politico pedagdgica do movimento, a sua importancia de
execucao naquele assentamento e comprovou-se pela coleta de dados que a escola
nao tem acesso e que 0 movimento poderia ajudar nesse sentido e fazer com que
aquela area ocupada também tivesse a escola ocupada no sentido da execugéao da
proposta.

Outra categoria analisada foi o nivel de formagdo humana e politica oferecida
pela escola de Camarazal que durante toda a sua pratica pedagogica trouxe tracos
urbanos para a educag¢ao daquela comunidade, evidenciando um ensino que néo
tratava das relacGes e das varias dimensdes do ser humano lembrando que o ideal
no sentido da formacao humana e politica é, de acordo com o MST (1996 p.17),
“alimentar a indignacdo ética diante das situagcbes de injustica e de indignidade
humanas. Ou seja, ndo podemos perder a sensibilidade frente a l6gica da violéncia,
da exclusdo, da impunidade que estd sendo imposta pelo modelo de sociedade
atual”. E imprescindivel a compreenséo de que o “vinculo organico entre educagéo
e politica significa fazer a politica entrar/atravessar os processos pedagogicos que
acontecem nas escolas, nos cursos de formacgao” (MST, 1996, p.17). Mais importante
ainda por se tratar de um ambiente conquistado por uma organizagao social, ficou
claro na pesquisa que essa formacéo é bastante prejudicada.

Mais uma categoria analisada foi a escola do assentamento que deveria adquirir
praticas que tornem o ambiente escolar e a comunidade como lugar primeiro para
o exercicio da transformacao da sociedade, partindo de experiéncias da propria
comunidade e que deve organizar o conhecimento de forma a contemplar no ensino
as questdes que tratem das relagbes conforme nos afirmam Arroyo e Fernandes
(1999, p. 22),

A escola é mais um dos lugares onde nos educamos. Os processos educativos
acontecem fundamentalmente no movimento social, nas lutas, no trabalho, na

producdo, na familia, na vivéncia cotidiana. E a escola, que tem a fazer? Interpretar
esses processos educativos que acontecem fora fazer uma sintese, organizar
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0 conhecimento, socializar o saber e a cultura historicamente produzidos,
dar instrumentos cientifico-técnicos para interpretar e intervir na realidade, na
producéo e na sociedade.

Dessa forma a pratica escolar ganha mais sentido e o assentamento com
toda sua trajetéria historica se insere de forma justa aos processos educacionais
vivenciando dessa maneira uma educacédo do campo, que foi a ultima categoria
de andlise. A educacdo do campo que se utiliza dos elementos que constituem o
ambiente como aporte para a aprendizagem, e que coloca os trabalhadores como
sujeitos da constru¢céo de uma nova histéria que rompe com aideia do campo apenas
como emergente para a producao capital, sendo assim, a educagcao do campo sera
analisada segundo o olhar de Caldart (2009, p. 38) que diz que,

A Educacao do campo se coloca em luta pelo acesso dos trabalhadores ao
conhecimento produzido na sociedade e ao mesmo tempo problematiza, faz a
critica ao modo de conhecimento dominante e a hierarquizagcao epistemoldgica
propria desta sociedade que deslegitima os protagonistas originarios da Educacéo
do campo como produtores de conhecimento e que resiste a construir referéncias
proprias para a solucdo de problemas de uma outra légica de producéao e de
trabalho que néo seja a do trabalho produtivo para o capital.

Faz-se necessario que na oferta de uma educacgao contextualizada do campo,
a insercao de tudo que diz respeito ao mesmo na produg¢ao do conhecimento, desde
as relacg6es até a producao cultural, como nos afirmam Kolling, Nery e Molina (1999,
p 14), “Educacéao a partir do mundo rural, levando-se em conta, o contexto do campo,
em termos de sua cultura especifica quanto a maneira de ver e de se relacionar
com o tempo, 0 espaco, 0 meio ambiente e quanto ao modo de viver, de organizar
familia e trabalho”. Uma educacao que contraria a educacgao rural, dando a escola e
a comunidade a oportunidade de construirem juntas uma nova histéria na educacéao
do homem e da mulher do campo.
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CAPITULO 4

PROLEMATIZAR PARA MUDAR: O TRABALHO COM
COMUNIDADE E PROFESSORES DA EDUCACAOQO DO
CAMPO PARA FORTALECER O DEBATE DO TEMA

Este topico tem como objetivo apresentar o processo da inser¢céo social da
pesquisa que foi a realizacdo de féruns de debate sobre educacéo do campo. Os
sujeitos de pesquisa foram os professores e gestores da educagcdo do campo do
municipio de Nazaré da Mata e teve como objetivo tratar da importancia da educacéao
voltada a realidade desses povos, discutir, avaliar e sugerir novos caminhos no
processo de ensino aprendizagem com os professores que atuam no campo,
aproveitando esse momento em que “a educagcao do campo tem conquistado lugar
na agenda politica nas instancias municipal, estadual e federal nos ultimos anos”
(SOUZA, 2008, p. 1089). Sendo assim, € um momento propicio para essa discusséo,
tanto no municipio como na comunidade /6cus da pesquisa, afim de contribuir com
praticas educacionais dignas e concretas no campo.

O primeiro forum foi realizado na Universidade de Pernambuco Campus Mata
Norte, e teve como tematica: A educacédo do campo e os desafios de uma escola
de assentamento, como 0 l6cus da pesquisa foi uma escola localizada em um
assentamento do MST, foi importante tratar dessa tematica, embora seja um tema
voltado para escola de assentamento conquistado por um movimento social, nao
impediu que a discussao contemplasse as outras realidades de campo no municipio,
afinal “os movimentos sociais, expressivamente o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem -Terra (MST) demandam do estado iniciativas no ambito da oferta
de educacéo publica e da formacéo de profissionais para trabalhar nas escolas
localizadas no campo” (SOUZA, 2008, p. 1089).

Dessa forma, se torna importante o contato com esse movimento para aquisicao
de saberes necessarios a educacao voltada aos interesses dos povos do campo
tendo em vista a sua experiéncia. Seguindo essa linha do didlogo com 0s movimentos
sociais, especialmente o MST, que tem a sua importante participacéo na luta para
a construcdo de uma politica voltada para o campo, foi convidada para tratar da
tematica a companheira Rubneuza Leandro, integrante do setor de educacao do MST
no estado de Pernambuco. Estavam presentes nesse férum, além dos professores
do campo do municipio, alguns membros do grupo focal que contribuiram com o
debate e nos permitiram chegar a algumas conclusées.

O debate levantado no decorrer do férum abriu espagco para a tomada de
consciéncia sobre a urgente necessidade da formulacédo de uma proposta curricular
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para 0 municipio, primeiro passo para esse reconhecimento foi a percepc¢do da
atual realidade, na fala de um dos participantes fica claro essa percepc¢éo. Ele diz o
seguinte:

‘infelizmente a escola de fato que a gente precisa pras nossas criancas ela vai
alem daquilo que é dado no dia a dia em sala de aula, e esse contexto ele muda
muito de 4 em 4 anos, cada gestdo de politico que passa pelo municipio, cada
mudanca na coordenacdo pedagogica, cada gestor que assume a Secretaria de
Educacéao ele passa e informa uma didatica diferente e de como lidar com as nossa
criangas e a gente no decorrer da nossa historia, a gente entende que a educagéo
levada pras nossas criangas é a educagdo oferecida na cidade e ndao de fato vai em
busca do conhecimento das familias e do contetdo de vida que tem e que precisa
ser oferecido” (Coordenador da comunidade l6cus da pesquisa).

Na fala acima, o companheiro deixa claro a sua inquietacéo acerca da educacéo
urbanizada que é oferecida no campo, inquietacdo essa que acompanha quem
pesquisa quem vive nela e é comprometido com a educacéao dos seus. Partindo do
pressuposto de que a educacao oferecida para 0 campo ainda € em alguns lugares
pensada num paradigma urbano sem respeito as suas especificidades, € comum que,
as gestdes que passem pelo municipio sigam essa linha de pensamento tratando a
educacédo de forma mais generalista, isso tudo, confirma o que Lima e Melo (2016,
p. 7) tratam em um dos seus estudos sobre educacdo do campo quando dizem
que “As politicas de educacéao oferecidas aos povos do campo constituiram-se uma
extensao desse modelo urbano, pautado em concepgdes e valores urbanocentricos
que ignoram ou negam os modos de vida dos camponeses, seus saberes, valores e
praticas culturais”. Dessa forma, ndo constroem nada que trate das especificidades
desses povos, o0 importante é que esse tratamento ndo esta sendo mais aceito e
0s povos do campo comegam a se mobilizar, e na comunidade onde a pesquisa foi
realizada, ja ha essa mobilizacao.

A fala agora, nesse mesmo sentido, € de uma educadora do assentamento que
confirma essa mesma questao da gestdo como responsavel pela falta de educacéo,
ela desabafa dizendo que:

“Durante alguns anos lecionei na escola de Camarazal, infelizmente o0s
professores do campo eu acredito e acompanhei algumas meninas na fala em nossas
formacgées, que os professores ndo tém apoio, vamos dizer assim, a gente ndo tem
apoio de politico nenhum de administracao publica quase nenhuma, as professoras
ndo tém formacao para a educagédo do campo”.

Compreende-se dessa forma com essas afirmacdes que sem 0 apoio necessario
dos o6rgdos governamentais fica inviavel a construcdo de uma proposta educacional
para o campo, e no momento que se afirma a sua culpa pelo campo, ndo ter uma
educacéo especifica, reconhece-se a sua responsabilidade para que isso aconteca,
dessa forma, torna-se possivel que esse reconhecimento venha acompanhado de
uma iniciativa por parte da comunidade no sentido de cobrar, exigir providéncias no
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tratamento da educacéo. Boa parte das prefeituras oferecem educacéo aos povos
do campo sem o minimo de respeito a sua realidade e sem formacgao especifica aos
professores, e isso é colocado por uma das professoras do municipio de Nazaré
como uma angustia. Ela diz o seguinte:

“a gente trabalha sem proposta para o campo. Os livros que a gente recebe pra
trabalhar com as criangas do campo s&o muito resumidos, a gente fica com esse
dilema essa angustia porque a gente fica sem proposta nenhuma ,ai quando a gente
vem pra cidade participar de algumas capacitacées, a gente fica totalmente perdida,
porque trabalha uma coisa e a gente oxente, ndo ta trabalhando isso, a gente ta
trabalhando de outra forma, porque a gente que ta no campo é que é que sabe qual a
realidade daquelas criangas, quando a gente passa a pegar uma proposta diferente,
a gente fica sem saber o que fazer, perdidissima, deveria existir uma proposta pra
trabalhar com essas criangcas do campo de acordo com a realidade deles pra que
eles aprendam a valorizar o lugar que eles estao inseridos’.

Nessa fala, fica evidente a necessidade da criacdo de uma proposta de
educacéao que contemple os materiais didaticos que precisam dar sentido a realidade
desses alunos, nesse lugar carregado de elementos que precisam ser utilizados na
aprendizagem dos alunos e na formacgao dos professores.

Como participantes do féorum, os membros do grupo focal se destacaram na
fala e nos levaram a enxerga-los como uma comunidade organizada e disposta a
discutir educacdo em outros espacos além da comunidade, levantaram questdes
educacionais que foi o motivo de preocupacdo na comunidade, muito antes da
pesquisa, mas que no momento em que ela acontece volta a ser discutido com mais
forca. Segundo o coordenador do assentamento ja houve tentativas de dialogo com
Secretaria de Educacéo. Ele disse o seguinte:

“‘entao assim, a gente sempre questionou, sempre discutiu sempre buscou um
meio de discutir possibilidades, tentar levar um pouquinho da nossa cultura da nossa
vivéncia, da nossa historia, da nossa maneira de viver pra dentro da sala da escola e
isso sempre foi tido com muita dificuldade que nao tem espaco, que nao € permitido
gue nao ta no cronograma, entao assim, isso € recebido com muita dificuldade”.

Nesse caso a tentativa de diadlogo € frustrada, outro membro da comunidade
presente no forum afirma:

“Ndo tem proposta para o campo, aqui em Nazaré da Mata ja chamamos
umas dez vezes la na sala de aula, chamamos coordenadores, coordenadoras
conversamos com professoras, mas tem essa proposta da hierarquia que so ensina
0 que ta la no papel de fato, ndo aceita a proposta da organizagcdo do MST que é a
educacgéo voltada para o campo”.

Dessa forma se torna ainda mais critico quando existe um grupo organizado
gue vai em busca de melhorias e é barrado porque nao € do interesse dos 6rgaos
responsaveis perder tempo elaborando propostas e gastando recursos com

formacoes.
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Umensinoquenéaotratedarealidadedosalunostemconsequénciaprincipalmente
no que diz respeito a identidade desse sujeito no campo, ameacgando inclusive a sua
permanéncia nele, o futuro da agricultura familiar, especialmente se esse sujeito
estiver em um assentamento de reforma agraria que € um espaco conquistado,
além de ser campo, tem a caracteristica de ser uma area de assentamento onde as
pessoas trabalham para o seu sustento e chegaram ali gragas a uma mobilizagao
de um movimento social ainda sobre as consequéncias de um ensino n&o voltado
a realidade do campo. O coordenador do assentamento /6cus da pesquisa afirma o
seguinte:

“de certa forma o tempo passa e a gente cria nas nossas criancas uma
deficiéncia de entender como é que o nosso campo funciona, uma deficiéncia de
entender a importancia da nossa produ¢cdo do nosso meio de vida, a deficiéncia
de entender porque a gente tem que permanecer no campo e de entender de fato
a importéncia de estar ali, se isso na escola do campo ja é dificil de passar, entao
quando essa crian¢a chega na cidade ai € que o contexto se perde por inteiro, entdo
assim a gente vivéncia isso, mas nunca deixamos de sonhar uma possibilidade de
poder levar e contribuir com a educacéao do campo na nossa comunidade”.

No campo, os alunos s6 estudam até o 5° ano dos anos iniciais, depois passam
a estudar na cidade e a influéncia urbana ndo encontra nada que impeca de adentrar
na realidade e no comportamento dos alunos. N&o existe ali muita chance de enxergar
0 campo como um lugar de possibilidades, porque ele nunca foi tratado com a devida
importancia no momento em que la eles estudaram, as criancas e jovens vao se
tornando alheios a sua realidade.

Nesse primeiro forum as discussdes deixaram claro que a educag¢do do campo
tem sua importéncia e que ainda ha esperancas que um dia ela aconteca de forma
humanizada, € o que disse a integrante do grupo focal que estava presente e que ja
fez parte do setor de educagédo do Movimento Sem-Terra na regido da Mata Norte:

“a transformacao s6 acontece com a educacao, e a educac¢ao do campo ela é
muito forte, a gente precisa fortalecer isso cada vez mais e isso ndo esta na mao
s6 dos educadores, cabe também a nos, a gente tem conversado muito com isso
dentro da comunidade com o grupo focal, que a comunidade tem que estar presente
nesse processo, porque se ndo for dessa forma a gente vai perder tudo que ja foi
construido e isso ndo pode acontecer jamais ”.

Percebe-se na fala da companheira o0 quao valiosos foram os encontros com
o grupo focal para levantar e debater das acdes acerca dessa necessidade da
educacéo, a sua participagao no setor de educac¢ao do MST, Ihe permitiu a percepcéao
que o movimento tem sobre comunidade e escola. Para o MST, segundo Santos e
Souza (2007, p. 218), “A participacéo efetiva da comunidade nos assuntos escolares
exige que as relacdes dentro da unidade escolar sejam horizontais, contribuindo para
o estabelecimento das atividades pedagdgicas complementares, como calendario

escolar e formulacao do projeto pedagégico”.
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Foi exposto por outro membro do grupo focal e um dos lideres da comunidade
a importancia das educadoras esse ano serem do assentamento, ele diz:

“Hoje n6s estamos privilegiados porque la no assentamento nosso temos
duas companheiras filhas de assentado que hoje é professora que vai ensinar
pelo municipio, vamos pegar a coordenadora do municipio hoje e vamos dar uma
conversada, vamos mostrar de fato como aceitamos la em Pedro Inacio, la ta a escola
la ta o professor, mas n&o ensina 0 que 0 nosso aluno quer aprender, integrado a
educacgao do campo com a educacao que ta no papel e levar pra sala de aula e levar
pro campo”

Nesse momento, compreende-se por parte da comunidade na fala do
companheiro, a importancia dessa conquista. O fato das educadoras serem do
assentamento irda permitir maior atencéo acerca dos conhecimentos produzidos na
escola para atender as demandas da comunidade e da sociedade que se pretende
construir, essa confiangca posta nas novas educadoras da sentido ao que Lima e
Melo (2016, p.114) tratam sobre os educadores quando dizem que eles

Devem adotar uma postura critica perante o fazer educativo, utilizando-se da
reflexdo como instrumento de reorganizacdo de suas praticas, bem como o
dialogo com a comunidade como forma de garantir o desenvolvimento de projetos
coletivos que contemplam os interesses politicos da populacdo camponesa.

Eis a responsabilidade do educador, mas o didlogo com a comunidade sem
duvidas ira fazer a educacao dessa comunidade um espaco de praticas construtivas.
Quando o companheiro fala do didlogo com a Secretaria de Educacéo, ele de certa
forma se impbe como comunidade e como responsavel também pelo processo
educativo no assentamento, ele nos mostra com toda sua conviccao que essa
possibilidade existe e que desse dialogo pode sim, promover educa¢do do campo,
quando diz:

“‘que tem como a gente ter proposta pra vincular a escola do campo dentro da
reforma agraria, a gente precisamos de ensinar o nosso filho a convivéncia como é
qgue €, ensinar 0 nosso filho a pisar na terra de fato, trabalhar com a terra fazer uma
hortalica, a professora tem que tirar um tempo pra isso e tem que ser incluido dentro
do cronograma do municipio pras areas de assentamento e pras areas de reforma
agraria”.

A escola responsavel também pela pertenca do aluno as questdes agrarias,
0 ensino vinculado com a terra e com 0 que ela produz, isso sendo sugerido
pelo companheiro que nesse momento representa a comunidade, demonstra a
sua opiniao de como deve ser tratada a educacao nas escolas do campo e dos
assentamentos, € um momento de grande riqueza no debate. Nesse momento da
pesquisa, a comunidade do assentamento Camarazal se mostra bastante produtiva,
questionando, analisando e sugerindo a educacao que é de fato uma questdo a
tempos nao respondida. Dessa forma, esse primeiro forum de debate nos leva a
conclusado de que ha a necessidade de mais conversas sobre a educac¢éo do campo,
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sua origem, seus beneficios para qualidade de vida no campo e sobretudo para que
se conceba uma educacdo mais humana para essa populagdo que esta sendo tida
como uma populagao em extingao.

Faz-se necessario que essa discussao chegue até a Secretaria de Educacéo,
nao se concebe mais uma educacao do campo onde n&o sao respeitados o seu
entorno, sua histéria de luta e todos os elementos que os cercam na aprendizagem.
Ficou claro também que uma comunidade que se organiza, tem a possibilidade
de agilizar esse processo exigindo, impondo, se fazendo presente na escola. E
importante também perceber a importancia da pesquisa para a incitacdo de certos
temas na educacao, nesse caso a educagao do campo, contudo os outros féruns
vém nos mostrando isso.

O segundo deles também realizado na Universidade de Pernambuco Campus
Mata Norte teve a seguinte tematica: Educar para a transformacédo social: pensando
uma proposta politico pedagogica, como palestrante tivemos a professora Ana Sotero
da prépria universidade. O debate foi para um lado mais afetuoso da educacéao do
campo, falou-se de como € bom trabalhar no campo, e de como os alunos séao
afetuosos.

ApOs a exposicao tedrica, chamou atencdo dos presentes, a forma afetuosa
como os habitantes tratam a educacéo que eles recebem, existe esse diferencial,
vejamos o que diz uma das professoras do municipio:

“cada coisa que a gente traz para os alunos na zona rural eles agradecem, é
diferente, ndo estou aqui diminuindo o aluno da rua, mas aquele carinho, aquele
amor que ele sente de tudo agradecer, tudo que a gente faz eles agradecem’.

E o lado afetuoso do aluno que precisa ser aproveitado, um aluno que trata
bem seus educadores tem mais chance de receber a educacéo que Ihe oferecem de
maneira muito mais prazerosa.

Existem professoras com grande experiéncia de trabalho no campo, uma
delas relata sua experiéncia em escola de assentamento e demonstra em sua fala a
preocupacao com aqueles sujeitos:

“faz 21 anos que eu trabalho no assentamento. Ao trabalhar, a primeira coisa que
eu fiz foi conquistar a familia, ndo é conquistar somente o meu aluno, é conquistar a
familia. O que eles precisam? O que eles estao necessitando? O que esta faltando?’
(Professora do municipio).

Talvez falte uma proposta curricular que as ajudem a dar mais sentido a
educacédo, mas ja ha por parte dos professores uma preocupagao com o que eles de
fato precisam para estudar naquele ambiente, e a preocupacao em fazé-los enxergar
aquele ambiente como um lugar de possibilidades, onde ele possa viver. Nesse
sentido, uma das professoras do municipio diz o seguinte:

“a realidade do campo € isso, a gente precisa mostrar para o aluno do campo
que ele é capaz, um dos meus alunos disse: ‘tia quando eu crescer eu quero ser
policial, mas eu quero continuar morando no campo’. Dependente de onde vocé veio
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vocé é capaz’.

Esse segundo férum nos proporcionou um debate que tratou o campo de
forma mais afetuosa, ficou claro quéo especiais sdo aqueles educandos pelo fato
de viverem em um ambiente especial e carregado de elementos importantes para a
aquisicao da aprendizagem significativa.

O terceiro e ultimo férum de debate sobre educacéo do campo foi realizado na
escola locus da pesquisa, a escola municipal do assentamento, e esse diferencial
permitiu a nés envolvidos no processo, discutir sobre educagcéo do campo no préprio
campo. Estavamos no ambiente que da sentido a nossa pesquisa, € la que vivem as
pessoas que precisam ser respeitadas quanto a sua educag¢ao. Naquele momento
da pesquisa, escola e comunidade dialogam e passam a caminhar juntas com o
desejo de construir novas praticas educacionais no assentamento.

Tudo o que foi colocado pelos presentes foi de grande importancia para
construgcéo do que venha a ser a proposta curricular para aquele ambiente e para
as escolas do campo do municipio, no debate caloroso que se deu no decorrer
da exposicao teodrica, compreendeu-se que aquele momento foi uma oportunidade
de ouvir as varias representacdes ali presentes como membros da comunidade,
funcionarios da escola e membros da Secretaria de Educacéo, que se manifestou
quanto a importéancia dos féruns e declarou o desejo da constru¢do de uma proposta
pedagogica voltada para o campo :

‘a Secretaria de Educacdo esta pensando, nos vamos fazer uma proposta
pedagogica direcionada para o campo, porque até o momento ndo existe, e isso vai
ser criado inclusive as meninas foram convidadas, pra gente comecgar devagarinho”
(Integrante da Secretaria de Educacao do municipio).

Essa novidade deixou todos felizes, o momento foi considerado de suma
importancia, tanto quanto a realizac&o do forum nesse ambiente rural que hoje € um
assentamento, reunindo pessoas dispostas a discutir e construir um debate positivo
sobre educacao do campo. Tinha que ser nesse ambiente junto com uma comunidade
que gracas ao grupo focal da pesquisa se dispOs a analisar a sua realidade; junto com
as professoras dispostas a entenderem a realidade dos seus alunos para dar mais
sentido a educacéao; junto com estudantes da universidade que pesquisam o tema e
aprendem que a pesquisa a¢ao é de grande importancia para a intervencéao positiva
no locus da pesquisa e junto com a Secretaria de Educacéao que faz questao de fazer
parte desse processo nos dando a alegria de saber que uma proposta de educacéao
do campo vai ser construida e que n6s vamos fazer parte dessa construgao.

No decorrer do forum a comunidade se destaca quando expressa o que
se compreende por educagdo para o campo especificamente na realidade do
assentamento e trata dos beneficios advindos gracas a sua organiza¢éo e mobilizacéao
para a busca de melhorias na comunidade, que devem ser refletidos na escola. A
primeira delas é relatada por um membro da comunidade e participante do grupo

focal:
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‘hoje a gente teve o grande avango da gente colocar na nossa escola na nossa
organizagdo interna, a comemoragao do dia da ocupacédo, foi um momento de forga
de luta, foi um momento de riqueza e de conquista, 0s alunos precisam entender
isso” (Membro da comunidade).

Compreendo esse momento como muito importante, uma conquista realizada
no decorrer da pesquisa, essa iniciativa de comemorar o dia da ocupacéo, sem
duvidas vai dar um tratamento maior a histéria de luta desse povo, fazendo-os refletir,
ao menos anualmente, sobre como aquele ambiente foi constituido e a importancia
das ocupacgdes para o desenvolvimento da reforma agraria no Brasil de latifundiarios.
Dessa conquista pode-se tratar em sala de aula varias questdes de cunho social e
humano que sb vao enriquecer a aprendizagem dos alunos.

Outra conquista dos assentados foi a participacdo do assentamento no PENAI
(Programa Nacional de Alimentac&do Escolar) nesse programa faz-se necessario
a Aquisicao de produtos da agricultura familiar como garantido da Lei n° 11.947,
de 16 de junho de 2009, que determina que no minimo 30% do valor repassado
a estados, municipios e Distrito Federal pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo (FNDE) para o Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE)
deve ser utilizado na compra de géneros alimenticios diretamente da agricultura
familiar e do empreendedor familiar rural ou de suas organizagdes. Esse ano, gracas
a organizagcao da comunidade, isso foi possivel e posto inclusive pelo secretario de
educacéo, que esteve presente no forum, como uma conquista.

“Mario e a equipe dele conseguiu trazer a agricultura familiar para a merenda,
mas nao foi facil ndo, a associacao, a comunidade teve que se organizar e pressionar
as autoridades pra poder conquistar esse momento” (Secretario de educacéo do
municipio).

Compreende-se nesse momento a importédncia dessa aquisicdo para a
comunidade e consequentemente para a educacéo, pois se trata da alimentacao das
criancas, alimento que foi plantado e vai ser servido como merenda para a escola,
isso da um belo plano de aula sobre como aquele alimento chegou e qual o caminho
dele até ali, sobre isso temos abaixo o relato do coordenador do assentamento, sobre
essa aquisicéo e a importéancia disso na sala de aula em uma escola do campo.

‘jfamais um professor se preocupou em passar para os alunos que a macaxeira
que ele ta comendo ali com charque foi produzido pelo seu pai, em seu rogado,
aquele dinheiro que o pai ganhou vendendo aquele produto pra prefeitura vai botar
sandalias nos seus pés, vai comprar o seu caderno, vai comprar o seu brinquedo, isso
comeca a construir uma sensibilidade de valor do produto que chega na merenda,
que chega na merenda que ele consome e também valorizar a atividade do pai
em casa e o conhecimento disso tudo. Dai comecga a se estimular a participagdo
dessa crianga no processo produtivo, a crianga ela tem que participar do processo
produtivo em casa no rogado na horta, ela tem que acompanhar na escola, conhecer
0 processo, conhecer o caminho que esse produto faz, a gente sente necessidade
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disso hoje” (Coordenador do assentamento).

A aquisicao do assentamento no programa vai dar para a escola, a
oportunidade de tratar dos processos sociais, quando foi discutido ainda no grupo
focal a possibilidade da aquisicdo, atentou-se para a sua importancia também na
aprendizagem dos alunos e da importancia da agricultura familiar para a producao
de alimento e da participacdo de todos nessa produg¢do, n&do apenas do pai como
enfatiza o coordenador, mas também da méae. Ou seja, da mulher, que na proposta
de educacédo do campo tem a mesma importéancia do homem.

Tivemos a sorte como ja foi visto, de presenciar o testemunho de algumas
conquistas tanto para a comunidade como para a educagcdo do campo no municipio.
A Secretaria de Educacéao estava presente nesses momentos e se mostra bastante
ativa no que diz respeito ao tratamento da educacéo desse povo que tem como
consequéncia a organizagdo da comunidade, quando essa da sentido a sua vivencia
e praticas inclusive as agrarias, essa interacdo da Secretaria de Educacéao é citada
pela comunidade, representada pelo coordenador do assentamento:

“Mario — diante de toda bagagem que foi apresentada pra nos eu vejo como um
ponto principal de grande importéncia, o passo da Secretaria de Educacao chegar e
dizer que pede a ajuda de vocés pra construir essa proposta politico pedagogica pra
educagdo do campo no nosso municipio, eu acredito que deva ser o primeiro passo
a ser trabalhado, porque a gente ndo quer construir isso so dentro do no nosso
assentamento, em outra gestao a gente ndo teve a oportunidade nem de discutir
isso, entdo eu acredito que isso seja um ponto de partida. A Secretaria de Educagéao
compreendendo esses valores, isso pra nos ja € de uma grande, de la dessa
proposta desse projeto de como vai ser trabalhado de como vi ser discutido na sala
de aula como 0s professores, vao receber esse material, vai dar um direcionamento
sobre educagao do campo, a nossa comunidade aqui, essa proposta quando chegar
aqui ja vai estar sendo enriquecida com o que ja tem, vai ser ampliada com o que
a gente também pode contribuir, mas a gente tem comunidade, que isso vai ser
completamente novo, que essa realidade nao esta sendo discutida nem questionada
. Ajudar fazer com que essa proposta seja conduzida com riquissimos valores que
esta sendo proposto, isso ja € um passo muito grande dentro da gestao que se inicia”
(Coordenador do assentamento l6cus da pesquisa).

Quando o coordenador diz que a proposta pedagodgica que vai ser construida
com a Secretaria de Educag¢ao quando chegar no assentamento, vai ser enriquecida
com o que a comunidade ja tem. Ele a coloca em um grau de organizacao diferente
das outras, é visivel essa organizacao e a disposicao para contribuicdo, afinal séo
muitos campos que ainda nao tiveram a oportunidade de levantar o debate sobre
a sua situacédo educacional, dessa forma, cabe aos militantes da educacdo do
campo sensibilizados por essas realidades, fazer com que essa preocupag¢do com a
educacéo surja e dai aconte¢ca a mudanga nesses ambientes.

Nao se constrdi uma proposta curricular sem que haja por parte do corpo da
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escola uma interacdo com a comunidade, e isso é um risco que se corre, por iSso
uma das participantes nos levou a reflexdo sobre a escola da comunidade ser da
comunidade, no sentido da participacdo da existéncia de uma gestdo democratica
gue dé também a comunidade a devida importancia para a construcao de uma pratica
educativa contextualizada. Ela diz o seguinte:

“A escola esta aqui inserida no assentamento mas pode-se pensar que essa
escola é do municipio, ndo tem nada a ver com a comunidade, pode-se pensar assim,
0 grupo da escola tem que pensar que a escola esté inserida na comunidade ela
pertence ao grupo da comunidade, ela é direcionada com as diretrizes da Secretaria
de Educacao municipal, mas ela também tem que ser pensada para voltada para a
comunidade porque os alunos sdo a maioria da comunidade, toda da comunidade,
e a gente nao pode separar jamais a escola da sua comunidade, porque se a gente
fizer isso a gente ndo consegue fazer esse trabalho de unificacédo, esse trabalho
de grupo, de unido dentro da escola, da comunidade e o municipio. O MST ele néao
busca nele sozinho, ele forma pra trazer pra dentro da comunidade, ele quer que
a comunidade viva isso e a gente quer ver isso acontecer, nés da comunidade, eu
acredito também automaticamente que a escola quer isso, porque quem cresce € a
escola”.

O historico educacional de Camarazal abre margem para a escola se tornar
urbanizada, e a ser vista como de fato pertencente apenas a Secretaria de Educacéao,
sem vinculo algum com a comunidade. Pouco se via antes da comunidade se tornar
assentamento, essa interacao por parte dos dois, escola e comunidade. Gragas a
transicdo de engenho para assentamento, essa percepcado de que a comunidade
e escola devem estar em consonéancia foi aflorada. Percepgao essa advinda da
participacdo no movimento social que tem em um dos principios pedagdgicos
da educacdo no MST, a criacdo de coletivos pedagodgicos que reunem Vvarios
segmentos da comunidade escolar para a elaboragao de praticas educacionais na
comunidade, mas que ainda enfrentam o desafio de adentrar a escola e sensibilizar os
responsaveis sobre a importancia desses coletivos pedagdgicos formados também
pela comunidade. Uma dessas praticas € a horta comunitaria que por simples que
seja é carregada de elementos pedagodgicos e € vista como uma possibilidade de
construcao pela comunidade, vejamos a fala da companheira nesse sentido:

‘a horta dentro da escola que a gente sempre falou, é um sonho pra muitas
pessoas, ver isso se realizar aqui na escola porque ha muito tempo que se fala,
mas eu acho que nao tinha esse grupo que pudesse dar esse pontapé junto com
professores que também tivesse esse interesse de construir essa horta, junto com
0s professores com o0s alunos. A secretaria se pudesse ajudar os pais que tém mais
experiéncia nisso, eu acho que isso seria um momento riquissimo pra nés, pra
comunidade inteira e principalmente na escola” (Integrante do grupo focal).

Sonho agora possivel, que vai permitir a participacdo de todos no processo,
na producdo de um alimento sadio produzido de forma orgénica, dando a todos a
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oportunidade de discutir a agroecologia, discutir sobre a soberania alimentar que é o
dominio sobre 0s nossos habitos alimentares.

Dessa forma escola e comunidade teriam uma formag¢do ampla se utilizando
de fato dos elementos existentes no entorno para produgdo da aprendizagem
significativa. Diante de tudo que foi exposto percebo que a inser¢cdo social da
pesquisa cumpre seu papel quando levanta o didlogo sobre educacéo e discute
formas de tornar a pratica da educacao do campo uma realidade palpéavel, percebe-
se que uma comunidade organizada consegue beneficios e torna isso um processo
educativo bastante rico.

Apesquisa ganha sentido quando o debate por ela proposto acontece, chegando
inclusive a Secretaria de Educacao, que € o 6rgao responsavel para que tudo isso
seja posto em pratica de forma mais formal. Feito tudo isso, ha um sentimento de
satisfacdo de saber que ha essa movimentacao por parte dessas pessoas para a
melhoria da qualidade da educagao do campo do assentamento e do municipio.

Além da realizagdo dos féruns de debate como insercéo social, foi produzido
um livreto como produto final, onde € contada a histéria do assentamento, da escola
e o retorno ao debate sobre educacéo do campo nos féruns de debate, o livreto pode
ser visto em apéndice.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta parte do trabalho apresentamos as conclusdes da investigacdo. Os
objetivos que conduziram a pesquisa permitiram pensar o problema e trabalha-los.
O primeiro deles foi investigar por que a escola do assentamento do MST em
Camarazal nao se insere na proposta politico pedagégica do MST? A pesquisa
responde a esse questionamento quando comprova, que a proposta politica
pedagogica do MST é conhecida pela comunidade e considerada importante se
posta em pratica com ajuda das Secretarias de Educacgao junto com a comunidade.
O contato com o movimento social por parte dos assentados pesquisados trouxe
para a pesquisa a oportunidade de compreender o que seria aos olhos desses
sujeitos uma escola de assentamento, um lugar onde esse movimento através das
praticas educacionais fosse disseminado, pois se compreende a sua importancia
para a questao agraria no Brasil.

Outra questao tratada nos objetivos foi analisar de que forma a compreensao
de escola da comunidade dialoga com a compreensao da escola do MST. A
comunidade compreende a importancia da escola de forma que ela deva apresentar
os conteudos e as metodologias de acordo com a realidade dos educandos se
respeitando todos os elementos do contexto e introduzindo a produgdo como algo
essencial na vivéncia dos alunos. Essa percepcao foi fundamental para o inicio de
um dialogo carregado de compromisso, isso foi demostrado na fala dos sujeitos e
nas suas acdes posteriores a pesquisa, quando o grupo focal continua como um
grupo de representantes da comunidade para tratar dos interesses da mesma tendo
em vista que qualquer discussédo em comunidade é um processo educativo. Dessa
forma, existe sim um didlogo da compreensédo de escola da comunidade com a
compreensao de escola que tem o MST, afinal “a prépria ideia da pratica social como
principio educativo a medida que é interpretada desde a realidade de um movimento
social concreto enriquece-se de novos sentidos” (CALDART, 2012, p. 87). Sabe-se
da importancia do MST para a constituicao do assentamento e do que se compreende
por escola. Hoje acredito que estamos vivemos ap6s a pesquisa, esse momento de
renovacao de compromisso por partes dos envolvidos, € muito importante conhecer
para sugerir e mudar.

Verificar como uma escola de assentamento do MST pode aproximar a
comunidade com os fundamentos politicos pedagégicos do movimento foi outro
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ponto a ser analisado na pesquisa, no momento ndo acontece essa aproximacao,
mas verificou-se que existe essa possibilidade no momento em que a comunidade
se organiza e demonstra conhecimentos sobre esses fundamentos politicos
pedagogicos, podendo inclusive sugerir a Secretaria de Educacdo um estudo da
proposta politico pedagdgica do MST e quem sabe a partir desses estudos, haver
uma adaptacéo ou inspiracéo para o que venha a ser uma proposta de educagédo do
campo para o municipio.

Contribuir com a escola [de assentamento do MST] no dialogo com o
movimento visando o fortalecimento de uma proposta de formacao humana e
politica. A pesquisa alcanga esse objetivo quando insere os professores da escola
lI6cus da pesquisa no debate sobre educacédo do campo a principio nos féruns de
debate e em seguida nas formacgdes pedagdgicas oferecidas pela Secretaria de
Educacdo do municipio no qual estdvamos presentes como facilitadores tratando
do tema. O convite foi feito pela Secretaria apds a realizagdo dos féruns com os
professores do municipio. Isso foi fruto da pesquisa, de certa forma contribui também
quando presencia o grupo focal formado para a coleta de dados, permanecendo
com as discussdes mesmo apds a pesquisa, agora como um grupo de trabalho,
alcancando nesse pouco tempo, conquistas significativas como a participagcado dos
assentados dessa comunidade no Programa Nacional de Alimentacdo Escolar
(PENAI). Isso demonstra que o debate levantado permitiu que a comunidade
repensasse a educacao para o alcance de mais objetivos e com o desejo de que
ela volte para a propria comunidade em forma de praticas concretas como esta,
outra acao feita pelo grupo de trabalho foi a elaboragao da histéria do assentamento
que vai permitir a escola e comunidade o conhecimento de como se chegou até
ali e da importancia do assentamento para todos, Dessa forma, o campo sera um
ambiente reconhecido primeiro por seus habitantes e depois por quem sempre o
negou e sempre quis dali apenas a méo de obra dos trabalhadores, mas para isso,
foi necessario a organizacéo e, mobilizar, agir e se impor para os 6rgaos que regem
a educacado no municipio e apresentar isso agora para comunidade, como uma
conquista.

Realizar essa pesquisa nesse lugar, para mim foi muito especial, como moradora
do assentamento percebo a importéncia da participacdao dos sujeitos nos assuntos
que dizem respeito & comunidade e a forma como ela deve se organizar. E 0 meu
desejo como pesquisadora que a escola, a partir dessa pesquisa e de tudo que ela
construiu, ajude a cumprir sua missdo de educar tratando das questdes humanas e
politicas tendo grandes chances de assim formar alunos capazes de se enxergar na
sociedade de forma mais ativa dando o devido valor a terra e tudo que ela produz,
cobrando uma condicé&o de vida digna no campo, mostrando assim, a importancia
dos movimentos sociais para a construgcéo da cidadania.
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APENDICE

APENDICE A: FOTOS DA ESCOLA DO ASSENTAMENTO, LOCUS DA PESQUISA

Figura 1: Frente da escola
Fonte: O autor, 2017.

Figura 2: Biblioteca da escola
Fonte: O autor, 2017.
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Figura 3: Parte interna da escola, cozinha e banheiros
Fonte: O autor, 2017.

Figura 4: Pétio da escola
Fonte: O autor, 2017.
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Figura 5: Sala de aula
Fonte: O autor, 2017.

Figura 6: Sala de aula
Fonte: O autor, 2017.
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Figura 7: Prédio anexo da educacéo infantil
Fonte: O autor, 2017.
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Figura 8: Sala de aula da educacgéo infantil
Fonte: O autor, 2017.

Apéndice




'
LI™

i
7

Frr s

Figura 9: Sala de aula da educacao infantil

Fonte: O autor, 2017.

Figura 10: Brinquedoteca da educacgéo infantil

Fonte: O autor, 2017.
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APENDICE B: FOTOS DO ASSENTAMENTO CAMARAZAL

Figura 11: Antiga casa grande e agora atual sede do assentamento
Fonte: O autor, 2017.
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Figura 12: Assentamento Camarazal
Fonte: O autor, 2017.
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Figura 13: Assentamento Camarazal
Fonte: O autor, 2017.
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Figura 14: Assentamento Camarazal
Fonte: O autor, 2017.
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APENDICE C: FOTOS DOS ENCONTROS COM O GRUPO FOCAL

Figura 15: Encontros do grupo focal
Fonte: O autor, 2017.

Figura 16: Encontros do grupo focal
Fonte: O autor, 2017.
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Figura 17: Encontros do grupo focal
Fonte: O autor, 2017.
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APENDICE D: FOTOS DOS FORUNS DE INSERCAO SOCIAL DA PESQUISA

Figura 18: | forum de insercéo social da pesquisa
Fonte: O autor, 2017.

Figura 19: | forum de insercéo social da pesquisa
Fonte: O autor, 2017.
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Figura 20: Il forum de insercéo social da pesquisa
Fonte: O autor, 2017.

Figura 21: Il forum de insercéo social da pesquisa
Fonte: O autor, 2017.
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Figura 22: Il forum de insercao social da pesquisa
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Figura 23: Il forum de insercao social da pesquisa

Fonte: O autor, 2017.

Fonte: O autor, 2017.
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Figura 24: Ill forum de insercéo social da pesquisa
Fonte: O autor, 2017.

Figura 25: Ill férum de insercao social da pesquisa
Fonte: O autor, 2017.
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Figura 26: Ill forum de insercéo social da pesquisa
Fonte: O autor, 2017.

Figura 27: Ill férum de insercéo social da pesquisa
Fonte: O autor, 2017.
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Figura 28: Ill Forum de insergéo social da pesquisa
Fonte: O autor, 2017.
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APENDICE E: PROPOSTA DA INSERCAO SOCIAL DA PESQUISA

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGCAO

PROPOSTA DE INSERCAO SOCIAL DA PESQUISA INTITULADA:
AS ESCOLAS DE ASSENTAMENTO E SEU PAPEL NA FORMACAO HUMANA E
POLITICA: A RELACAO ENTRE O MST E A COMUNIDADE DE CAMARAZAL EM
NAZARE DA MATA (PE).

NAZARE DA MATA
ABRIL de 2016
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APRESENTACAO

A discussdo sobre a educacéo voltada aos interesses dos povos do campo ganha
importancia gracas a mobilizacdo dos movimentos sociais do campo para a melhoria da
qualidade na oferta da educacao desses povos, a luta € para a garantia da efetivacao de
leis ja existentes como as Diretrizes Operacionais para a Educacado Basica das Escolas
do Campo e as Diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento
de politicas publicas de atendimento da Educacdo Béasica do Campo, que assegurem a
qualidade do ensino no campo.

Sao varias pesquisas que ja atentam para a importancia da discussao junto com a
sociedade civil, comunidades rurais e assentamentos, para a pratica concreta de um ensino
voltado a realidade desses povos, e os féruns de debates séo espacos de discussao desses
temas pertinentes que irdo tratar de uma escola que trabalhe o sujeito, sua comunidade e a
sua relacédo com a vida, e também uma escola que se dedique a educagédo como um fator
de transformacao social através de um ensino que trate as questdes da educagéo do campo
a partir dos elementos de uma formagéo humana e politica.

O trabalho com a formacgao dos educadores e gestores dessas areas [assentamentos]
vai permitir uma discussao que os levara a elaboracao de propostas educacionais concretas
voltadas a realidade desses alunos que acabam por ndo enxergar o campo como um lugar
de possibilidades. Tudo isso, decorrente de uma educacgéo urbanizada que descaracteriza
o ambiente rural, a cultura e as vivéncias de seu povo. Esperamos que os féruns de
debate sejam um fator determinante que possibilite a tomada de decisdes, junto com esses
educadores através do debate sobre o que ja temos como politicas e praticas, permitindo o

comprometimento para a realizacdo de uma educacgao digna no campo.

OBJETIVO

Os féruns de debate sobre educacédo do campo tém como objetivo, incitar o debate
entre educadores e gestores das escolas de assentamentos sobre a importancia da pratica
pedagdgica de uma educacgao voltada a realidade dos povos do campo com toda sua cultura
e vivéncias, sendo utilizadas como elementos para a aprendizagem dos alunos, deixando
claro que se trata de um direito assegurado nas diversas leis de educag¢ao do campo criadas
gracas a mobilizacéo da sociedade civil e 0s movimentos sociais do campo, entre eles o MST
(Movimento dos trabalhadores rurais Sem-terra), responséavel pela luta em favor de terra e
por todos os outros direitos que constituem dignidade no campo e que foi responsavel pela
conquista do assentamento Camarazal, espago que abriga a Escola do assentamento, /6cus
desta pesquisa. Assim, discutir, avaliar e sugerir novos caminhos no processo de ensino
aprendizagem com os professores que atuam na educagdo do campo, € sem duvida, uma

estratégia importante para repensar a educagao no municipio de Nazaré da Mata.
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ESTRATEGIAS

Os foruns aconteceram nos meses de abril a junho de 2017 na Universidade de
Pernambuco, Campus Mata Norte, com horario previsto das 14h as 16h30 com debates
feitos por profissionais e pesquisadores da area da educacédo do campo e integrantes de

movimentos sécias do campo, como com certificacdo pela Universidade.

TEMAS DOS FORUNS

Férum de debate 1 — A educacdo do campo e os desafios de uma escola de
assentamento

Periodo: Abril de 2017

Férum de debate 2 — Educar para a transformacgao social: pensando uma proposta
politico pedagdgica

Periodo: Junho de 2017

Férum de debate 3 — Pensar uma escola que trabalhe com o sujeito, sua comunidade
na relacdo com a vida;

Periodo: Junho de 2017

PUBLICO ALVO

Professores e gestores da educacéo do campo dos assentamentos e do municipio de
Nazaré da Mata - PE.
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APENDICE F: QUESTOES DAS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS PARA 0S
SUJEITOS DA PESQUISA

Entrevista semiestruturadas para os professores

1-O que vocé compreende por uma escola de assentamento?

2 — Na sua opiniao, a escola do assentamento em que atua ajuda na formagdo humana e
politica dos alunos? Justifique.

3- Durante o periodo que atua como professora, vocé percebe alguns elementos que
dialogam com as ideias do MST, responsavel pela conquista do assentamento Pedro Inacio?
4-Voce conhece a proposta politico pedagogica do MST? Durante o periodo que atua como
professora vocé poderia descrever os elementos que diferenciam a proposta do MST?

Entrevista semiestruturada com os lideres da comunidade

1- Como coordenador do assentamento como vocé compreende o papel da escola para a
comunidade?

2- Sabendo que o MST tem uma proposta pedagdgica voltada para as escolas de
assentamento como vocé observa a insercéo dessa proposta na escola?

3- Como a coordenacéo atua para aproximar a escola da comunidade, fortalecendo os
principios educativos propostos pelo MST?

4- Para vocé, a escola esta desenvolvendo um trabalho pedagégico que fortalece a formagao
humana e politica, conforme dispde a proposta politico pedagogica do MST? Justifique.

Entrevista semiestruturada com os demais funcionarios da escola: merendeira,
auxiliar de servicos gerais e bibliotecaria.

1-Voce considera sua escola diferente das demais porque esta dentro de um assentamento?
2- Ha alguma relacéo entre a escola e as ideias do MST, responsavel pelo assentamento?

3- Vocé percebe no dia a dia da escola que o ensino esta voltado para a realidade das

criangas que moram no assentamento? Por que?
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APENDICE G: LIVRETO COMO PRODUTO FINAL DA PESQUISA
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Insercdo social da pesquisa

| Férum de debote sobre edecogdo do
COrmipd

Termdfica: A edusagio de campe ¢ o3
deralo: de uma =scolo de amentarmento.

Facilitadora : mestranda Rubnewzao
Leondro integronte do setor de educagdo
do MET em Pernombues,

il Férem de debale sobre cducogdo do
CampEa

Tematica: Educar para a fransformagdo social:
peniondo uma proposta poliico pedogigica.

Focilfodona: Ana Sofero Profeszoro da
Universidode de Permombuce ¢ dovloranda
em educagia

Il Farurm de debate sobre educagdo do
campo

Termdlice: Peniar uma eacsla  gque robalhe
com o sujeite. suwa comunidade & na relagda
com o vida.

Facilitadoras: mestrandas Solonge Momedes
2 Harika Costa
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APENDICE H: CARTAZ DE DIVULGACAO DO | FORUM DE DEBATE SOBRE
EDUCACAO DO CAMPO

desagéos de uma eccola de
addeatamento.

O Programa de Pés-Graduacio em Educacao da Universidade de Pernambuco
realiza o | Forum de debate sobre Educagao do Campo, no auditério da
Universidade de Pernambuco - Campus Mata Norte,

Pablico alvo: Palestrante: Dhata: 050420017
Professores & pestores da Rubneuza Leandro lkas 1-#h30m d= 17h
Educacio do l'.'.lm]'l-n- do
Municipio de Nazaré da Mata. Lacal: Auvditdrio da UFE -

l:'.rmlp.ux Mlata Norte.

U?: v PPGEU/=

wrezmne  MATA NORTE

Fragrana 24 Pas-Gesdoscila pn Coucscie
ez - DErgn i e

[E ASANAVELLY Usviancince oe Sarar
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APENDICE |I: CARTAZ DE DIVULGACAO DO Il FORUM DE DEBATE SOBRE
EDUCACAO DO CAMPO

O Programa de Pos-Graduacio em Educacio da Universidade de Pernambuco
realiza o I Forum de debate sobre Educagio do Campo, no bloco B 1° andar
sala 1 da Universidade de Pernambuco - Campus Mata Norte.

Pablico alvi: Palestrante: Data: 12506520017
Professores e gestores da Prof® Dr® Ana IDas 14h30m &s 16900
Educagio do Campo do Sotera
Municipio de Nazaré da Mata. Local: UPE -

Campus Mata Norte.

)5 PPGEU =
5 CAMPUS
Vs RN g —

[E AZRNANELLS
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APENDICE J: CARTAZ DE DIVULGACAO DO Il FORUM DE DEBATE SOBRE
EDUCACAO DO CAMPO

L1 Forum de Debate Sobre
Educagio ds Campo.
Tematica: Pewnsar wma escola gue
thabalke com o dajeite . oua
comasnidade e na relacas com a wvida.
O Programa de Pos-Graduaclo em Educago da Universidade de Fernambuco

realiza o IIl Forum de debate sobre Educacao do Campo na Escola Municipal
Dr* Domingos de Abreu Vasconcelos, no Assentamento Camarazal, Nazare da

Mata,
e Palestrantes: Data: 1207723017
Pithion sl Mestranda: Herika Dax 07h3om  ax 11h

Comunidade, prnfeum:- & Costa Prai
- - . aata Praia.

gestor da Escola Dr” Domingos Mestranda: Solange Local: Escola Municipal Dr®
de Abrea Vasconcelos. ) o

Mamedes. Fomingos de Abren
Vasconcelos, no
Assentamento Camarazal,

Mazaré da Mata.
Oirpamnizadora:
Mestranda: Solange
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'1:rq.r|.l|:r|r'-1l.- !-'l-n.h:.l-:!rlrl'l-l'.l-'_."t\- [P, it i g ..'au.-\.d'.
L T 0 Sl WPEL B

Apéndice




APENDICE K: HISTORIA DO ASSENTAMENTO CAMARAZAL

Nossa vida, nossa historia, assentamento Camarazal.

No ano de 1997 no més de junho iniciou o processo de ocupacao do Engenho
Camarazal. Cerca de 145 familias de agricultores organizados pelo MST(movimentos
dos trabalhadores Sem Terra) de municipios vizinhos a Nazaré da Mata como ;Buenos
Aires , Vicéncia, Alianca, e o proprio municipio de Nazaré da Mata, motivados pelo sonhos
da reforma agraria ocuparam as terras do Engenho Camarazal, denunciando ao INCRA
(instituto Nacional de colonizacdo e reforma agraria ) que 0 mesmo se encontrava com
terras devolutas e abandonadas , assim também denunciando o estado de semiescravidao
que ali se encontrava os trabalhadores rurais do entdo engenho, oferecendo trabalho ao
senhor de engenho sem nenhum retorno financeiro.

Tendo como cerne de uma nova histéria, a ocupacgao foi realizada no dia 05 de junho
do corrente ano, com uma bandeira vermelha em punho os trabalhadores seguem o caminho
realizando o objetivo de conquistar esta terra, e nela, trabalhar com suas familias.

Na madrugada fria do dia 08 de junho os agricultores foram surpreendidos por capangas
e jaguncos armados, com um unico objetivo, assassinar os trabalhadores e expulsa-los
destas terras. Acontecendo assim um dos maiores conflitos agrarios da regido e do estado
de Pernambuco. Foram assassinados dois trabalhadores e mais de 08 pessoas gravemente
feridos entre eles mulheres criancas e idosos, deixando todas as familias ali acampadas
abaladas psicologicamente, dentre elas as familias que sofreram essas duas perdas
irreparaveis, pois 0s corpos dos trabalhadores foram encontrados dois dias depois cerca de
40 km de distancia do ocorrido as margens do rio Capibaribe, na cidade de Paudalho.

Expulsar os agricultores que buscavam apenas um pedaco de terra para sobreviver da
agricultura, ndo era apenas uma expulséo, era uma execuc¢do, uma destruicdo de sonhos
com tamanha perversidade.

O massacre agrario do engenho Camarazal foi noticiado em todo veiculo de
comunicagado do territério nacional, chamando assim a atenc&do por tamanha violéncia
contra os trabalhadores rurais fazendo com que as autoridades governamentais tomassem
providéncias para o ocorrido.

O MST cobra incansavelmente justica das autoridades para as familias afetadas por
essa crueldade que até os dias atuais, ap6s 20 anos passados, ainda se encontram impune
0s assassinos e mandantes dos crimes contra os trabalhadores rurais.

Com a luta dos trabalhadores que nao se curvaram diante dos opressores do latifindio
que concentram na mao o poder das terras, e que se acham no direito de negar os sonhos
dos trabalhadores que lutam por esperanca e dignidade com possibilidade de reconstruir
a vida no campo mesmo em meio a tanta lutas e lagrimas € possivel ver as sementes
brotarem neste campo.

Ap6s 10 dias do massacre, cerca de 5 mil trabalhadores rurais do estado de Pernambuco
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do sertdo ao norte se dirigem as terras do engenho Camarazal, desta vez para se cumprir 0
processo da Reforma Agraria, junto ao sentimento de justica aos agricultores e reafirmar o
compromisso com a Reforma Agraria.

No dia 05 de dezembro de 1997 cumpriu-se o0 mandato de emissdo de posse, O
INCRA decreta desapropriada as terras do engenho Camarazal, partindo dai a construcao
do Assentamento.

Comodecreto, os agricultorestomam posse da sede do engenho e darinicio ao processo
e construgdo de uma comunidade livre onde os direitos e deveres sdo compartilhados entre
todos.

O INSTITUTO NACIONAL DE COLONIZACAO E REFORMA AGRARIA- INCRA, a
SUPERINTENDENCIA REGIONAL DO ESTADO DE PERNAMBUCO-RS (03), a DIVISAO
DE SUPORTE OPERACIONAL-SR (03)/0 E O SISTEMA DE INFORMACOES DE
PROJETOS DE REFORMA AGRARIA criam o Projeto de P.A CAMARAZAL com RELACAO
DOS BENEFECIARIO-RB, a partir da data 30/12/1997 dar-se inicio ao cadastramento das
familias selecionadas por estes érgéos acima citado a serem assentadas no Projeto P.A
Camarazal , dando prioridades as 37 familias de trabalhadores rurais remanescente do
engenho Camarazal e 42 familias acampadas no mesmo, no total de79 familias assentadas.
Cada familia foi contemplada por 5 hectare e meia de terras.

Quando parece que todos os problemas foram resolvidos e 0s sonhos conquistados,
surge as necessidades de implantagdo da infraestrutura e acomodagao das familias, e o
processo de luta nos mostra que apenas a conquista terra ndo é suficiente, pois estas familias
precisam de habitacdo, abastecimento d’agua,educacao,etc.Um passo importante se deu
na organizacao interna do assentamento, em uma assembleia geral com a participacdo
de todas familias assentadas, entendendo que o cooperativismo era o melhor caminho
para o desenvolvimento sustentavel do assentamento surge a criacdo de uma entidade
representativa, em homenagem aos dois companheiros que tombaram no processo de
luta, intitula-se a COOPAPI| — COOPERATIVA DE PRODUCAO AGROPECUARIA /PEDRO
INACIO; CNPJ 03.336.296.291/001-81,segue assim a organicidade e construcdo do nosso
assentamento onde a cooperativa como entidade representativa estara sempre a frente
buscando junto com o INCRA,BANCOS, e demais entidades vendo possibilidades de
solucionar eventuais problemas das familias como; criagao do projeto de habitagédo - Agrovila,
solicitag@o de créditos de custeios e fomento para o desenvolvimento da agricultura, projeto
de eletrificacdo, melhoria do abastecimento d’dgua ,através de construgdes de pocos
artesiano, entre outros.

Enfim, muito foram os feitos e 0 sucesso da nossa comunidade permanece com a
participacdo da familia nas reunides, contribuindo no desenvolvimento socioeconémico de
todos

No dia 05 de dezembro de 2017 comemora-se 20 anos de conquista desta terra e é
com esse poema que traduzimos nossos sentimentos.

N&o sei 0 que aconteceria com esse povo se a posse nao vinhesse, talvez seguiriam

com passos firmes o caminho de volta, para o onde habitar ndo saberiam, sé teria a certeza
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que aquele pedacgo de chéo seria apenas iluséo.

Mas com forga, coragem e coragdo esse povo lutou por esse pedaco de chdo, com
sonho de plantar um dia, colher com alegria, ver no prato todos os dias os frutos da terra
mae que guardava ansiosa o rasgar de uma enxada, as sementes serem guardada pra mais
tarde ser langada com fervor, seus frutos serem colhidos e mais um saco enchido com a
satisfagdo do suor caido naquele pedaco de ché&o.

Hoje os todos satisfeitos por ter seu lugar fincado, suas casas serem erguidas, sua
terra abastecida, sua dogura e sua acidez sendo saborizada, esse povo olhando para tras
vao ver que para um sonho acontecer, alguém vai chorar alguém vai sofrer, mais tudo valera

apena quando verem os frutos crescer.
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