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APRESENTACAO

A observacéao inicial de Marx sobre a dificuldade especial e inerente a relagdo
escola-sociedade [...] contém uma adverténcia para ndo se confiar demais nas
possibilidades revolucionarias de um sistema escolar frente a sociedade, da qual é
produto e parte, mas, ao mesmo tempo, também para se eliminar todo adiamento
pessimista e omisso de intervir neste setor somente apods a revolucgéo, isto €, quando
as estruturas sociais ja tenham sido modificadas (MANACORDA, 2007, p. 102)

A reconquista do lugar dos professores como intelectuais e como indispensaveis
agentes sociais se, como diz Névoa (2009a), a formacgao de professores for devolvida
a estes sujeitos.

As inquietacdes nos movem, e em relacao a formacéo de professores, seja esta
inicial ou continuada, nos mostra que ela surge como uma via privilegiada para se
constituir uma compreensdo que fundamente uma atividade educacional que possa
agir pela emancipacao, mesmo diante do atual cenario politico-social. Defende-se que
em meio a um atropelamento de direcionamentos e cerceamentos sobre sua atividade
docente, os professores necessitam de uma compreensdo consolidada sobre as
possibilidades emancipadoras que permeiam sua pratica.

Segundo NOVOA (1992, p. 16), a identidade ndo é um dado adquirido, ndo é
uma propriedade, ndo € um produto. A identidade € um lugar de lutas e de conflitos,
€ um espaco de construcado de maneiras de ser e de estar na profissdo. A construgcéo
de identidades passa sempre por um processo complexo gragas ao qual cada um
se apropria do sentido da sua historia pessoal e profissional. E um processo que
necessita de tempo. Um tempo para refazer identidades, para acomodar inovacgoes,
para assimilar mudancas.

A problematica da formacao docente € um fenbmeno que, inegavelmente,
converge para a necessidade de mudanca nos programas formativos voltados para
modelos meramente instrucionistas e burocratizados, uma vez que na atualidade a
competéncia do profissional docente deve ir muito além das fronteiras disciplinares
e dos procedimentos de transmissédo do conhecimento. O formalismo que tem
contornado a pedagogia de muitas de nossas universidades coloca o ensino em uma
posicao ambigua, pois, de um lado, ele é supervalorizado, muito embora de forma
equivocada, ja que a instrucéo tem sido o seu maior motivo de existéncia; de outro,
ele é menosprezado, porquanto pesquisa, para muitos, € atividade inegavelmente
mais nobre que ensino. Essa querela atravessa diariamente as portas da universidade
e invade o cotidiano das escolas, tendo como porta-voz um professor programado
para ‘dar’ aulas, aplicar provas, atribuir notas, aprovar ou reprovar os alunos. Estes
vitimas de um sistema de ensino ultrapassado e reprodutor de ideologias dominantes,
prosseguem toda a sua vida escolar na posi¢ao de receptaculos de contetdo, ouvintes
acomodados e repetidores de exercicios vazios de sentido e significado. Esse € um fato
por no0s conhecido, o qual requer ordenamentos politicos, econémicos e pedagogicos



para assegurar o desenvolvimento de uma nova cultura docente. Cultura esta que
demanda a presenca da pesquisa como principio cientifico e educativo, tal como
formulado por Demo (1996 1997, 2011).

E sabido que diversas entidades manifestam interesse em oferecer aos docentes
programas de formacao. Penso que tal interesse é legitimo e que certas instituicdes
tém recursos suficientes para se empenharem em determinados tipos de acbes de
formacao. Permito-me, no entanto, afirmar que serdo as instituicdes de ensino superior
as que estdo mais bem apetrechadas para o fazerem. Sendo estas responsaveis
pelos cursos de formacéo inicial, € no seu ambito que a sensibilizacdo para formacéo
continua podera receber um forte impulso e, sendo encontrados 0s mecanismos
de acompanhamento por parte das instituicbes formadoras, inegavelmente que os
programas de formacgao por elas organizados poderao ser excelentes desenvolvimentos
da formacéo previamente realizada. Acresce ainda o facto que, sendo a formacgéao
inicial de nivel superior, parece fazer todo o sentido que a formacgao continua tenha
igual estatuto. Como terceiro fator adicional, saliento a circunstancia de disporem
estas instituicdes de recursos adequados, quer humanos quer fisicos, para poderem
responder a maior parte das solicitagcdes e necessidades de formacgéo; por outro lado,
elas estdo implantadas em diversas regides do pais, logo, proximas dos professores
e das escolas (TRAVASSOS, 1991, p. 135). Estes argumentos revelam, claramente,
gue a escola passa a ser considerada também como um espacgo formativo, visto que
o professor, em situacao de profissionalidade no seu préprio ambiente de trabalho,
defronta-se com situag¢des conflitivas, contraditérias e experiéncias diversas, pondo
em xeque O saber socialmente construido, edificando novos saberes a partir de
sua insercao na pratica social escolar. Neste sentido, o professor, ao longo de seu
percurso profissional, faz sua descoberta, testa sua hipdtese, institui novas praticas,
(re) constrdi seu saber, propde novos conceitos, revendo sua analise acerca do mundo
(profissional e social) que o cerca, ou seja, constrdi novas aprendizagens.

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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CAPITULO 9

PROPOSTAS DE ATIVIDADES QUE CONTRIBUEM
PARA A INTERACAO SOCIAL NA EDUCACAO

Ananda Inacia de Meneses Costa
Universidade Estadual de Goias

Formosa — GO

Kamila Oliveira de Assis
Universidade Estadual de Goias
Formosa — GO

Sonia Bessa da Costa Nicacio Silva
Universidade Estadual de Goias
Formosa — GO

RESUMO: As interagdes sociais sao relevantes
para o0 desenvolvimento infantil, através
delas a crianga entra em contato com novos
conhecimentos, valores e culturas. O presente
estudo possui 0 objetivo de demonstrar a
importancia dessas interagcdes a partir da
visao de diversos autores, documentos e dos
resultados obtidos através de observacoes
e intervengdes educacionais exercidas por
duas académicas do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Goias, Campus
Formosa.As atividades foramrealizadas durante
as regéncias do Estagio Supervisionado.
Participaram 15 criancas do Maternal I, sendo 7
meninas e 8 meninos, de um Centro Municipal
de Educacgao Infantil localizado em Formosa-
GO. Apébs 5 observacbes foram realizadas 8
intervencbes semanais de 4 horas. Observou-
se a necessidade de realizar atividades que

Inquietagdes e Proposituras na Formacéo Docente 2
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promovessem a interacdo social entre as
criancas, visto que durante as observagdes
foi percebido que as mesmas ficavam ociosas
durante umlongo periodo. Apés as intervengoes,
foi notavel o desenvolvimento. As criancas
passaram a interagir mais umas com as outras
e com as professoras, sentiam-se motivadas a
participacdo e interagiam com mais eficiéncia
entre os pares e com 0s adultos.
PALAVRAS-CHAVE: Interacao social, crianga,
desenvolvimento.

PROPOSALS FOR ACTIVITIES
CONTRIBUTING TO SOCIAL INTERACTION
IN CHILD EDUCATION

ABSTRACT: Social interactions are relevant
to child development, through which the
child encounters new knowledge, values and
cultures. This study aims to demonstrate the
importance of these interactions from the view
of several authors, documents and the results
obtained through observations and educational
interventions performed by two students of the
Pedagogy course at the State University of
Goias, in Formosacity. The activities were carried
out during the supervised internship regencies.
Fifteen children from Maternal | participated,
being 7 girls and 8 boys, from a Municipal
Center of Early Childhood Education located
in Formosa-GO. After 5 observations, 8 weekly
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4-hour interventions were performed. It was observed the need to perform activities
that promote social interaction between children, since during the observations it was
noticed that they were idle for a long period. After the interventions, the development
was remarkable. Children began to interact more with each other and with teachers,
were motivated to participate, and interacted more effectively with peers and adults.
KEYWORDS: Social interaction, child, development.

11 INTRODUCAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Brasileira (LDB 9394/96), homologada
em 1996, € a legislacdo que regulamenta o sistema educacional (publico ou privado)
do Brasil (da educacgéo basica ao ensino superior). Foi nesse periodo que a Educacao
Infantil passou a fazer parte da Educacgéo Basica, até entdo era como se existisse um
sistema separado do outro.

Em 2006, o dever do Estado foi ampliado para atender a Educacédo Infantil.
Passou-se a ter entendimento de que nessa etapa da Educacéo Basica era necessario
qgue houvesse o atendimento de criancas na faixa etaria entre 0 a 5 anos de idade,
proporcionando a elas um ambiente que lhes oferecesse cuidados, sendo esse
indissociavel ao processo educativo.

Aresolucao 5/2009 instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (DCNEI, 2010) a serem observadas na organizagcao de propostas pedagogicas
na Educacgao Infantil. Essa diretriz articula-se com as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacao Basica (2012) e reunem principios, fundamentos e procedimentos para
orientar as politicas publicas na area e a elaboracdo, planejamento, execucéo e
avaliacao de propostas pedagodgicas e curriculares. O curriculo da Educacéo Infantil
€ planejado como um conjunto de praticas que buscam vincular as vivéncias e os
saberes das criangcas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,
ambiental, artistico, tecnolégico e cientifico de modo a promover o desenvolvimento
integral de criancas de 0 a 5 anos de idade.

A Educacéo Infantil foi incluida na Base Nacional Comum Curricular — BNCC que
a denomina como “o inicio e o fundamento do processo educacional” (BNCC, 2017,
p.34) e também do processo de socializagdo da crianca, pois na maioria das vezes a
entrada na creche é a primeira separacao de seus vinculos afetivos. Com a inclusao
da Educacao Infantil na BNCC, esta é efetivamente integrada a Educacao Basica.

Nessa primeira etapa do processo educacional, a vinculagdo entre cuidar e
educar é de grande importéncia, tendo em vista que a crian¢a ainda depende do adulto
€ necessita que o mesmo, no caso o professor (a), direcione as brincadeiras de forma
educativa, estabelecendo novas aprendizagens sem desconsiderar o contexto familiar
e as vivéncias da crianca.

Dentre os diferentes aspectos que favorecem o desenvolvimento humano merece
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destaque a interagdo social. Essa interfere no desenvolvimento da crianca desde os
primeiros meses de vida. A crianca ira se desenvolver de acordo com 0 meio social e
os estimulos recebidos.

De acordo com Dessen e Polonia (2007), a familia e a escola possuem um papel
fundamental no desenvolvimento da crianga. Sao duas instituicdes que possuem o poder
de inibir ou estimular o progresso da mesma. E sendo a familia o primeiro ambiente de
socializagéo da crianca, possui a responsabilidade de mediar as influencias culturais e
os padrdes da sociedade, e transmitir os proprios valores e crencgas.

Essas autoras propdem que as atuais interacdes familiares influenciarao as
futuras, e esse processo continuara acontecendo em diferentes ambientes, entre eles
0 escolar que possui um importante papel no desenvolvimento de cada individuo.
Uma relacdo saudavel entre os membros familiares favorecera a crianca melhores
interacdes nos diversos ambientes que participa. E possivel que uma crianca que nao
possui uma boa relagdo com os pais, por exemplo, sinta dificuldade em estabelecer
relacbes e manter vinculos com outras criancas.

No ambiente multicultural que é a escola, a criangca entrara em contato com
diferentes crencgas, conhecimentos e valores. Dessen e Polonia (2007), citam Marques
(2001), ao destacar que a escola deve ter o objetivo de potencializar o aluno, levando
em considera¢do o conhecimento que o0 mesmo adquire nos diversos ambientes que
frequenta, contribuindo, assim, para o seu desenvolvimento integral.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI, 2010),
apresentam as interac¢des e brincadeiras na Educag¢ao Basica como eixos estruturantes
das praticas pedagodgicas que auxiliam na aprendizagem, na socializacdo e no
desenvolvimento integral da crianca - posicionamento que se mantém na BNCC. E
possivel observar que, através desses dois eixos, a crianga, com a media¢ao do adulto,
consegue expressar suas emogodes e resolver os conflitos que surgirem. As DCNEI
reiteram esse pressuposto apresentando algumas das experiéncias que devem ser
garantidas considerando esses dois eixos. S&o as que

[...] Ampliem a confianca e a participac&o das criangas nas atividades individuais
e coletivas [...] Promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com
diversificadas manifestagcbes de musica, artes plasticas e graficas, cinema,
fotografia, danca, teatro, poesia e literatura. (BRASIL, 2010, p. 26).

Na perspectivadas DCNEI (2010), é através das interacdes e das brincadeiras que
as aprendizagens s&o constantes e compreendem as habilidades, os comportamentos
e 0s conhecimentos que a crianca adquire durante suas experiéncias.

Segundo Lupianez (2010), a educacao € um método estabelecedor para o
desenvolvimento da crianca, pois tudo que a envolve (familia, escola, sociedade, etc.)
se converte em um contexto educativo. Portanto, o conhecimento que esta adquire
ndo é uma cépia, mas sim um desenvolvimento ativo, que se manifesta durante as
interagdes sociais.

Para que a educacao seja realmente estimulante e promotora do desenvolvimento, o
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profissional deve conhecer previamente qual é esse processo de desenvolvimento,
suas leis e principios gerais e muitas particularidade~s referentes a aspectos como:
os afetivos, cognitivos, linguisticos e sociais.(LUPIANEZ, 2010, p.225).

LaTaille (2016) destaca que para Piaget (1994) o ser social € aquele que consegue
relacionar-se com seu semelhante de forma equilibrada. Porém, as criangcas com
idade inferior a cinco anos ndo conseguem estabelecer rela¢cées sociais com trocas
intelectuais, porque ainda estdo muito centradas em si mesmas, séo “egocéntricas” e
“heterbnomas”.

Ainda referindo-se a Piaget (1994), o autor explica que com a crianga no
estagio sensorio motor (0 a 2 anos) néo é possivel abordar o tema de socializagao da
inteligéncia, sendo que, a crianca pouco efetua trocas sociais. Piaget achou necessario
dividir a relac&o social em dois tipos: a coagéo e a cooperagao:

o Coacao Social: € toda relacdo entre dois individuos ou mais pessoas, na qual
um elemento argumenta com autoridade ou prestigio. A coagcéao equivale a um nivel
baixo de socializagao.

o Cooperacao Social: é toda relacdo que propdem a coordenacgao das operacoes
de dois ou mais individuos. Neste método, o tipo de relagdo social é inter-individual
gue representa o mais alto nivel de socializacao e este proporciona o desenvolvimento
num todo.

A diferenca entre esses métodos € que na relagao de coacgéo a crianga s6 tem
a possibilidade de permanecer em crencas que lhe fora passada, e ja na relacéo de
cooperacao a crianca tem a capacidade de chegar a realidade por si mesma.

Para Piaget (1994) o desenvolvimento cognitivo € uma conjuncao necessaria ao
pleno exercicio da cooperacgéo. Essa teoria € uma grande defesa do ideal democratico.
Certamente que estudar as formas de interagdo social das criangcas pode contribuir
para melhorias qualitativas no ambiente escolar.

Ao verificar durante as observacdes do estagio supervisionado afalta de estimulos
em sala de aula de turmas do maternal de escola municipal da cidade de Formosa,
optou-se por uma proposta de intervencao pedagogica que pudesse promover um
ambiente cooperativo. Dessa forma, o trabalho ora apresentado tem como objetivo
apresentar a propostas de interacéo social para favorecer o desenvolvimento infantil.

2| METODOLOGIA

Essa € umainvestigacao de natureza qualitativa descritiva, com aporte te6rico nos
estudos sobre a interac&o social de Jean Piaget e colaboradores. Foram observadas
15 criancas do Maternal I, sendo 7 meninas e 8 meninos, que possuem idade entre
1 e 2 anos durante 5 dias semanais. A observacao teve duracéo de 4 horas. Apés as
observagdes procedeu-se a uma intervencao pedagdgica com oito sessdes semanais
de 4 horas. Entre observacéo e intervengéo foram 52 horas.

Nas intervencdes realizadas foram propostas atividades que promovessem a
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interacdo social entre as criangas, numa perspectiva de cooperacdo. No quadro 1
estao relacionadas algumas das atividades propostas nas intervencoes.

Atividade de intervencao Objetivos

Montagem do corpo humano- Foi | Reconhecer e nomear as partes e o
solicitado que as criancas identifi- | todo do corpo humano (cabeca, tronco e
cassem as partes do corpo humano | membros). Promover a interacéao social.
através de um boneco feito de E.V.A.
Antes de identificar no boneco, as
criancas deveriam identificar também
as partes do corpo dos colegas.

Carimbo de maos - Foi solicitado | Desenvolver a autonomia. Reconhecer
gue cada crianca escolhesse uma cor | 0 desenho formado (peixinho) e as co-
para que a mao fosse pintada e carim- | res utilizadas.

bada na cartolina formando a figura
do peixinho. Na roda de conversa as
criancas identificaram os peixinhos
dos colegas.

Associacao de cor- Solicitou-se que | Reconhecer as cores. Favorecer a inte-
a crianca associasse a cor do baldo a | ragéao social entre as criancas. Estimu-
cor do “t.n.t". lar a fala. Explorar o espago da sala de
aula. Estabelecer relagdes entre cor e
imagem.

Espelho — Foi colocado um espelho | Reconhecer a si mesma e ao préximo.
na frente de cada crianca para que a| Constru¢do da nocéo de identidade.
mesma se olhasse e reconhecesse. | Percepcéo de si e do outro.

Deveriam reconhecer a si e aos cole-
gas.

Circuito— Foi realizado um circuito | Desenvolver a coordenagcdo motora
com diferentes obstaculos para as|grossa e as proprias habilidades. Esti-
criangas passarem. Cada uma deveria | mular a fala e a interagcdo com o préxi-
ajudar a outra para que todas pudes- | mo. Desenvolver a nocao de tempo e
sem passatr. espaco.

Os cinco sentidos — Foi proporciona- | Interagir com o0s colegas e vivenciar
do as criancas diversas experiéncias | novas experiéncias. Desenvolver a ex-
onde os cinco sentidos foram estimu- | pressao oral e corporal. Reconhecer a
lados. funcao dos cinco sentidos.

Quadro 1- Relacao de atividades da intervengéo pedagogica.

Fonte: dados organizados pelas pesquisadoras.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Como ja mencionado anteriormente, durante as observacdes do estagio
supervisionado foi verificado pelas estagiarias que as criancas do Maternal | pouco
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interagiam umas com as outras, talvez pela falta de estimulos dentro da sala. Dessa
forma, buscou-se desenvolver momentos e atividades que favorecessem esse aspecto.
A montagem do corpo humano foi realizada na primeira regéncia do estagio
supervisionado. Ap6s um momento de interacdo com as criangas através do dialogo
e de musicas com o tema da atividade, foi solicitado que as criangas montassem o
corpo humano, pegando os membros que estavam separados e colocando-os no lugar
correspondente (tronco). Notou-se que as mesmas tiveram dificuldades em associar
onde cada parte deveria ficar, necessitando assim, da ajuda das estagiarias. De acordo
com a BNCC (2017), as intera¢des e brincadeiras fornecem:
[...] experiéncias nas quais as criangcas podem construir e apropriar-se de
conhecimentos por meio de suas acdes e interacfes com seus pares e com 0S
adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializac&o. (BNCC,
2017, p.35).
Ao realizar essa atividade as criancas foram motivadas a participarem e
interagirem entre si. As mesmas estabeleceram relacoes entre as partes do corpo
humano e puderam comparar com o seu préprio corpo conforme aparece na figura 1.

Figura 1- Criangas realizando a montagem do corpo humano.

Fonte: acervo das pesquisadoras.

A segunda proposta de intervencdo pedagodgica solicitava que cada crianca
escolhesse uma cor para que a mao fosse pintada e carimbada na cartolina formando
a figura do peixinho. Antes de ser realizada a atividade do carimbo de méaos, foi contada
uma historia sobre o fundo do mar, para que as criangas pudessem entrar em contato
com o tema. Na realizacédo da atividade foi chamada uma crianca por vez para que a
mesma escolhesse a cor de tinta que quisesse que a mao fosse pintada. Notou-se que
as mesmas tinham gosto por esse tipo de atividade. Apds todas terem participado, foi
desenhado o olhinho do peixe e elas puderam perceber o que havia se formado. Houve
muita curiosidade e interac&o por parte das criangas. As mesmas brincavam e sorriam
entre si, e ao serem perguntadas qual era o proprio peixinho ou de algum coleguinha
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sabiam identificar rapidamente. Essa atividade permitiu desenvolver a autonomia, e
trabalhar componentes curriculares como cores, imagens e relagoes de perto e longe.

Figura 2- Criancas observando a imagem formada (peixinho) com o carimbo das méaos.

Fonte: acervo das pesquisadoras.

A experiéncia das criancas com diferentes atividades possibilita que as mesmas
vivenciem diversas formas de expressao. De acordo com a BNCC (2017, p.39) “Essas
experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas, as criancas desenvolvam
senso estético e critico, 0 conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que
as cerca’.

Na atividade de associacdo de cores foi apresentado e conversado com as
criancas sobre as diferentes cores. Depois foi pedido que cada criangca escolhesse
um baldo para coloca-lo dentro do “tnt” que tinha a cor correspondente a do balao.
Foi observado que as criancas tiveram bastante dificuldade nessa atividade, nao
conseguindo colocar o baléo junto a cor correspondente. Uma criangca em especifico
era a unica que tinha um pouco mais de facilidade, talvez pelo fato de que a mae
trabalhe na creche e a estimule mais no ambiente familiar. A dificuldade das criancas
pode ser explicada pela relagcdo envolvida nessa atividade, é uma relagcéo termo a
termo, em que a crianca deve fazer corresponder um objeto a outro. Esse € o tipo de
nocao a ser desenvolvida posteriormente.
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Figura 3 — Criancas realizando a associagao de cores entre o baldo e o tnt.

Fonte: acervo das pesquisadoras.

Aatividade do espelho foirealizada com o objetivo de que as criangas percebessem

a si mesma e ao outro como um ser diferente. Apds contar a histéria da “Menina

bonita do lago de fita”, cada criancga foi colocada na frente de um espelho (figura 4).

Algumas criancas tiveram reacdes especificas de sorrirem e apontarem, outras nao
expressaram nenhuma reagao.

Por sua vez, na Educacao Infantil, é preciso criar oportunidades para que as

criancas entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos

de vida, diferentes atitudes, [...]. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo

de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar 0os outros

e reconhecer as diferencas que nos constituem como seres humanos. (BRASIL,
2017, p.38)

Figura 4 — Criancas se observando no espelho.

Fonte: acervo das pesquisadoras.
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A atividade do circuito foi realizada com duas criancas de cada vez. Enquanto a
estagiaria conduzia uma delas, a outra criangca observava. Ao chegar a vez de algumas
criancas, as mesmas sentiram medo de passar em um determinado obstaculo.
Respeitou-se a vontade da crianga, porém ao término da atividade ao deixar que todas
as criancas tivessem contato com o circuito, sempre com a supervisao das estagiarias,
notou-se que as criangas que ficaram receosas tiveram coragem de passar nos
obstaculos que antes tiveram medo, devido ao fato de verem os coleguinhas brincando
ao longo de todo o circuito.

As criancas conhecem e reconhecem as sensacdes e funcdes de seu corpo e,
com seus gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites,
desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre 0 que € seguro € 0 que
pode ser um risco a sua integridade fisica. (BNCC, 2017, p.39)

Dessa forma, ainda segundo a BNCC (2017), é necesséario que a instituicao
escolar promova diferentes oportunidades para que as criangas possam explorar seu
amplo repertorio de movimentos e modos de ocupacgédo dos espagos com o préprio
corpo, tais como engatinhar, equilibrar-se, escalar, etc.

As atividades que requerem um maior movimento do corpo possibilitam que
as criangas descubram e aprimorem ainda mais suas habilidades fisicas, fazendo
com que ganhem mais confianga nas atividades do dia a dia e em brincadeiras que
envolvem atos como pular, correr e saltar. Além disso, as mesmas desenvolvem 0
equilibrio e a agilidade.

Figura 5 — Crianca passando pelo circuito.

Fonte: acervo das pesquisadoras.

Outra atividade proposta foi o trabalho sensorial com os cinco sentidos. Um dos
objetivos da atividade foi proporcionar a crianca o desenvolvimento da expressao oral
e corporal e, compreensdo da fungcdo dos mesmos. Cada crianca foi chamada para
que sentisse o aroma do perfume que estava no vidro e demonstrasse algum tipo de
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expressao oral ou corporal. Algumas criangas demonstraram gostar da experiéncia,
outras n&o expressaram nenhuma reacao especifica. Depois foi distribuido gelatina de
morango paratrabalhar o paladar e reforcar a percepcao da cor vermelha, anteriormente
trabalhada através da historia da “Chapeuzinho Vermelho”. Observou-se que todas as
criancas gostaram desse momento. A ultima atividade proposta nessa intervengao foi
com uma espécie de tapete sensorial, onde as criancas passaram descalcas para
sentirem as diversas texturas.

Figura 6 — Criangas desenvolvendo o sentido do paladar e olfato.

Fonte: acervo das pesquisadoras.

Ao longo de todas as intervengdes educacionais realizadas pOde-se verificar
um constante e crescente desenvolvimento das criangas. As mesmas passaram a
interagir mais umas com as outras durante as atividades realizadas. Uma crianca, em
especifico, muitas vezes ia auxiliar os colegas com alguma dificuldade na execucao
de alguma atividade.

O argumento da professoradaturmaparanao realizar mais atividades de interagéo
com as criangas foi a alegacédo de que as mesmas dao muito trabalho e ndo sabem
se comportar. Porém, €& necessario que o professor saiba trabalhar a curiosidade, a
inquietude e a agitacéo da crianga de modo que haja o desenvolvimento da mesma. Para
Mantovani de Assis (2010), precisamos de alunos ativos que aprendam desde cedo a
descobrir por conta propria, em parte por atividade esponténea, em parte por meio do
material que lhes proporcionamos, a distinguir entre um fato comprovado e um palpite
dado a primeira vista diante de qualquer problema. O professor deve proporcionar
aos alunos instrumentos com os quais eles proprios resolvam suas duvidas. Cada
crianca deve verificar, experimentalmente, nas ciéncias fisicas; dedutivamente, nas
matematicas.
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41 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da perspectiva dos autores citados neste estudo e dos resultados obtidos
através das atividades realizadas, verificou-se a relevancia da interacéo social no
desenvolvimento da crianca e a importancia da insercao de atividades que promovam o
contato com os objetos fisicos. Assim como apresenta as DCNEI (2010) as interacoes
e brincadeiras sdo eixos importantes que devem estar constantemente presentes no
contexto da sala de aula.

A medida que participavam as criancas foram desenvolvendo mais e mais
vontade de participar das atividades, mesmo as mais timidas foram se tornando
mais participativas. Muitos professores nao entendem as necessidades das criancgas,
deixando que as mesmas fiquem “soltas” por ndo conseguirem se concentrar durante
as atividades conforme o desejo do docente. Porém, a inquietude e a curiosidade das
criancas sao normais nessa fase. Cabe ao docente propiciar momentos para que as
mesmas possam interagir uma com as outras através de diferentes atividades para
terem um desenvolvimento global.
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