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APRESENTACAO

Talvezvocéjasaibaoque sao “relacées de género”, talvez ndo. Para comegarmos,
€ importante que saibamos do que estamos falando. A palavra “género” tem um uso
muito variado. Em ambientes escolares, por exemplo, € comum que professores
que trabalham com lingua portuguesa falem de diferentes géneros linguisticos ou
textuais. Também falamos de género de musica que gostamos; e, quando vamos ao
cinema, escolhemos o género de filme que preferimos (comédia, drama, suspense,
terror etc.). Aqui falaremos de outro conceito de género, mais especificamente
trataremos de relacbées de género. palavra género designa as varias possibilidades
construidas dentro de uma cultura especifica de nos reconhecermos como homens
ou mulheres. Assim, ser homem e mulher pode variar sensivelmente dependendo da
época, do lugar e ainda dos valores sociais que norteiam as interagdes dos individuos
numa dada sociedade. Falamos sempre de relacbes de género porque entendemos
que a construcdo do feminino e do masculino acontece de forma relacionada e
interdependente. E isso que vamos discutir. Nesse sentido, pensar como a condi¢do
juvenil também se expressa numa perspectiva de género, visto que 0os meninos e as
meninas sao interpelados a se afirmarem como homens e mulheres ao incorporarem
atributos considerados masculinos ou femininos na cultura em que vivem. E isso tem
tudo a ver com sexualidade e vivéncia das experiéncias sexuais. Papo que interessa
muito aos jovens, ndo € mesmo?!

Em termos de politicas publicas, a partir da primeira década do século XXI, se
intensificaram, em diversas areas, iniciativas que contemplam o olhar dos direitos
humanos e sexuais. Diante de tais iniciativas e outras conquistas da atuacao do
movimento civil, surge o discurso de tolerancia e respeito as diversidades sexuais,
que ganham cada vez mais visibilidade, em contraponto ao obscurantismo a que
estavam submetidas outrora. Assuntos relacionados a sexualidade sempre foram
vistos com muita cautela na escola. Desde formalizada sua insergdo nesta instituicéo
por meio do curriculo, se deu o questionamento sobre os limites do publico e do
privado no que se refere ao sexo, 0 que tornou necessaria uma série de ajustamentos
para que este pudesse ser discutido no ambiente escolar. “As diferentes maneiras
de néo dizer, como sao distribuidos os que podem e o0s que nao podem falar, que
tipo de discurso é autorizado ou que formas de discricdo é exigida a uns e outros”
(FOUCAULT 1976/1999, p. 30) sdo questdes que estdo em jogo quando se trata
da sexualidade. Nao é somente por meio dos conteudos curriculares formais que
a sexualidade permanece na escola, mas esta presente em diversas praticas
pedagdgicas, assim como em vivéncias de socializacdo que ocorrem neste espaco.
Contextos historicamente construidos e conjunturas socio-politicas estao imbricadas
nas relagdes, praticas e discursos institucionais em que se tecem relacdes de
poder, configurando um espaco singular no qual estdo inseridos alunas e alunos. As
maneiras como a escola, a familia e a sociedade lidam com determinadas questdes



influenciam na construcédo de queixas escolares que desabrocham como se fossem
unicamente do sujeito que a veicula, mas no entanto séo reveladoras de determinado
contexto social e escolar. Assim, a sexualidade e, indissociadamente a esta, as
relacbes de género, estdo presentes nas diversas dimensdes do cotidiano, e tém
interfaces pedagdgicas e psiquicas relacionadas a producao de queixas escolares.
Nessa perspectiva, o sexo bioldgico (ou o corpo concreto) € apenas a definicdo das
caracteristicas corporais primarias e secundarias. Nado sdo negadas as diferencas
bioldgicas entre mulheres e homens, apenas consideram nas uma condicao, € nao
uma limitacdo aos papéis sociais a serem desempenhados. Logo, género € uma
categoria relacional, fruto de identificagdes subjetivas com determinado conjunto de
papéis sociais, internalizados durante a vida, com significados de carater histérico e
social. Nessa perspectiva, a sexualidade pode ser compreendida como a expressao
de sentimentos, desejos e prazeres, interpelados aos significados intersubjetivos que
0s sujeitos estabelecem a estes. Ja as abordagens essencialistas consideram o sexo
bioldgico como determinante do sujeito, ou seja, acreditam que as caracteristicas
relacionadas ao comportamento feminino/masculino e a sexualidade séao definidas
pelo sexo anatdmico e combinam-se com este de maneira imutavel. Uma compreensao
essencialista do sexo “procura explicar os individuos como produtos automaticos
de impulsos internos” (WEEKS, 1999, p. 40). Nessa perspectiva, o sujeito que nao
cumpre 0 que é suposto determinado biologicamente, é, entdo, compreendido como
desviante ao que seria natural. Das praticas pedagogicas curriculares, observa-se
que normalmente a discuss&o acerca da sexualidade na escola se restringe a aulas
especificas, de biologia ou educacéo sexual, e é abordada de maneira essencialista,
focalizando a anatomia dos corpos de mulheres e homens. A prevencéo de doencas
sexualmente transmissiveis nas praticas heterossexuais e a reprodu¢céo humana séao
0s principais temas, frequentemente ignorando outras dimensdes da sexualidade,
como o desejo e o prazer. Geralmente cinde-se a sexualidade dos aspectos praticos
da vida e adequa-se a linguagem, conferindo a abordagem um formato cientificista.
Do mesmo modo, as diversas formas de expressar feminilidades e
masculinidades precisam ser reconhecidas. A escola pode ser um dos lugares de
alternativa ao modelo tradicional das relacbes de género, construindo e legitimando
diversas possibilidades de vivéncia de género ja desde a Educacéo Infantil, e assim
contribuir para a promog¢ao da liberdade e da diversidade nos ambitos sexuais e de
género, tanto no que se refere ao desenvolvimento individual quanto a formacéo para
criticidade e transformacao social. Demarcag¢des de género ndo ocorrem somente
na escola, mas também em outros espagos, como exemplo, na clinica, em que o
psicologo normalmente é tendencioso nas escolhas de brinquedos e materiais
levados as sessbes. Em tais circunstancias, o profissional precisa estar atento aos
limites do que esta produzindo: um espaco de acolhimento, na tentativa de produzir
um ambiente confortavel a crianca atendida que provavelmente ja internalizou
determinadas exigéncias de género do meio; e/ou uma situacado que acaba operando



como coergao/ajustamento de género. As representacdes das relacoes de género e da
sexualidade em nossa cultura interceptam a escola enquanto instituicao, constituindo
uma significacdo caracteristica sobre género e sexualidade no contexto institucional
escolar. Assim, a escola tem uma histéria com o controle dos corpos e a sexualidade
que precisa ser levada em conta em suas interfaces sociais e politicas, para a analise
no que tange as queixas escolares. A aluna e o aluno também tém uma historia
escolar, produzida na intercepcao com os diversos funcionamentos institucionais.
Ainda, ocupam lugares especificos e tecem relagcdes singulares que se estabelecem
no contexto da queixa em questéo, produzindo situagdes unicas. A queixa escolar
emerge, entdo, em determinado contexto, e é possivel que haja uma dimenséo no
ambito da sexualidade e do género a ser compreendida. Assim, ao compreender
as dimensobes individuais, sociais e politicas da queixa, o psicélogo pode atuar no
sentido de fortalecer as potencialidades do individuo e de sua rede de relagdes frente
as situacoes adversas. Além disso, a clinica pode ser um lugar de acolhimento para
a dor do preconceito e expressividade de identidades marginalizadas em outros
espacos. Na instituicdo escolar, &€ importante e imprescindivel que os profissionais
da educacao contribuam na discussao sobre homofobia e sexismo, preconceitos
que, mesmo em suas manifestacbes mais sutis, tém sido relevantes nas historias
escolares de diversas criancas e jovens.

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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CAPITULO 1

SABERES E DILEMAS SOBRE SEXO E SEXUALIDADE NA

Solange Aparecida de Souza Monteiro
IFSP

Paulo Rennes Marcal Ribeiro
UNESP

Valquiria Nicola Bandeira
UNIARA

Carlos Simao Coury Corréa
UNIARA

Andreza de Souza Fernandes
IFSP

Isabel Cristina Correa Cruz
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RESUMO: Vivenciamos um periodo permeado
por discursos e reflexdes no cenario educacional
quetrazem paraocernedadiscussaoaformacéo
docente sobre sexo e sexualidade. Tendo em
vista esta recorrente constatacéo, € importante
interrogarmo-nos sobre as concepgdes de
formacao apresentadas na literatura. Quais
elementos constituem a pratica docente? Quais
os dilemas presentes na formagéao docente que
o professor se sinta seguro para tratar do tema?
Nessa perspectiva, temos como objetivo realizar
uma sucinta periodiza¢ao sobre a formacéo de
professores no Brasil; apresentar abordagens
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tedricas acerca da formacéo docente; discorrer
sobre alguns elementos constitutivos da agao
docente e refletir sobre dilemas da formacéo.
Utilizamos como aportes tedricos, Anastasiou
(2003), Saviani (2010, 2012), Morin (2012),
Novoa (1995,2011) e Tardif (2013) RIBEIRO,
P. R. M (2006). In: FIGUEIRO (2009). Dentre
outros. Ancorados nos aspectos apresentados,
consideramos salutar discorrermos brevemente
sobre a educagdo destacando a auséncia
ou presenca de formacdo docente numa
perspectiva historica. Portanto, é pertinente
refletirmos sobre o que vem a ser formacgéo
de professores envolvendo as questbes da
sexualidade? O profissional da educagéao ao
se deparar com questdes que perpassam a
sexualidade deve estar capacitado para abordar
e tratar a tematica de forma reflexiva, livre das
amarras, dos preconceitos, tabus e crencas, indo
muito além de abordagens pontuais e baseadas
no senso comum. Desse modo, a capacitagéo
do educador é fator imprescindivel, além de
que podemos perceber que transformacdes
e mudancas ndo se implantam somente por
legislacOes e diretrizes é preciso planejamento,
formacdo dos envolvidos e paralelamente
vontade e predisposicé&o dos gestores publicos
e educacionais. Vislumbramos assim, uma
educacado sexual emancipatéria, com marcas
de criticidade, alteridade e reflexao.

PALAVRAS-CHAVE:

Educacéao Sexual.
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Formacao Docente. Sexualidade.

11 INTRODUCAO

O trabalho que apresentamos tem como objetivo discutir as politicas publicas de
formacao de professores/as no Brasil o papel da escola frente ao trabalho de projetos
e propostas pedagdgicas sobre Educacao Sexual e sobre os conhecimentos que os/
as professores/as possuem sobre o0 assunto. A escolha pelo tema diversidade sexual
veio do desejo de acreditar que a escola pode realmente ser um espaco de inclusao
social.

Vivenciamos atualmente um periodo permeado por discursos e reflexdes no
cenario educacional que trazem para o cerne da discussao a formag¢ao docente,
pois esta pode ser considerada como um elemento fundante para a construcao e
difusdo dos conhecimentos cientificos e das praticas educativas. Tanto as advindas
da cientificidade quanto as extraidas da cotidianidade.

A educacao contribui visivelmente no sentido de proporcionar melhorias na
medida que o0s sujeitos envoltos no processo reconhegcam o quanto é necessario uma
pratica educativa capaz de propiciar arelagao entre o cientifico e o social, considerando
as suas reciprocas influéncias. Nesta perspectiva para Saviani (2008, P. 7) o trabalho
educativo é “O ato de produzir direta e intencionalmente em cada individuo singular
a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.

A discussao a respeito da tematica formacdo docente justifica-se por sua
relevancia e pertinéncia no contexto atual por ser uma area de fundamental importancia
para a compreensao e desenvolvimento do trabalho educacional.

Tendo em vista esta recorrente constatagdo, é importante interrogarmo-nos
sobre as concepcbes de formacdo apresentadas na literatura. Quais elementos
constituem a pratica docente? Quais os dilemas presentes na formacao docente?

Nessa perspectiva, temos como objetivos: realizar uma sucinta periodizagao
sobre a formacao de professores no Brasil; apresentar abordagens teoéricas acerca
da formacgé&o docente; discorrer sobre alguns elementos constitutivos da agéo docente
e refletir sobre dilemas da formacgao .

No tocante aos procedimentos metodolégicos consideramos que esta produgao
€ de carater bibliogréfico, tratando-se de uma revisao de literatura fundamentada em
estudos tedricos sobre a tematica em questéo. Conforme esclarece Boccato (20086,
p. 266),( :)

Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o conhecimento sobre o que foi
pesquisado, como e sob que enfoque e/ou perspectivas foi tratado o assunto
apresentado na literatura cientifica. Para tanto, € de suma importancia que o
pesquisador realize um planejamento sistematico do processo de pesquisa,
compreendendo desde a definicdo tematica, passando pela construcéo légica do
trabalho até a decisdo da sua forma de comunicacéo e divulgacéo.
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Nesse contexto, ao percebermos a necessidade de um maior aprofundamento
utilizamos como aportes as contribuicbes teodricas de Anastasiou (2003), Saviani
(2010, 2012), Morin (2012), N6voa (1995,2011) e Tardif (2013) dentre outros, cujos
pontos de vista compartilhamos.

21 AFORMACAODE PROFESSORES NOBRASIL: UMACONCISAPERIODIZACAO

Ancorados nos aspectos inicialmente apresentados, consideramos salutar
discorrermos brevemente sobre a educacdo destacando a auséncia ou presenca
de formagao docente numa perspectiva histérica. Para tanto usamos como aparato
a abordagem apresentada por Saviani (2010) procurando extrair os elementos
concernentes a formacéo docente da perspectiva histérica por ele apresentada,
categorizada nos periodos compreendidos entre 0 monopodlio da vertente religiosa da
pedagogia tradicional (1549-1759), coexisténcia entre as vertentes religiosa e leiga da
pedagogia tradicional (1759-1932), predominancia da pedagogia nova (1932-1969),
configuracao da pedagogia produtivista e as teorias criticas da educacéao (1969-2001).

Podemos afirmar que com a chegada dos primeiros Padres Jesuitas no Brasil
vem também a institucionalizagdo das nossas primeiras praticas educacionais. Haja
vista, que os indigenas tinham suas praticas educativas baseadas nos costumes e
rituais. Entretanto os novos povos chegam desenvolvendo uma acéo pedagodgica
por meio da colonizagdo, educacgao e catequese, consubstanciando a formacéo de
professores aos classicos antigos de acordo com os padrbées europeus, formando
sacerdotes para instruir e catequizar os indios e atender a elite nacional, pautando-se
no Ratio Studiorium. Assim, foi no periodo de 1549 a 1759.

Neste contexto, a educacdo ndo constituia meta prioritaria, ja que o desempenho de
funcdes na agricultura ndo exigia formacao especial. Apesar disso, as metropoles
européias enviavam religiosos para o trabalho missionario e pedagoégico, com a
finalidade principal de converter o gentio e impedir que os colonos se desviassem
da fé catolica, conforme as orientacdes da contra-reforma. (ARANHA, 2006, p. 139).

Posteriormente entre 1759-1932 emerge outra proposta educacional divergente
dos padrdes adotados pelo catolicismo. O Marqués de Pombal realiza as reformas
pombalinas da instrucdo publica, desestruturando o modelo de educacéo religiosa e
propondo as aulas régias realizadas isoladamente de forma autbnoma, geralmente
ocorriam nas residéncias dos professores. Ancorados no ideario da laicidade, uma
educacao publica e estatal embora o acesso ficasse restrito a uma minoria. Sendo
apenas em 1827 criadas as escolas de primeiras letras em todos os lugares populosos
com ensino realizado pelo método mutuo, também conhecido como método Lancaster
ou sistema monitorial. Quanto a realizacéo da formacgéo dos docentes para trabalhar
nessa proposta, devendo ser a cargo dos préoprios professores, sendo que em 1890
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aconteceu o agrupamento das escolas em grupos escolares.

De 1932 a 1969, periodo que em foi aberta a primeira escola normal do Brasil, no
ano de 1835 com a incumbéncia de preparar os professores para atuar nas escolas
primarias, entretanto eram abertas e fechadas periodicamente adquirindo pouca
estabilidade. Tivemos a influencia do ideario escolanovista propondo uma educacao
laica e gratuita da inféncia até os estudos universitarios e os professores com formacao
em nivel superior. Organizam-se institutos de educag¢ao com espacos destinados para
pesquisa, ensino e formacéo de professores para corrigir a insuficiéncia do ensino
normal. Conforme SAVIANI (2012), em 1939 instituiu-se a Faculdade Nacional de
Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia, além da disciplina de didatica que possibilitava
aos bacharéis serem docentes apds cursarem mais um ano da disciplina didatica o
conhecido 3+1. Quem em 1962 foi regulamentado e incluso nos cursos da faculdade
como parte integrante do curso, consolidando-se com a duragao de 4 anos, formando
bacharéis em 3 anos e os docentes em 4 anos.

O periodo de 1969 a 2001 foi marcado por muitas rupturas, consolida-se o
tecnicismo, periodo em que a formacdo docente foi também bastante conturbada,
o professorado ndo estava preparado para executar um ensino técnico, aligeirado
e dotado de padrdes externos e burocratizados. Vem a(crase) tona uma formacao
gue visava o minimo de interferéncias subjetivas, por isso as aulas eram realizadas
por meio do telensino, microensino entre outros procedimentos de parcelamento do
trabalho pedagdgico, orientando-os para o dominio dos comportamentos e habilidades.
Sendo assim, ainda em 1970 a formacé&o € considerada como algo pouco importante
e conturbado.

Nesse contexto, os anos 1970 foi: (o ano de 1970 ou a década de 1970)

[...] periodo aureo do tecnicismo no Brasil, tanto a pesquisa como 0s programas
de formacéo/selecado de professores passam a valorizar 0os aspectos didatico-
metodolégicos, sobretudo as tecnologias de ensino, nomeadamente os métodos e
técnicas especiais de ensino. (Fiorentini; Souza Junior; Melo, 1998, p. 313)

Em contra partida destacamos as abordagens critico-reprodutivistas e a
abordagem critica. Em que na primeira a educacao € compreendida como uma forma
de reproducéo da sociedade vigente e por meio da formacdo docente e acdo do
professorado acontece a inculcacéo e a proliferagéo dos ideéarios burgueses.

Culminamos nossa abordagem historica com a segunda, a proposta de educacéo
critica advinda da década de 1980, denominada, na perspectiva de Saviani (2010),
Pedagogia Historico - Critica. A qual, em linhas gerais, percebem a intima relagao
entre educacéo e sociedade e suas influéncias tencionando uma formacéo docente
critica pautada na busca por transformacdes sociais, a partir da apropriacdo dos
conteudos construidos socialmente e culturalmente e as intervengdes na realidade
social. Propostas que consideramos estar permeando tanto a formacao profissional
como o trabalho docente, entretanto configurara-se e ainda apresenta-se como um
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desafio para a educacao brasileira em que educadores ousados e comprometidos as
tornam concretas.

Nesse sentido, é pertinente destacarmos que a partir da década de 1990, o
Brasil foi marcado por medidas expressivas como a promulgacéo da LDBN 9394/96,
propiciando a introducdo de mudancas na educag¢ao nacional, tal como exigéncia
dos profissionais docentes terem formacé&o em nivel superior e assim proporcionar
melhorias qualitativas na educacdo. Entretanto a formacéo profissional docente e
melhorias na qualidade da educacéo sao aspectos que até hoje tornam perceptiveis
a necessidade de um olhar mais apurado.

31 FORMACAO DOCENTE

Do ponto de vista estrutural é salutar explicitarmos que a formacé&o docente
institucionalizada refere-se aos cursos de graduacgao, ao percurso de conhecimentos
tedricos metodoldgicos e praticos vivenciados pelo aluno nas IES - instituicées de
Ensino Superior.

Ao nos reportarmos as instituicdes de ensino superior apresentamos que perante
a LDBN 9394/96 as IES estdo academicamente organizadas em: Universidade e
ndo Universidades - Centros Universitarios, Faculdades Integradas e Institutos
ou Escolas Superiores, sendo que a universidade, a qual compreendemos como
instituicdo educacional constituida pelo tripé ensino, pesquisa e extensédo. Em que o
ensino consolida-se de forma genérica na acéo de transmissao dos conhecimentos
construidos socialmente através da relacao dialética entre professores e estudantes.
Enquanto que a pesquisa consubstancia-se em um elemento constitutivo e explanativo
do ensino, forma de conhecer e compreender as realidades. Ja a extensdo é uma
devolutiva a sociedade na perspectiva de fornecer subsidios para intervir de forma
significativa na sociedade vigente. Elementos estes que articulados entre si compdem
as particularidades dos professor universitario.

Porém, o ambiente destinado ao complexo trabalho de preparacao para o ser
professor € um espaco de ser professor e se fazer professor constantemente através
de aprendizagens, acéo e reflexdo. E um dos ambientes educativos destinado ao que
corriqueiramente escutamos falar como formacéo de professores. Haja vista que a
formagéo acontece também durante a acao pedagogica no ambiente escolar.

Portanto, € pertinente refletirmos sobre 0 que vem a ser formacgao de professores?
Haja vista, que € algo que interfere de forma significativa no ambiente educacional,
fornecendo subsidios para que o professor durante o seu fazer pedagégico utilize
os elementos advindos das reflexdes e socializagcbes tedricas e metodologicas a
fim de realizar uma ac&o docente dotada ndo apenas da cientificidade presente nas
teorias educacionais, mas articuld-las com o conhecimento construido no ambito
sociocultural e de forma pedagdgica interagindo com o contexto social pelo qual os
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sujeitos estdo inseridos, percebendo e refletindo sobre a influéncia das condicdes
sociais norteadoras.

Nessa perspectiva, principiamos nossa reflexao discorrendo sobre a etimologia
da palavra que em acordo com Donato’ (2001, p.38) “ formacdo como acado de
formar, do latim formare que, como verbo transitivo, significa dar forma e, como verbo
intransitivo, coloca-se em formacéo e, como verbo prenominal, ir-se desenvolvendo
uma pessoa.”

A formacdo docente é um processo importante para a construcdo do ser
professor, na medida em que possibilita 0 desenvolvimento profissional e pessoal.
Quando proposta numa perspectiva reflexiva propicia a reflexado e articulagcao entre
o0 conhecimentos adquiridos e 0s conhecimentos produzidos socialmente pela
humanidade necessérios para o desenvolvimento humano e intelectual.

Com base em Ferry ( apud GARCIA, 1999, p. 19) “formar-se nada mais € do que
um trabalho sobre si mesmo, livremente imaginado, desejado e procurado, realizado
através de meios que sdo oferecidos ou que o mesmo procura.” E um constante
processo de construcdo de conhecimentos advindo das necessidades individuais e
circunstancias de desenvolvimento.

41 ENSINAGEM: COMPONENTE CONSTITUTIVO DA DOCENCIA

Nesse contexto, consideramos importante voltarmos nosso olhar para a formagao
docente no tocante a compreensdo sobre a docéncia. Ao considera-la como uma
acao humana complexa e necesséria para o desenvolvimento da sociedade. Haja
vista que somos seres de relacées e aprendemos com nossos pares. A docéncia
€ uma profissdo desenvolvida pelo profissional professor. Para tanto ndo pode ser
reduzida a um dom, ousamos explicitar que poderemos ter disposicao para tal, ou
seja, faz-se extremamente necessario, termos também preparacao para atuarmos de
maneira qualitativa.

Como parte integrante da acao profissional que consolida o trabalho docente
temos 0 ensino, que caracteriza-se pelo processo de disseminagao e construgao
de conhecimentos através da reflexdo e da acao refletida. Como aborda Anastasiou
(2003, P. 26):

O verbo ensinar, do latim insignare, significa marcar com um sinal, que deveria
ser de vida, busca e despertar para o conhecimento. Na realidade da sala de aula,
pode ocorrer a compreensao, ou nao, do contetdo pretendido, a adesao, ou néo,
a formas de pensamento mais evoluidas, a mobilizacao, ou nao, para outras acoes
de estudo e de aprendizagem. Como outros verbos de acao, ensinar contém, em si,
duas dimensodes: uma utilizac&o intencional e uma de resultado, ou seja, a intencéo
de ensinar e a efetivacdo dessa meta pretendida.

Assim, a atividade docente de ensinar é complexa e necessita constantemente
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o analisar e repensar a efetiva acdo objetivada, que neste caso € a aprendizagem.
Entretanto sabemos que ensino né&o garante necessariamente a aprendizagem, ou
seja, que existe ensino sem aprendizagem e aprendizagem sem ensino.

Foi diante dessas reflexbes que surgiu o termo ensinagem, usado entdo para
indicar uma prética social complexa efetivada entre os sujeitos, professor e aluno,
englobando tanto acao de ensinar quanto a de apreender, em processo contratual,
de parceria deliberada e consciente para o enfrentamento na construcdo do
conhecimento escolar, resultante de acdes efetivadas na, e fora da, sala de aula.
(ANASTASIOU (2003, P. 26)

Dessa maneira, ensinagem esta relacionada a uma pratica pedagodgica que
busca garantir que a educagao aconteca, nao se resume apenas a agao de ensinar,
mas objetiva o aprender. Conforme Anastasiou (2003 p.26)“o0 apreender, do latim
apprehendere, significa segurar, prender, pegar, assimilar mentalmente, entender,
compreender, agarrar. E um constante processo de busca de aprendizagem, advindos
de anseios préprios ou circunstancias os quais compdem a tessitura a qual estamos
inseridos.

Os estudos de Foucault,( 2012) criticam essa tendéncia, ressaltando que a
sexualidade nao pode ser vista como um dado da natureza. O autor rejeita a hipotese
repressiva da sexualidade - centrada na crenga do controle social de uma energia
natural incontrolavel -, argumentando que a perspectiva essencialista ignora que a
sexualidade & desenvolvida como parte de uma rede complexa de regulacéo social.
Foucault denomina esse aparato de biopoder, uma forca positiva preocupada com a
administracéo e o cultivo da vida que ndo se expressa com base na proibicao, mas
sim na administracéo do que deve ser feito

Ancorados nesses pressupostos apresentados, compreendemos que ensinar
precisa superar as praticas pedagdgicas unilaterais em que o professor € o detentor
do saber e o0 estudante um ser passivo. Faz-se necessario uma pratica docente
dialética que parta da sincrese para a sintese, onde os envolvidos sejam sujeitos do
processo partindo da realidade social, interagindo com os conhecimentos cientificos
e retornando a realidade na perspectiva de intervir no contexto.

A esse respeito, Saviani (2010) tece a seguinte consideracgao,( :)

Dentro do movimento: acao, reflexao e acéo refletida € que a atividade docente
€ praxis Apenas na articulacao entre a teoria e a pratica pedagogica € que isso
acontece. (...) Compreendemos que a construcdo da praxis do profissional do
magistério, tem como base ética (reflexdo critica sobre a dimens&o moral do
comportamento do homem e o sentido social que se da a profisséo) e a competéncia
(qualidade profissional construida no coletivo). (LIMA, 2001, pp. 36-7)

Desse modo, ensinar consolida-se como uma ag¢ao pedagogica multidimensional
que exige disposicéo dos envolvidos um olhar global para os saberes que circundam
a sociedade contemporanea. Por isso torna-se inexoravel legitimarmos a valia dos
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saberes universitarios e termos um olhar valorativo na esfera dos saberes praticos,
pois estes também se apresentam como parte integrante do ensino e da sociedade.
Trazendo na sua composicao uma pluralidade de saberes que articulados possibilitam
o alcance de resultados mais satisfatérios.

E importante acentuar que o elemento ensinagem deve ser considerado como um
elemento imprescindivel para a constru¢ao e difusdo dos conhecimentos cientificos
e das praticas educativas. Tanto as advindas da cientificidade quanto as extraidas
da cotidianidade, pois esta parte do pressuposto de garantir que a aprendizagem
aconteca.

51 INQUIETAGOES E DILEMAS DA FORMACAO DOCENTE

E no dialogo que torna-se permissivel o relacionar-se com os contrarios, justapor
posicoes divisiveis e estabelecer uma praxis. Por isso o dialogo é apresentado como
uma diretiva que inteligivelmente contribui para o éxito, sendo assim, carece que o
ambito educacional seja guiado por ele.

No ambito dessa discussao é pertinente destacarmos uma série de fatores
relacionados a educacédo, tais como: Desenfreado acesso as informagdes sem
transforma-las em conhecimento, Uso desordenado das Tecnologias de Informacgao
Comunicacgao e (TIC) entre outros. Os quais podemos considerar como dilemas para
formacéao e atuacao do docente.

Pois conforme Morin ( 2012) a educagao deve proporcionar que o estudante
transite, evolua de uma cabega bem cheia, bombardeada de informacdes desconexas
para uma cabeca bem-feita, capaz de analisar as informagdes transformando-as em
conhecimento.

No tocante as TICs, &€ concernente ressaltarmos que estamos envoltos em
um sistema globalizado e informatizado que requer indubitavelmente da formacéao
docente, um olhar direcionado para as tecnologias de informag¢do e comunicacéo,
que representam um desenfreado sistema tecnolégico que o alunado esta inserido e
de certa forma desvalorizando as praticas escolares que estao distantes. Portanto,
recorremos a Freire ( 2011) o qual explicita que uma acdo docente educativa
progressista n&o diviniza nem diaboliza esse tempo tecnologizado, olha criticamente.
Tomando como exemplo Freire reconhecemos que existem os pontos positivos e
negativos, ao passo que possibilita o rapido e quantitativamente consideravel acesso
a informacao, socializacdo de pesquisas e 0 ensino, mas acaba por permitir também
o desenvolvimento de um certo imediatismo que pode desembocar em informacdes
superficiais e nao em conhecimento.

Diante da discussdo empreendida, entendemos que € imprescindivel refletirmos
sobre os saberes que permeiam a cotidianidade sem ressaltamos alguns dilemas
da profissdo abordados por Tardif, Lessard, Novoa ( 2011), os quais requerem dos
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docentes:

| — Saber organizar e organizar-se, com autonomia trabalhar a colegialidade,
estabelecendorelacdo comacomunidade escolar naperspectivade fornecerdevolutiva
de como estad sendo desenvolvido o trabalho. Fato este que necessita repensar e
organizar as praticas de ensino e avaliacéo, valorizacdo da acao pedagdgica dos
pares na perspectiva de que a colegialidade € um somatorio de potencialidades néao
o divisor. Pois € nitida a problematica da falta de interesse dos alunos no ambiente
escolar, problema esse que se consubstancia em um dilema para formagao docente,
haja vista que tal formacao objetiva trabalhar com o alunado.

Il - Relacionar e relacionar-se com a comunidade redefinindo os papéis sociais
e rompendo com o ideéario de que ensinar é algo simples, pelo contrario, é nitida a
complexidade do ato de ensinar. Por isso Freire (2011) afirma que saber ensinar nao
é transferir conhecimentos, e sim propiciar meios para a sua produ¢c&o ou construcao.

Ill- Analisar e analisar-se mediante o conhecimento com uma pratica deliberativa.
Haja vista, que a complexa relacdo entre tedrico e empirico, requisita constantes
analises e reflexdes visando deliberagdes que contribuam para o aprimoramento do
professor e aprendizagem dos alunos.

Na andlise que faz Figueird (2009, p. 51), a sexualidade trabalhada na escola
reduz o corpo aos conceitos de assepsia, controle e prevencao, e uma visao biologica,
onde a énfase & para noc¢des de biologia, anatomia humana, comparacdes entre
reproducéo animal e fenbmeno humano de nascer, reduzindo a questao da sexualidade
a reproducdo, puberdade e amadurecimento sexual; incumbindo essa funcédo ao
professor de Ciéncias ou delegando-a ao campo da Biologia, sendo que os educadores
das demais areas do conhecimento esquivam-se de quaisquer responsabilidade, no
que diz respeito a educacdo sexual. A impressdao que temos, quando analisamos
0 que aponta Figueird (2009) e a que fazemos das respostas dos/as educadores/
as, é que a sexualidade ou ainda n&o é tratada como conteudo necessario ou que
cada um/a cuida dos interesses das suas disciplinas, principalmente, quando elegem
determinados campos para dar conta daquilo que deveria ser feitos por todas as
disciplinas e todas as areas do conhecimento.

Contudo,asmudancasocorridas nacontemporaneidade atenuam acomplexidade
do ensinar a medida que alguns alunos sao caracterizados como frequentadores da
escola, ndo estudantes, estao l1a por determinacdes familiar e social ndo por interesse; o
ambiente escolar configura-se em um espaco de interagées humanas, onde afetamos
e somos afetados por algo ou alguém, ou seja, permeado pela afetividade positiva ou
negativa. Que cotidianamente é publicizada em jornais, revistas e meios eletrénicos,
por se tratar de um contexto global de desrespeito e violéncia gratuita dentro das
instituicdes entre os atores escolares.
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6 | CONSIDERACOES FINAIS

Nesse panorama, compreendemos que a base dos conhecimentos do ensino
nao provém apenas dos conhecimentos cientificos. Os saberes sao varios, sao
complementares e interdependentes. Pois somos seres de interagdes e aprendemos
com estas, somos parte de uma tessitura composta da relagcdo entre os diversos
saberes 0s quais estabelecemos relacées na nossa trajetédria pessoal e profissional.

Apresentamos nossas ideias, parcialmente conclusivas, afirmando a auténtica
urgéncia de proporcionar uma formacéo articulada com as exigéncias do real,
refletindo, vivenciando e proporcionando indicativos de solugdes para as situacdes
vivenciadas, rompendo com a dualidade teoria / pratica e tornando o professor
responsavel também pela sua formacao.

Nessa conjuntura, elucidamos que a ensinagem é um elemento fundamental para
o desenvolvimento educativo e que esta precisa com todas as suas peculiaridades
nortear a formacéo e a préatica dos docentes. Afim de desenvolvermos um trabalho
pedagdgico que procure garantir a aprendizagem e o desenvolvimentos dos sujeitos
envolvidos no processo.

Ha pesquisadores que incluem a dimensado ética como parte da dimensao
psicolégica, no entanto, Bruess e Greenberg (2008) as mencionam separadamente.
Os autores afirmam que essa dimensao engloba basicamente questdes de certo e
errado, coisas que podem ou né&o ser feitas, crencas religiosas, opinides morais e
acoOes, valores, entre outras questdes. Por fim, aquela dimensdo que as pessoas
sempre associam primeiramente a sexualidade é a dimenséo biologica, os aspectos
bioldgicos da sexualidade humana sdo apenas uma dimensao dentre as outras
que devem ser consideradas, sendo um erro pensar que essa dimensao € a mais
importante em detrimento das outras. A dimens&o biolégica envolve os aspectos
fisicos, como a aparéncia, o desenvolvimento das caracteristicas fisicas sexuais, as
respostas a estimulos sexuais, a habilidade de se reproduzir ou controlar a fertilidade,
ciclos fisiologicos e suas mudancas, entre outros aspectos.

No entanto, pesquisas tém evidenciado que a formacao dos professores, tanto
inicial quanto continuada, € deficiente no que diz respeito ao desenvolvimento da
educacao sexual em sala de aula e isso traz, por consequéncia, uma realidade
docente despreparada para a abordagem (Figueird, 2007; Silva; Maia e Ribeiro,
2011; Megid Neto, 2006). Tal abordagem tem sido desafiadora aos professores por
diversos motivos, como a percepc¢éo docente a respeito do assunto, a forma como
ela &€ abordada em sala de aula, os temas considerados tabus pela sociedade, os
preconceitos, as diversidades, entre outros fatores (Jacobucci e Barcelos, 2011).

Scott entende que essa discussao envolve uma armadilha para as préprias
mulheres, por ser a igualdade um conceito politico que supde a diferencga e, portanto,
reivindica-se que individuos diferentes sejam percebidos e tratados como equivalentes.
Essa equivaléncia, que representa, de fato, antagonismo e conflito, vem se tornando
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“tragicamente hegemonica”. Nesse sentido, a autora alerta para a necessidade de
problematizartoda e qualquer verdade, incluindo aigualdade entre homens e mulheres.
A problematizacédo das praticas discursivas permite a ndo-fabricacéo de identidades
“idénticas” e, portanto, hegeménicas, abrindo a possibilidade para a constituicao de
maneiras alternativas de ser, agir e pensar de homens e mulheres. Em um pensamento
proximo ao de Scott (1995), Foucault (1984) assinalara anteriormente o paradoxo
imbricado nas relacdes de poder: ao mesmo tempo em que essas praticas e saberes
criam novas formas de controle e vigilancia sobre os individuos e o corpo social, é
por meio deste saber que a sociedade amplia e aprofunda seu conhecimento sobre
a propria humanidade e a realidade fisica e social. Seu efeito sobre a identidade dos
individuos pode ser considerado produtivo na medida em que, além de estruturar seu
pensamento, conceitos e condutas, fornece recursos da mesma ordem, que permitem
a estruturacdo do mundo fisico e social pelo proprio sujeito.

Em sintese, é relevante considerar que a formacao necessita indubitavelmente
estar ancorada na reflexibilidade, na colegialidade e cientes de que somos sujeitos
produtos e produtores de conhecimentos. Que devemos romper com a dicotomia
teoria/pratica, ultrapassar os muros invisiveis, proporcionando ao professorado e
alunado experiéncias que permitam se perceber enquanto construtores da sociedade,
capazes de intervir de forma expressiva nos percursos ditados socialmente.

De acordo com Guacira Lopes Louro (1997), o conceito foucaultiano de poder é
util para compreendermos o conjunto de praticas e saberes produzido para o controle
de homens e mulheres, entre estes, os que definem lugares sociais diferenciados
para os géneros. Isso fica claro, por exemplo, nos papéis atribuidos ao casamento, a
procriacédo e a normalizacao de condutas de meninos e meninas. Com base nos estudos
foucaultianos, Louro (1997, p. 41) compreende 0 género mediante 0os micropoderes
considerados estratégias e nao privilégios dos homens sobre as mulheres. O poder
exercido reciprocamente entre os individuos produz efeitos sobre suas agdes, que
se constituem em regras e prescricdes. Quando ndo ha condicéo individual ou grupal
de resisténcia, ndo ha exercicio de poder e sim uma relagdo de violéncia, fisica ou
simbdlica. A autora lembra, entretanto, que essas praticas sociais nao sao redutiveis
a esquemas explicativos fixos, porque elas mesmas sao intrinsecamente instaveis: 0s
“géneros se produzem, portanto, nas e pelas relacées de poder”.

Figueiré (2007) afirma que boa parte dos docentes reconhece a educacéo
sexual como relevante e necessaria a formacéo dos estudantes. A autora afirma que
h& uma preocupacéo docente referente ao tema, mas os professores, muitas vezes,
sentem inseguranca e temor frente ao desafio de implementar uma abordagem
envolvendo educacdo sexual em sala de aula. Contudo, é fato que a formacéao
inicial dos professores nao os tem preparado para desenvolver questdes envolvendo
sexualidade em sala de aula, assim, os professores acabam ficando receosos frente
ao tema e resultados como o0s expressos na tabela 3 acabam sendo compreensiveis,

mesmo que injustificaveis
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Nesse sentido, podemos, apos essa limitada discusséo, afirmar que a escola
continua imatura, pouco te avangado e precisa, antes de tudo, investir em formacéo,
emdiscussao, em orientacdo dos seus/suas docentes, assim como exigir dos Sistemas
de Ensino maiores investimentos, pois Educar Sexualmente é garantir autonomia,
cidadania e respeito a todos os sujeitos, garantindo a finalidade da Educacéao, que no
discurso € para todos/as.

Tendo em vista a importancia de politicas que promovam o debate no campo do
género e da sexualidade, espera-se que esse trabalho contribua para uma reflexao
mais profunda acerca das dificuldades e limitacées de concretizacdo de uma politica
publica e de como os/as professores/as assumem a responsabilidade como agentes
da transformacao de mentalidades e praticas. Almeja-se que essa reflexao fomente
a divulgacao de pesquisas no Ensino de Ciéncias e Educacéo, e contribua para a
consolidacéo dessa area de investigagao.
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