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APRESENTACAO

Estamos na décima primeira edicéo do e-book “Avaliacao, Politicas e Expansao
da Educacédo Brasileira”. Foram selecionados 77 artigos e estes, separados em
3 volumes. O objetivo em organizar esta coligacdo foi dar visibilidade a temas
contemporéaneos que envolvem e discutem a educacgdo, sobretudo, voltados as
tematicas da avaliacéo e politicas educacionais e expansao da educacéao brasileira.

Neste Volume Xl, sdo 27 artigos englobando o ensino fundamental e médio,
trazendo embates sobre o0 processo de alfabetizacédo, ensino de matematica, saude,
meio ambiente, metodologias, curriculo, politicas publicas e relatos de experiéncias.

No Volume XIl sdo 26 artigos subdivididos em 4 partes distintas, sendo a
primeira, em torno do Ensino Superior; a segunda, Formacdo de Professores; a
terceira, Educacao de Jovens e Adultos (EJA); e por fim, Histéria e Politica.

E no décimo terceiro volume, sdo 24 artigos, organizados em 3 partes:
Educacédo Infantil; Uso de Tecnologias na Educacédo e; Educacdo e Diversidade.
Os artigos apresentam resultados de pesquisas conforme objetivo deste e-book,
abordando tematicas atuais dentro de cada uma destas partes.

Sejam bem-vindos ao e-book “Avaliacdo, Politicas e Expansao da Educacéo
Brasileira 11” e boa leitura!

Willian Douglas Guilherme
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POLITICAS PUBLICAS NA EDUCACAO INDIGENA
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Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha
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Diamantina-MG

RESUMO: A Educacdo Basica Indigena,
direito elementar dessa etnia, ainda suscita
questionamentos, sobretudo destinados as
politicas publicas. Nesse contexto, o trabalho
em questao tem o objetivo peculiar de analisar
as politicas publicas da Educacado Escolar
Indigena. E fato a complexidade da tematica,
mas nesse espaco procurou-se responder ao
seguinte questionamento: Quais 0s avangos
e desafios politicos sao inerentes a Educacao
Escolar Indigena? Para analisar essa questao
realizou-se uma pesquisa fundamentalmente
bibliografica, de carater qualitativo e exploratério.
A revisdo sistematica foi desenvolvida no
periodo entre janeiro a julho de 2019 e
baseada em materiais ja existentes, constituida
principalmente de livros e artigos cientificos. Os
dados eletrénicos foram levantados em artigos
contidos na base de dados do SCIELO e no
portal da CAPES. Assim, esse aporte teorico
que subsidiou nosso estudo foi: as legislacdes

Avaliacdo, Politicas e Expansdo da Educacéo Brasileira 13

educacionais que amparam a Educacgao
Indigena e as obras de Santos (2009) e
Grupione (2006), dentre outras. Os resultados
evidenciaram que, apesar dos notorios avancgos
politicos destinados a Educacdo Indigena,
ainda existem desafios, como a evasao escolar
do indigena, a baixa escolaridade, a pouca
participacédo na elaboracéo das politicas, dentre
outras. Destarte, como esse estudo espera-
se contribuir para uma maior visibilidade das
politicas educacionais indigenas.
PALAVRAS-CHAVE: Politicas

Indigenas; Avancos; Desafios.

Publicas

PUBLIC POLICIES IN INDIGENOUS
EDUCATION

ABSTRACT: Indigenous Basic Education, an
elementary right of this ethnicity, still raises
questions, especially for public policies. In this
context, the work in question has the peculiar
objective of analyzing the public policies of
Indigenous School Education. It is a fact the
complexity of the theme, but in this space we
tried to answer the following question: What are
the advances and political challenges inherent
to Indigenous School Education? To analyze
this question, a fundamentally qualitative
and exploratory bibliographic research was
conducted. The systematic review was
developed from January to July 2019 and based
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on existing materials, consisting mainly of books and scientific articles. Electronic data
were collected from articles contained in the SCIELO database and CAPES portal.
Thus, this theoretical support that supported our study was: the educational laws that
support the Indigenous Education and the works of Santos (2009) and Grupione (2006),
among others. The results showed that, despite the notable political advances for
Indigenous Education, there are still challenges, such as the dropout of the indigenous,
low education, little participation in policy making, among others. Thus, as this study is
expected to contribute to greater visibility of indigenous educational policies.
KEYWORDS: Indigenous public policies; Advances; Challenges.

11 INTRODUCAO

A Educacéo de qualidade é direito elementar do cidadédo e na realidade brasileira
tem se constituido em um desafio, visto seu poder de promocéao e de transformacodes
social e econbmica de um determinado povo. Em outro viés, a abrangéncia e as
perspectivas educacionais permitem ao “individuo” tomar conhecimento de suas
possibilidades, assegurando-lhe melhores condi¢cbes de vida e superacdo dos
obstaculos impostos pela sociedade contemporénea.

Na sociedade moderna, uma gama de legislacdo garante ao indigena o direito
a educacao de qualidade com escolas e professores da mesma etnia, curriculos,
disciplinas, materiais didaticos e calendarios especificos, respeitando toda a
complexidade e as questdes culturais. Na Constituicao Federativa do Brasil de 1988,
por exemplo, em seu Capitulo Ill, Artigo 210 é assegurado aos indigenas a formacéo
basica comum e o respeito aos seus valores culturais e artisticos. Na mesma linha,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional (LDBEN), de 1996, assegura aos
indios o direito a educacao escolar, objetivando fortalecer as praticas culturais e a
lingua materna.

Entretanto, ao estudar o processo educacional indigena no Brasil, faz-se
necessario contextualiza-lo as terminologias desafio e superacao - que fazem parte
da histéria geral desses povos desde o processo da colonizagdo, em solo canarinho.
Segundo Santos (2009), a historicidade enfatiza que os indios, ha tempos, sofrem
ameacas de extin¢do, sendo o inicio marcado pelos desbravadores estrangeiros, que
objetivavam a ascendéncia sobre os povos que aqui ja habitavam. O fato € que a
“invasao” do Brasil, conjugada a auséncia de politicas especificas e eficazes, fazem
emergir, a partir do Século XX os primeiros movimentos em direcéo a preservacéo de
suas culturas e identidades.

Assim, percebe se que a educacgdo indigena vivencia uma constante luta
pela efetivacdo de seus direitos, que ja teve avancos com o passar dos anos, mas
ainda embarra em inumeros e relevantes obstaculos para consolidar esse processo
educacional com todas as suas peculiaridades.

Avaliacdo, Politicas e Expansao da Educacgéo Brasileira 13 Capitulo 20




2 | POLITICAS PUBLICAS DA EDUCAGAO INDIGENA E BREVE HISTORICIDADE

A historicidade evidencia que os povos indigenas foram tempos ap6s tempos
submetidos a uma diversidade de politicas. No entanto, a maioria dessas ndo partia
da premissa de que esses povos sdo possuidores de cultura diferenciada - o que é
essencial para o reconhecimento social e legal, além da afirmacéo e valorizagdo da
identidade dessa etnia (SANTOS, 2009).

No Brasil, o atendimento educacional aos povos indigenas remota ha tempos:
os fatos historicos evidenciam que, desde a coloniza¢do, os aborigenes receberam
uma educacao sistematizada. E assim, durante décadas esse processo educacional
nao se atentou as peculiaridades dos indigenas, as reais necessidades das aldeias.
Primeiro missionarios, depois professores nao indigenas, que nao compreendiam a
cultura e a forma propria de viver dos nativos.

Até a década de 70, por exemplo, a educacgéo indigena ainda esteve muito
atrelada com as questdes relacionadas a colonizagdo portuguesa, sobretudo nos
aspectos religiosos, como a catequese e a proépria dificuldade de socializagdo dos
indigenas perante a sociedade da época. Entretanto, fatores econdmicos e sociais
sempre pautavam e sobressaiam nessa relacéo.

N&o obstante, aos poucos esse quadro foi se transformando, embora a passos
lentos. Ainda no periodo militar surgiram muitas organiza¢cdes nao-governamentais
voltadas para a defesa da causa indigena, sobretudo com a tematica educacional.
Essa tematica foi ganhando proporcéao e, atualmente, cada vez mais o indio necessita
de uma educacao voltada para a sua realidade cultural, social e econémica, sobretudo
em uma sociedade capitalista. (FERREIRA, 2001).

Em comparacéo, afirma-se que no

Brasil colonial a intencéo era civilizar/catequizar o indigena. Ja no Brasil republicano
(até a Constituicdo de 1988), a intencéo era integrar o indigena a sociedade
nacional. Essa mudanca aconteceu devido a denuncias nacionais e internacionais
guanto ao néo respeito aos povos indigenas (SANTOS, 2011, p. 4).

Assim, € possivel inferir que nos anos 80 a questdao indigena ganhou maior
notoriedade, sobretudo em fung¢do dos direitos formais garantidos via Constituicéo.
Assim uma nova politica publica era implantada, o que de certa forma revolucionou
néo somente a educagdo dos indios, mas o pais como um todo. Acrescenta se a esse
periodo historico, o fim da ditadura militar e consequentemente todas as mudancas
econdmicas, politicas e sociais que o pais vivenciava.

Portanto, acreditamos que a passagem dos anos 80 para os anos 90, se
concretizou como um periodo essencial para essas transformag¢des na educacgao
indigena. A nova Constituicdo associada as primeiras organizacbes de professores
indigenas fez com que essa teméatica ganhasse certa visibilidade, com a exigéncia de
politicas publicas especificas (GRUPIONI, 2008).

Luis Donizete Benzi Grupioni (2008), afirma que adefesadas causas educacionais
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indigenas esta ancorada em uma escola diferenciada, democratica, que dialoga com
a lingua materna e os conhecimentos, que respeita a diversidade ética e cultural dos
povos. E essa perspectiva por muitos anos ficou negligenciada.

Diante do supracitado, é pertinente recorrer ao conceito de educacao escolar
que se constitui apenas em “...] uma das formas encontradas pela civilizacdo
ocidental para sistematizar o processo de socializacao de seus membros” (URQUIZA
& NASCIMENTO, 2010, p. 116). Logo, presume-se que a “educacao escolar indigena,
diz respeito aos processos de producao e transmissédo dos conhecimentos nao-
indigenas e indigenas por meio da escola, que é uma instituicdo propria dos povos
colonizadores” (LUCIANO, 2006, p. 129).

A primeira legislagcdo nacional que apresenta diretrizes para delinear o direito
aos indigenas a escola especifica é a Constituicao Federal de 1988, resguardando
aos nativos o direito a “utilizacdo de suas linguas maternas e processos préoprios de
aprendizagem” (Art. 210, § 2°).

Apesar da Carta Magna de 1988 nao citar a formacgao de professores indigenas,
nao resta duvidas de que impulsionou significativamente outros instrumentos
normativos direcionados a desencadear as politicas publicas para educacgao escolar
indigena.

Dentre os marcos legais dessa tematica, expde-se o Decreto Presidencial
n° 026/1991 que, no artigo 1°, atribui “ao Ministério da Educacdo a competéncia
para coordenar as acoes referentes a Educacao Indigena, em todos os niveis e
modalidades de ensino”. A partir desse momento a Fundacéo Nacional do indio
(FUNAI) ndo é mais a responsavel por conduzir os processos de educacao escolar
indigena, que fica agora a cargo dos Governos Federal, Estadual e Municipal. Essa
iniciativa gerou um paradoxo: se por um lado deu maior autonomia e visibilidade as
politicas publicas para a educacgao indigena, por outro gerou um constante atrito com
Estado e sobretudo municipios, que em sua grande maioria ndo possuem relagao
amistosa com os indigenas.

Na sequéncia a historicidade politica, € criada, junto ao Ministério da Educacgao
(MEC), a Coordenacdo Geral de Apoio as Escolas Indigenas e o Comité de
Educacgao Escolar Indigena, através da Portaria Interministerial n® 559/1991. Nesse
Decreto, a questao da formacao do professor indigena é citada, posto que, segundo
o documento “deverao ser mantidos e executados programas permanentes de
formacéo, capacitacéo e especializacéo de recursos humanos para atuagao junto as
comunidades indigenas” (Art. 7°, §1°). Em complemento, o Artigo 7, §2°, mesmo néo
determinando, ressalta a preferéncia pelo “professor indio” para atuar nas aldeias. E
relevante mencionar ainda a garantia de “isonomia salarial entre professores indios e
ndo-indios, respeitadas as qualidades profissionais e vantagens especificas” (Art.12).

Em 1993, o Comité de Educacéao Escolar Indigenado MEC, elaborou as Diretrizes
para a Politica Nacional de Educacéao Escolar Indigena, com o fito de garantir o respeito
as peculiaridades dos indigenas, bem como a diversidade linguistica, sociocultural e
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histérica desse povo.

No que reporta a formacgéao de professores, as Diretrizes em questdo destacam
gue esse processo é necessario e emergencial, sendo reafirmado o direito dos nativos
a ter indios como professores de suas escolas. O documento cita uma problematica:
emboraalgumasinstituicbes educativas das aldeias jatenhamindios como professores,
esses se limitam as atividades basicas de alfabetizacdo, pés-alfabetizacéo e aos
rudimentos da aritmética. Assim, “S&o raras as situagdes de escolas em aldeias
indigenas oficialmente reconhecidas, com primeiro grau completo, cujos professores
sejam indios”, 0 que evidencia a necessidade dessa formacéao (BRASIL, 1993, p. 21).

Nessa conjuntura, nas Diretrizes para a Politica Nacional de Educagéo Escolar
Indigena, é reafirmada a questao de que é crucial a presenca de professor indigena
em todas as modalidades de ensino, sendo, portanto necessario investir no processo
formativo e continuo do professor indio, bem como na capacitacéo especializada aos
formadores dos professores indios, posto que se trata de uma formacéo docente e,
portanto, precisa ser dotada de qualidade (BRASIL, 1993).

Um outro marco histérico para a Educacéo Indigena é a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB) n° 9.394 de 1996. No Artigo 79, §1° e §2°, dessa
legislacdo esta explicito que “A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas
de ensino no provimento da educacéo intercultural as comunidades indigenas,
desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa”. Tais “programas serao
planejados com audiéncia das comunidades indigenas” e “incluidos nos Planos
Nacionais de Educacéao”.

Na sequéncia dos fatos, emerge o Parecer Nacional de Educacao n° 014/1999,
que dispde sobre as Diretrizes Nacionais para o funcionamento das escolas indigenas.
O documento enfatiza a essencialidade de profissionais pertencentes as sociedades
envolvidas na educacgéao indigena para atuar nas aldeias, como forma de garantir que
essa educacéo seja realmente especifica, diferenciada e adequada as peculiaridades
desses povos.

Assim, percebemos que a populacao indigena é melhor assistida por professores
da mesma etnia, que conhece e respeita as questdes culturais. Todavia, esses
profissionais necessitam de formac&o, de uma pedagogia voltada a sua realidade
(BRASIL, 1999).

No que reporta a formacéo, o Parecer 014/1999 destaca que muitos dos métodos
de ensino utilizados nas instituicbes escolares e mesmo em cursos de formacao
de professores indios sdao pautados por concepg¢des ultrapassadas, evidenciando
a necessidade de mudancgas, que resultem na elaboragcdo de novos métodos e
novas teorias de ensino-aprendizagem, especialmente métodos de alfabetizagao
e de construcao coletiva de conhecimentos na escola, capazes de aprimorar esse
processo formativo e, assim, a educacéo escolar indigena.

Outrossim, a Resolugcao n° 03/1999 é aprovada com vistas a contribuir para
a efetivacdo de uma formacdo especifica destinada a professores aborigenes,
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sendo ressaltado que essa até pode ocorrer em servico ou mesmo paralelamente a
escolarizacéo do indio.
De acordo com essa Resolugao n° 03/1999 fica a cargo dos Estados brasileiros:

a) responsabilizar-se pela oferta e execucdo da educacdo escolar indigena,
diretamente ou por regime de colaboracdo com seus municipios; b) regulamentar
administrativamente as escolas indigenas, nos respectivos Estados, integrando-
as como unidades proprias, autbnomas e especificas no sistema estadual; c)
prover as escolas indigenas de recursos humanos, materiais e financeiros, para
0 seu pleno funcionamento; d) instituir e regulamentar a profissionalizacdo e o
reconhecimento publico do magistério indigena, a ser admitido mediante concurso
publico especifico; €) promover a formacgéo inicial e continuada de professores
indigenas. f) elaborar e publicar sistematicamente material didatico, especifico e
diferenciado, para uso nas escolas indigenas. (BRASIL, 1999, Art. 9°, II).

Seguindo uma linha de competéncias, a Resolugcao n° 03/1999 determina que a
Unido fica a tarefa de manter a técnica e financeiramente os sistemas de ensino para
o provimento de programas de educacgéao intercultural e de formacéo de professores
indigenas.

Nesses programas, ressalta-se que “a formacao de professores das escolas
indigenas seréa especifica, orientar-se-a pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e sera
desenvolvida no Ambito das instituicdes formadoras de professores” (RESOLUCAO n°
03/1999, Art. 6°). Assim, reitera-se que os cursos formativos deverao estar pautados
na:

[...] constituicAo de competéncias referenciadas em conhecimentos, valores,
habilidades, e atitudes, na elaboragdo, no desenvolvimento e na avaliagdo de
curriculos e programas proprios, na producéo de material didatico e na utilizacéo
de metodologias adequadas de ensino e pesquisa. (BRASIL, 1999, Art. 7°).

Em continuidade as politicas educacionais, o Plano Nacional de Educacéo -
PNE/2001, aprovado pela Lei 10.172/2001, expde uma meta referente a formacao de
professores indigenas, orientando que seja formulado, em dois anos, um plano para
a implementacéo de programas especiais para a formacao de professores indigenas
em nivel superior, através da colaboracao das universidades e de outras instituicoes
de nivel equivalente. Justifica-se esse prazo considerando ser essa uma condicao
essencial para se efetivar uma escola de qualidade e significativamente especifica a
realidade indigena.

Concomitante ao PNE/2001, no Plano de Desenvolvimento da Educacédo
(PDE), de 2007, o direito dos povos indigenas a educacéo diferenciada continua
sendo resguardado, ficando entdo afirmado que “as populacdes indigenas tém
constitucionalmente garantido o direito a uma educacao proépria” (PDE, 2007, p. 37).

Interessante ponderar que no Plano de Desenvolvimento da Educacéo de 2007
tanto as comunidades indigenas quanto os demais atores sociais sdo chamados
a construirem juntos arranjos étnico-educativos, “ensejando um novo desenho do
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regime de colaboragdo, com as responsabilidades partilhadas entre os niveis de
governo, participacéo ativa das comunidades e da sociedade civil organizada” - o
gue representa uma avancgo, posto que ouvir as camadas sociais é essencial para
tracar politica publicas realmente eficazes (PDE, 2007, p. 37).

E relevante comentar ainda que as diretrizes do PDE /2007 voltam-se ao
fortalecimento da Educacéo Indigena, procurando entédo satisfazer os anseios desses
povos, e assim incluir o Programa de Formacé&o Superior e Licenciatura Indigenas,
considerando a demanda nas aldeias por professores licenciados.

Na sequéncia, o Decreto n° 6.861/2009 também vem reafirmar o direito a
formacéao de professores indigenas, orientando a elaboracéo de um plano de acéo,
no qual devera conter:

| - diagndstico do territério etnoeducacional com descricdo sobre 0s povos,
populacdo, abrangéncia territorial, aspectos culturais e lingulisticos e demais
informacdes de carater relevante;

Il - diagndstico das demandas educacionais dos povos indigenas;
lIl - planejamento de a¢des para o atendimento das demandas educacionais; e

IV - descricdo das atribuicbes e responsabilidades de cada participe no que diz
respeito a educacéo escolar indigena, especialmente quanto a construcao de
escolas indigenas, a formacgao e contratagdo de professores indigenas e de outros
profissionais da educacé&o, a producdo de material didatico, ao ensino médio
integrado a educacéo profissional e a alimentacdo escolar indigena. (BRASIL,
2009, Art. 8°).

Posteriormente, novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Escolar Indigena na Educagdo Bésica sdo aprovadas através da Resolugcédo n°
05/2012. Nessas, com o fito de valorizar a sabedoria local e aprimorar a formacgéao do
professor indigena, os sistemas de ensino sao orientados a integrar nos processos de
formacao a colaboracédo e atuacao de especialistas na cultura local. Assim, inferimos
gue os conhecimentos tradicionais, sdo essenciais para a existéncia dos indigenas,
gue veem nos pajés, nas parteiras e nos rituais, a forma de preservar seus costumes
(BRASIL, 2012).

No documento em questdo é reafirmado ainda que “a qualidade sociocultural
da Educacéo Escolar Indigena necessita que sua proposta educativa seja conduzida
por professores indigenas, como docentes e como gestores, pertencentes as suas
respectivas comunidades” (BRASIL, 2012, Art. 19).

Por dltimo, cita-se a Resolugdo n° 01/2015 que se institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores Indigenas em cursos de
Educacéao Superior e de Ensino Médio, visando “regulamentar os programas e cursos
destinados a formacao inicial e continuada de professores indigenas no ambito dos
respectivos sistemas de ensino, suas instituicoes formadoras e 6rgaos normativos”.
(Art. 1°, Paragrafo Unico).

De acordo essa Resolugdo do Conselho Nacional de Educacédo n°® 01/2015,
a formacédo de professores indigenas deve acontecer preferencialmente em nivel
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superior e, excepcionalmente, em nivel médio e em cursos especificos, visando
ao exercicio da docéncia e da pesquisa assumida prioritariamente como principio
pedagdgico.

Destarte, diante do ordenamento juridico ora apresentado, é importante inferir
também as significativas conquistas politicas relacionadas a formacao de docentes
indigenas, bem como dos programas e projetos realizados por secretarias de
educacao e universidades no Brasil. Nao obstante, percebemos que o caminho é
longo. Na pratica ha ainda um numero consideravel de escolas indigenas que possui
professores nao indigenas e/ou professores indigenas sem a devida formacéo,
evidenciando entdo a essencialidade de fazer valer nas praticas todas as legislacdes
em questao.

Vale ainda frisar que na década de 2000 a educacédo indigena conquistou
seus avang¢os mais solidos. Segundo Bergamaschi e Gomes (2012), esse periodo
se consolidou com diversas politicas publicas para as minorias em geral. Para as
autoras, especialmente os anos entre 2002 e 2010 foram marcados por grandes
conquistas, que perpassam desde a expansao da Educacado Superior nos setores
publicos e privados, através do Programa Universidade para Todos (PROUNI), até o
reconhecimentodaeducacaoindigena, de quilombolas e de populagbdesribeirinhas com
identidades especificas, além da consolidacéo do sistema de cotas nas universidades.
No que tange aos avancgos politicos destinados aos povos indigenas - foco desse
trabalho, as estudiosas afirmam que o estudo da histéria e da cultura indigena na
escola esta regulamentado pela Lei n° 11.645/2008, que cria a obrigatoriedade do
ensino da historia e da cultura dos povos indigenas nos estabelecimentos de Ensinos
Fundamental e Médio do pais - como forma de enfatizar as contribuicbes desse povo
nas areas social, econémica e politica na histéria do Brasil.

Destarte, € imperioso discutir essa questao da formagao profissional indigena
para que esse se torne um agente ativo na transformacédo da escola num espaco
verdadeiro para o exercicio da interculturalidade e do conhecimento cognitivo. Vale
frisar também a importancia de conhecer a historia e o0 longo caminho percorrido para
a consolidacdo das politicas publicas na educacéo indigena, trajetéria essa repleta
de lutas e conflitos que se renovam a cada dia, a cada governo.

2.1 Desafios das politicas publicas da educacao indigena

Apesar das gradativas conquistas da Educacéo Indigena, acredita-se que uma
dos desafios esta no grau de escolaridade: o Censo Escolar de 2005, realizado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e
publicado pelo Ministério da Educacdo (2007) evidencia que mais da metade dos
indigenas espalhados pelo Brasil s6 possui no maximo até o Ensino Médio ou
Magistério Completo, demandando sempre reflexdes que ensejam novas politicas
publicas sobre a tematica.
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Nesse contexto, a evaséo se torna um problema relevante: o Centro Indigena
de Estudos e Pesquisas (CINEP) apontou, em um estudo de 2009, que dos 6.000
estudantes indigenas de cursos de graduacao de todo o pais, pelo menos 20% nao
conseguiam concluir seus estudos. A entidade em questao explica essa evasao
indigena considerando fatores como “o preconceito, a lingua, a auséncia de contetdo
basico das etapas iniciais da atividade escolar, além do baixo valor das bolsas”
(COUTO, 2009, p. 1).

Ha de se considerar também os desafios que permeiam a educacéo basica dentro
das préprias aldeias: ainda existem aulas em lugares improvisados, infraestrutura
fisica, inadequada, recursos humanos com baixa formag¢do (ainda sdo poucos 0s
professores de escolas indigenas que cursaram graduagado), e outros fatores
socioecondémicos (AYLWIN, 2009).

E preciso destacar ainda a necessidade de efetivar uma escola indigena com
todas as suas peculiaridades, garantindo a inser¢cao e permanéncia do indio na
sociedade, nas escolas e nas universidades, de forma a respeitar suas especificidades
e sua diversidade cultural.

N&o basta a escola para os indigenas, mas uma escola indigena com suas
diferencas e especificidades. Nao basta a escola indigena, s&o necessarias as
condi¢cdes para manté-las, programas, curriculo e formacéo de professores. Sdo
signos que estéo, até entao, fora da estrutura psiquica da comunidade indigena,
porém entendem que € necessario domina-los, para que a escola possa ser um
instrumento de continuidade de sua identidade cultural (LIMA, 2012, p. 6).

Destarte, vale ressaltar que, de fato as legislagdes nacionais que propagam
e defendem uma educacédo com foco na interculturalidade, tiveram sim avangos ao
longo da histéria. Nao obstante, a realidade da educacéo voltada para os povos
indigenas ainda se difere da propagada nos marcos legais.

A escola para ser indigena, necessariamente, deve propiciar o acesso aos saberes
da cultura dominante, porém, antes disso, precisa estar priorizada a cultura local,
0s saberes a organizagédo social e a visdo de mundo indigena, que antecedem aos
da cultura dominante (MELCHIOR, 2009, p. 372).

Logo, presumimos que a construcao toda e qualquer politica publica direcionada
a educacéo indigena precisa necessariamente ter a participacao do indio, conhecedor
da cultura local e de todas as suas especificidades. A partir de entdo é possivel
discutir sobre os varios aspectos educacionais, como a formacdo de professores
e sua pratica pedagogica, a inser¢cdo e permanéncia do indio na universidade, e a
questao interculturalidade na sala de aula.

Vale frisar também que a recente mudang¢a no Governo, sobretudo em niveis
Federal e Estadual aparece como um desafio para as politicas publicas da educacgao
indigena. A auséncia de um projeto de trabalho para essa etnia e as declaragdes
polémicas dos politicos justificam essa preocupacéao dos indigenas. Entretanto, espera
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se que essa perspectiva ndo se consolide e que os indigenas sejam respeitados
como sujeitos ativos e participativos na sociedade.

31 CONSIDERACOES FINAIS

As consideracgdes do presente trabalho ndo pretendem de forma alguma por fim
a discussao sobre as politicas educacionais indigenas ao longo da histéria brasileira;
muito pelo contrario, pretende-se suscitar uma reflexao sobre essa tematica, a fim
de proporcionar notoriedade e contribuir para o aprimoramento da educacgéao escolar
indigena.

Com base nas legislagbes apresentadas, observou-se a emblematica das
politicas publicas educacionais voltadas aos indigenas. O avanco € notério: da
catequizacdo a tentativa de uma educacao multidisciplinar. Instrumentos juridicos,
como a Constituicao Federal de 1988 e a LDB até reverteram algumas situacdes ao
inserir topicos especificos para a educacéao indigena.

Ha de se considerar ainda que a reserva de vagas para 0s povos indigenas,
a expansao universitaria destinada a essa etnia; a criagcdo de cursos de graduacao
especificos para os indigenas, como as licenciaturas interculturais sdo marcos
essenciais para o fortalecimento de politicas de ensino diferenciadas.

Nao obstante, apesar de todas as legislacdes ja existentes sobre a educacgao
indigena, sdo ainda percebidas relevantes inquietagdes sobre essa tematica. A pouca
participacéo do indigena na constru¢do das politicas publicas, a baixa escolaridade,
a evasao das universidades, a dificuldade na formacéo do professor indigena podem
estar associadas a forma como se pretendeu inserir esses povos na sociedade dos
considerados brancos. Assim, as estratégias desenvolvidas até aqui ainda necessitam
ser pensadas.

O fato é que as indefinicdes e a exploragdo do passado contribuem para que
uma politica publica educacional genuinamente indigena seja estabelecida, com vista
a reduzir as desigualdades, o preconceito, os conflitos culturais e de fato conceber a
importancia do indigena na formacéo do Brasil.
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