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APRESENTACAO

O livro “Educacgao no Brasil: Experiéncias, desafios e perspectivas” reune 79
artigos de pesquisadores de diversos estados e instituicdes brasileiras. O objetivo
em organizar este livro € o de contribuir para o campo educacional e das pesquisas
voltadas aos desafios educacionais, sobretudo, das praticas educativas e da
formacgao de continuada de professores.

A obra contém um conjunto de resultados de pesquisas e debates teorico-
praticas que propde contribuir com a educacdo em todos os niveis de ensino,
sobretudo, assuntos relativos a interdisciplinaridade, matematica, arte, género,
formacao continuada e pratica escolar.

Os 79 artigos que compdem esta obra foram agrupados em 3 Volumes distintos.
Neste 2° Volume, séo 25 artigos que debatem sobre a pratica escolar em diversos
niveis e espacos do processo educacional. No 1° Volume, sé&o 14 artigos em torno da
tematica Género e Educacéo e 15 artigos sobre Interdisciplinaridade. Por fim, no 3° e
ultimo Volume, sé&o 20 artigos que debatem a Formacéo Continuada de Professores,
fechando com 6 artigos em torno da teméatica Educacéo e Arte.

A obra &€ um convite a leitura e entregamos ao leitor, em primeira méo, este
conjunto de conhecimento.

Boa leitura!

Willian Douglas Guilherme
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CAPITULO 3

ABORDAGEM DO CONCEITO ESPACO A PARTIR
DA UTILIZACAO DE MAPAS NO 5° ANO DO ENSINO

Sthephany Alves dos Santos
Universidade Federal de Goias, Programa de
P6s-Graduagcdo em Geografia - Catalao — Goias

Joao Donizete Lima

Universidade Federal de Goias, Professor do
Instituto de Geografia e Docente do Programa de
Pés-Graduagao em Geografia - Catalédo — Goias

RESUMO: O presente artigo resulta de uma
investigacéao realizada sobre os conhecimentos
do espaco vivido e habitado dos alunos do 5°
ano do Ensino Fundamental |, com faixa etaria
entre 09 e 11 anos de idade, em mapas mentais,
elaborados exclusivamente por eles, sem a
influéncia integra de possiveis mapas, cartas
topograficas ou da professora, na realizagdo de
seus desenhos. O objetivo dessa analise era
de realizar uma reflexdo acerca da importéancia
do ensino de Cartografia nas séries iniciais do
Ensino Fundamental com o proposito de que
as criangcas possam compreender melhor o
espaco que habitam. Neste artigo, procura-se
identificar a estrutura e caracteristicas na qual
a crianca utiliza para expressar, por meio de
seu desenho, 0 seu espaco vivido e, com isto
compreender melhor 0 uso e a funcionalidade
dos mapas que estdo sendo inseridos no
cotidiano dessas criangas por meio da disciplina
de Geografia.

PALAVRAS-CHAVE:

Ensino Fundamental;
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FUNDAMENTAL

Cartografia; Espaco; Mapa; Mapa Mental.

SPACE CONCEPT APPROACHING THE
USE OF MAPS IN THE 5TH YEAR OF
FUNDAMENTAL EDUCATION

ABSTRACT: This article is the result of an
investigation carried out on the knowledge of
the lived and inhabited space of the students
of the 5th grade of Elementary School |, aged
between 9 and 11 years old, in mental maps,
elaborated exclusively by them, without the
integral influence. of possible maps, topographic
charts or the teacher’s, in the realization of
their drawings. The purpose of this analysis
was to reflect on the importance of teaching
Cartography in the early grades of elementary
school with the purpose that children can better
understand the space they inhabit. This article
seeks to identify the structure and characteristics
in which children use to express, through their
drawing, their lived space and, with this, better
understand the use and functionality of the maps
that are being inserted in the daily lives of these
children. through the discipline of geography.
KEYWORDS: Elementary School; Cartography;
Space; Map; Mental map.
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11 INTRODUCAO

O mapa estabelece seu lugar de grande importancia na Geografia e se
posiciona como uma forma de comunicagao grafica muito anterior a escrita. Ele
armazenar registros de informacdes e € usado como instrumento de trabalho por
diversos profissionais. As representacdes cartograficas atingem diversas finalidades,
inclusive do ser humano se localizar. A Cartografia pode influenciar variadas escolhas
bem como propiciar novas perspectivas nos locais onde estiver sendo utilizadas,
pois, no cotidiano de sala de aula, a utilizagcao de mapas pode apresentar diversas
informacdes que, por vezes, passam despercebidas pelos alunos.

O mapa € um instrumento didatico informacional que garante ao aluno a
compreensao do espago geografico, dos territérios e das regionalizacbes em
diferentes escalas e lugares. Despontando, assim, as representag¢des cartograficas
como um dos instrumentos fundamentais para o ensino de Geografia escolar. O
mapa deve alcancar uma comunica¢céo adequada para quem faz sua leitura acerca
do espaco que esta sendo representado cartograficamente.

Importante ressaltar que existe uma grande evolugao entre os primeiros mapas
(mapas classicos) que foram produzidos no inicio do desenvolvimento das técnicas
cartograficas e os mapas considerados modernos, ou seja, os que utilizam as mais
recentes técnicas de Sensoriamento Remoto, Geoprocessamento e SIGs, métodos,
materiais e teorias como os mapas digitais.

A maioria dos mapas disponibilizados nos livros didaticos ou utilizados
como recurso pedagdgicos nas escolas, geralmente, sdo elaborados para emitir
informacdes ou fenomenos que sao encontradas na superficie do Planeta como,
por exemplo, densidade demografica, economia, cultura, além de demonstrar
aspectos geograficos, ambientais e historicos. Embora, ndo séo todos os mapas
gue conseguem alcancgar seu objetivo, ou seja, néo estdo adequados aos métodos
apropriados a representar as informacgdes, pois possuem equivocos cartograficos,
e muitas vezes ndo atendem as normativas da Convencéo Nacional de Cartografia.

A Cartografia tem recebido destaque por conseguir despertar o interesse
em muitas pesquisas e se fixar na matriz curricular escolar. O uso dos mapas e a
mediacdo dos conceitos cartograficos estdo inseridos dentro do curriculo escolar
envolvendo a Geografia e seu principal conceito, o espaco. Nesta linha interpretativa,
Stefanello (2009) aponta que:

Deve ser considerado, entretanto, que a percepcdo do espaco geografico
fica submetida as variagdes individuais [...], ou seja, as particularidades das
experiéncias, do mundo vivido etc. e, portanto, na geografia escolar a relevancia
atribuida ao meio natural ou cultural esta relacionada a maneira pela qual o aluno
percebe esses meios. (STEFANELLO, 2009, p. 47)

Dessa forma, no ambito da educacdo, as representacbes cartograficas
se definem como recurso visual no qual o professor deve recorrer para praticas
pedagogicas, especialmente, na disciplina de Geografia. Embora também possam
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ser utilizadas de forma multidisciplinar, somente o professor de Geografia tem a
formacao basica para intermediar e/ou utilizar os requisitos didaticos necessarios
para auxiliar os alunos a manipular os mapas, compreendendo assim, as informacgdes
disponibilizadas nas representag¢des cartograficas.

Consequentemente, ndo séao todos os professores de Geografia que conseguem
autonomia para tornar os mapas compreensiveis aos alunos. Alguns se confundem
ao transmitir informacdes dos mapas, formando assim, alunos com dificuldades de
compreencgao cartografica. Nesse contexto, Simielli (2008) aponta que o problema
da leitura ineficiente dos mapas esta intrinsecamente relacionado a um problema
na alfabetizacdo cartografica dos professores, tornando isto, um problema na
escolaridade formal, como se fosse um processo em cadeia.

Além destas consideragcbes, Simielli (2008) aponta que no comeg¢o do
desenvolvimento cartografico a maior preocupa¢céo com os mapas era a forma como
eram confeccionados. Isto decorre do fato de que se bem elaborado e tornando-se um
bom mapa, os usuarios poderiam extrair as informacgdes que estavam representadas
nele, diferenciando e separando, assim, duas etapas principais que é a criacéo do
mapa e seu uso, embora as duas tem 0 mesmo grau de prestigio para 0 processo
de transmisséo de informacgado. Todavia, o produto cartografico ndo alcangara seu
objetivo se a producéo e o0 manuseio desse mapa forem dois processos distintos e
desconexo.

Na escola, a Cartografia se tornou indispensavel para o desenvolvimento do
ensino cartografico, ou seja, os professores devem ter uma formacao de qualidade
nas universidades no que diz respeito a Cartografia para, assim, conseguirem também
emitir o conhecimento de alta qualidade em interpretacao, leitura e compreenséao
do espaco através de mapas para seus alunos. Nesse sentido, Almeida e Passini
(2010) demonstra a importancia de saber ler um mapa da seguinte forma:

[...] ler mapas n&o é apenas localizar um rio, uma cidade, estrada ou qualquer
outro fenébmeno em um mapa. O mapa é uma representacao codificada de um
determinado espaco real. Podemos até chama-lo de um modelo de comunicacao.
Que vale de um sistema semiotico complexo. A informacéo é transmitida por meio
de uma linguagem cartografica que se utiliza de trés elementos bésicos: sistema
de signos, reducéo e projecao. (ALMEIDA E PASSINI, 2010, p. 15)

Para o aluno estabelecer uma relagcéo efetiva entre o ensino de mapas e a
aprendizagem deve-se levar em conta seu desenvolvimento e sua relagdao com o
espaco. E neste sentido que Livia de Oliveira (2008) afirma que as relacdes espaciais
sao as primeiras estabelecidas pelas criancas, no plano perceptivo e também no plano
representativo, e somente a partir dai sera concebida as rela¢cbes espaciais na forma
projetiva e euclidiana, embora, 0os primeiros mapas 0s quais as criangcas deveriam
aprender a manusear deveria ser os mapas topoldgicos. Ela também menciona que
os estudos sobre os mapas das criangas sao extremamente escassos.

Os mapas apresentam visao vertical e, a partir dai, surge o primeiro obstaculo
com a crianga, pois a visao do dia-a-dia € lateral ou obliqua, ou seja, as criancas
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conseguem ter a visdo horizontal e/ou tridimensional do espago que convive. Dessa
forma, a visdo vertical se torna abstrata e intangivel, cabendo entédo ao professor,
emitir as formas corretas de compreender os mapas enquanto o meio do espaco que
a crianca esta inserida. A crianca tem a necessidade de associar a no¢ao de direita
e esquerda como leste e oeste, respectivamente, logo, a nogao de acima e abaixo
como norte e sul, sinalizando a relevancia da lateralidade na orientacado geografica,
conforme citado por Oliveira (2008).

Diante do que foi exposto, o artigo tem por objetivo demonstrar a construcéo,
interpretacéo, compreendimento e desenvolvimento do espaco a partir da crianca,
especificamente do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola particular na
cidade de Caldas Novas (GO).

21 A COMPREENSAO DO ESPACO COM ENFASE CRIANGCAS DO 5° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

O ativista indiano Mahatma Gandhi havia inspirado um programa para as
escolas rurais na india os quais seus objetivos eram, segundo Almeida (2007) saber
orientar-se no espaco, isto é, saber, de acordo com um plano dado, encontrar um
lugar preciso na cidade e no campo; e saber expressar-se: saber tracar a planta de
um povoado, de uma casa, de uma rua, de uma granja, de um jardim.

Em seus estudos, Almeida (2007) informa que o programa queria conhecer
sobre as condi¢des para realizar tarefas e atividades que pressupdes conhecer sobre
o plano, a planta, o mapa, e escalas, mesmo que intuitivamente. E a grande pergunta
era se 0s alunos conseguiam ler, 0 mapa, a planta, o plano e as escalas. Expressar-
se graficamente também & um processo construido e desenhar dessa forma exige
abstracdes empiricas e reflexivas, coordenacéo de ponto de vista, em que operagdes
e relagcbes topoldgicas, projetivas ou euclidianas devem ser acionadas. Posto isto,
acerca da construcao de mapas por parte das criangas, Oliveira (2008) discorre que:

O estudo de como sao os mapas da crianga constitui um problema psicolégico.
O processo de mapeamento do espaco pelas criancas esta inserido no processo
geral do desenvolvimento, e em especial na construcdo do espaco [...]. O mapa
¢é definido, em educacdo, como um recurso visual a que o professor deve recorrer
para ensinar Geografia e que o0 aluno deve manipular para aprender os fendbmenos
geograficos. (OLIVEIRA, 2008, p. 19)

Através do programa proposto na india, inspirado por Gandhi, pode-se observar
que para a crianca, nao somente as indianas, para conseguir compreender, e
expressar graficamente o local a ser representado, ela necessita, prioritariamente
construir o espaco em seu imaginario, com a pertinéncia da empiria, e a partir disso
gerar importantes reflexdes para s6 entdo, conseguirem expressarem graficamente
0 que esta no imaginario delas.

Para as criangas encararem 0 mapa como representacdo espacial, € preciso
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investigar como ela entende o0 espaco que ela esta inserida. Almeida (2007) questiona
e explica: o mapear de uma crianca resulta simplesmente da atividade perceptiva
ou também da sensorio-remota? Ou de uma atividade operatoria? Apesar de ser um
campo fecundo ainda permanece pouco explorado e aguardando investigacdes que
esclareca o assunto, tanto para psicélogos, como para educadores, e principalmente
para os professores.

A histéria do desenvolvimento intelectual da crianca de acordo com Almeida
(2007, p. 19), é acompanhada pela histéria da socializagdo progressiva do seu
pensamento individual, e ao observar as criancas fazendo e elaborando seus jogos,
notoriamente consegue-se analisar que elas tracam linhas imaginarias ou concretas
para delimitar e separar suas atividades e seus territérios.

Dessa forma, a criangca pode desenvolver por si sO e influenciada pelo meio em
que vive, uma noc¢ao de espaco, seja definido para ser seu espaco, ou ser o espaco do
outro. E a posicao que a crianga pode conseguir ocupar como alguém que conquiste
compreender o espaco pode ser de extrema importancia, pois o processo de mapear
0 espaco nao deve se desenvolver isoladamente, mas sim com o desenvolvimento
cognitivo do sujeito, e para que a crianga possa conseguir se adaptar ao espaco com
menos dificuldades.

Neste intento, Oliveira (2008) menciona que existe a necessidade de a crianca
adquirir a nogao das relagdes projetivas de ordem espacial para dar inicio ao trabalho
com 0 mapa, além de conseguir ser capaz de conceituar as direcdes geograficas de
maneira relativa, para entao alcancar com sucesso a leitura, e interpretacao dos
mapas. Nessa acepcao, Almeida e Passini (2010) acerca de leitura de mapas pelo
professor, aponta que o mesmo deve seguir alguns critérios ou etapas metodologicas,
pois:

Ler mapas € um processo que comeca com a decodificagdo, envolvendo
algumas etapas metodoldgicas as quais devem ser respeitadas para a leitura
eficaz. Inicia-se uma leitura pela observacéo do titulo. Temos que saber qual o
espaco representado, seus limites, suas informacdes. Depois, é preciso observar
a legenda ou a decodificacédo propriamente dita, relacion,ando os significantes
e os significados dos signos relacionados na legenda. E preciso também se
fazer uma leitura dos significantes/significados espalhados no mapa e procurar
refletir sobre aquela distribuicdo/organizacao. Observar também a escala grafica
Oou numeérica acusada no mapa para posterior célculo das distancias afim de se
estabelecer comparacdes ou interpretacoes. (ALMEIDA E PASSINI, 2010, p.17)

Pelos gedgrafos, o mapa é usado como um tipo de forma ou modelo de realidade,
ou seja, uma representacdo da superficie do planeta Terra. Pelos professores é
usado como um documento com recursos em sala de aula. Conforme Oliveira (2008),
geralmente, quando o professor apresenta 0 mapa ao aluno, ele ndo considera seu
desenvolvimento mental, isto €, a expanséo do intelecto da crianga, especialmente em
termos da construcao do espago. Sendo que o processo de mapeamento do espago
pela crianca esta inserido no processo geral do desenvolvimento da construcao do
espaco. Sendo assim, 0 mapa € uma representacéo espacial.
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Conforme Sann (2008) a esséncia da Geografia passa a ser o conceito do
espaco, e a crianga comecga a construir sua localizagado dentro do seu espacgo de
vida, sendo assim um conceito intermediario do espaco. Pertencem ao universo
das noc¢des infraldgicas o conceito da localizacdo que é, quantidade e escala e,
operacoes logicas matematica. Ainda em Sann (2008, p. 107 apud Biddle, 1978, p.
108) existe uma sugestao de um tipo de estruturagdo para programas de ensino de
Geografia, com base nos conceitos estruturadores (Figura 1).

Segundo Sann (2008) o conceito a priori foi a escala, por ser estruturador da
ciéncia geogréfica, além de ter em sua génese muita complexidade e alto nivel de
abstracdo. Esse conceito é formado por vertentes complementares, que séo as
nocoes de proporcdo nao quantificada e de quantidade. Ou seja, o professor deve
explicar nas melhores formas sobre a estrutura e o processo espacial, usando o
espaco do mundo real, essa seria a base para uma boa formagao dos alunos (Figura
1).

Depois de construir analises e demonstrar conceitos espaciais, o professor
deve orientar a questao dos conceitos regionais. Ter detrimento da sabedoria para
aplicacao da mudanca no espaco e tempo, e assim, depois de conseguir assimilar a
associacao e a interagdo espacacial, instruir a criangca a se localizar no em que vive,
€ nao sO, mas também, a se localizar no mundo (Figura 1).

Localizagéo
espacial

Distribuicdo espacial

ESCALA TEMPO

Associacdo espacial

Interacéo espacial

Mudangas no tempo e no espaco

Conceito de regido

Analise espacial e sintese espacial

Estrutura espacial e processos espaciais levando a
explicagdo dos espagos do mundo real
(usando métodos cientificos)

ESPACO DO MUNDO REAL E SISTEMAS ESPACIAIS

Figura 1 - Modelo de subordinagéo da estrutura conceitual da Geografia.
Fonte: Adaptado Biddle (1978).

A partir de entdo, observa-se que o aprendizado é um processo. A crianca
aprende e traz como bagagem, sua histéria, cultura, e 0 espag¢o que esta inserida,
sendo assim, Sann (2008) aponta que:

Identificou quatro aspectos diferentes numa mesma crianca: o biolégico, o social,




0 psicologico e o epistémico. Esse Ultimo envolve as caracteristicgs cognitivas da
crianca e a liga as demais, no mesmo nivel de desenvolvimento. E nesse aspecto
que o aluno é identificado num determinado nivel operatério € no qual assimila
0s conceitos. Esses aspectos evoluem concomitantemente. (apud Wittwer, 1964,
p. 108).

A vista disso, pode-se criar certa reflexdo acerca do desenvolvimento espacial
da crianca, a ponto de compreender que o que ela expressa no papel, como em um
mapa, perpassa pelo que a crianga vive no seu cotidiano, e s6 depois que ela recebe
uma alfabetizacéo cartografica adequada que ela vai conseguir ler, interpretar e até
desenhar um mapa com informacdes do espaco em que esta inserida. Somente
depois que ela conseguir compreender que um mapa deve ser feito para ser
observado de forma vertical que ela vai conseguir reproduzir de tal forma. Pois se
essa crianca, nao estiver atingindo um grau de qualidade de interpretagdo da forma
de representar um mapa, ela sempre vai construi-lo de forma a deixar algum lugar do
espaco representado de forma horizontal ou obliqua. E conforme Sann (2008) explica
que: “O papel da escola é proporcionar situacdes que favorecam o amadurecimento
perceptivo da crianca, até a estruturacao de um sistema préprio de coordenadas. A
passagem pela etapa de maquete € fundamental nesse processo.” (SANN, 2008, p.
111).

A autora ainda analisa que as nog¢des de percep¢ao da criangca sao formadas
por representacdes que sao vistas de cima, feitas em folha de papel, em percepg¢ao
bidimensional. Outra nocao é construida a partir do corpo da propria crianca na fase
egocéntrica que seria a fase de experimentar as nocdes topoldgicas pelos sentidos.
E a outra seria a maquete, que ela chama de “construcédo mental do fazer de conta”,
e essa € uma representacéo descentrada do corpo da crianga, ou seja, ela consegue
ver por outro ponto de vista e com viséo tridimensional (obliqua) dos objetos do
espaco (Sann, 2008).

Através do desenho da crianca pode-se observar como ela interpreta o espaco
que tem experiéncia relacional. A partir dai foi feito o pedido as criancas, onde
dissemos que seria demonstrada a representacdo do mapa mental, e que elas
desenhassem o caminho de sua casa até seu lugar preferido na cidade de Caldas
Novas (GO) a qual elas vivem, com a maior riqueza de detalhes que pudessem se
lembrar durante o percurso que fazem até chegar ao local. Todas as criancas que
desenharam se encontravam no 5° ano do Ensino Fundamental quando a pesquisa
foi realizada, em 2018.

No desenho exposto na figura 2, a crianca com idade de 10 anos fez o seu
desenho e como pode ser percebido diante de sua representacédo do espaco,
aparentemente ela se relaciona pouco com as ruas que a liga de sua casa e seu
lugar preferido que no caso seria uma lanchonete, que se refere como “Acai’.

A lateralidade deve ser considerada e devidamente trabalhada pelo professor
de acordo com Almeida e Passini (2010), os quais nos lembra que, direcionando as
nocoes de orientacdo para que haja descentralizacédo necessaria ao entendimento
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das referéncias que a Geografia proporciona e afastar o egocentrismo ligado ao
corpo da crianga, como por exemplo, o lado direito ser sempre o Leste e 0 esquerdo,
Oeste, parte superior ser Norte e inferior ser Sul.

Figura 2 - Representacao realizada por aluna de 5° ano do Ensino Fundamental, o qual
representa o caminho que percorre de sua casa até seu lugar preferido (Acai) no canto superior
esquerdo.

Fonte: Acervo da autora, 2018.

Conforme pode-se observar na Figura 3 a ilustracao teve incentivo, assim como
as outras, para que fosse desenhado em forma de mapa a mesma proposta.

No entanto, p6éde ser observado na imagem que a crianca ainda desenhou
alguns elementos que nao estdo na area urbana e, como explica Almeida e Passini
(2010) de forma lateral, pois € a forma que essa crianga observa o espa¢o. Embora,
alguns elementos urbanos como casas, a crianga consegue demonstrar de forma
obliqua. A atencao deve ser direcionada para os detalhes que sdo observados pela
crianga, principalmente nos elementos da natureza como o Rio, o Parque Estadual
da Serra de Caldas (o lugar escolhido), as arvores, entre outros. A este respeito,
Simielli (2008) contribui com esta discussao ao explicar que:

A visdo que se tem no dia-a-dia ¢ lateral, isto €, obliqua, mas dificiimente ha
condicao de se analisar um determinado espaco, por exemplo, o espaco de uma
cidade, de um bairro ou até de uma sala de aula, na viséo vertical. Essa é uma
visdo abstrata ou temos que nela chegar a partir de uma abstracao. Para se ver
na visao vertical uma area maior, temos que utilizar métodos mais sofisticados,
que sdo o avido fotogramétrico, o helicoptero ou eventualmente praticarmos o
paraquedismo. (SIMIELLI, 2008, p. 91)

Na representacao da Figura 3, observa-se que a crianca faz o que Almeida e
Passini (2010) colocou, o mapa para a crian¢a pode fluir do seu imaginario, pois o
caminho que deve ser percorrido entre a casa da crianca e a Parque Estadual Serra
de Caldas é distinto ao desenho da crianga.
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Figura 3 - Representacao realizada por um aluno do 5° ano do Ensino Fundamental, ele
representa o caminho que percorre de sua casa até seu lugar preferido (Parque Estadual Serra
de Caldas) no canto superior da direita titulado por ele de “SERRA”.

Fonte: Acervo da autora, 2018.

Analisando como as criangas representam o espago em que se relacionam,
observa-se que do primeiro desenho (Figura 2) até o ultimo (Figura 4), fazendo uma
comparacao, houve uma crescente riqueza de detalhes entre as representagcoes a
partir do experimento. Na Figura 4, a crianga consegue opter mais detalhes de onde
escolheu representar.

Figura 4 — O espaco escolhido pela aluna é a Feira Livre, localizada, no desenho em todo canto
do lado direito.

Fonte: Acervo da autora, 2018.

A figura 4, apresenta mais minacia sobre 0 que a crianga imagina e observa
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do espaco no que ela observa. Demonstra apenas uma forma lateral, localizada no
canto superior esquerdo, de uma casa. Com isto, é possivel sugerir que este foi a
ilustracdo que mais se aproximou de como deve ser as representacdes cartograficas
mentais.

Cabe destacar que outro fator importante que pode ser notado, sao os detalhes
diversos. A crianca representa a praca (canto superior direito) colorida, e as ruas, com
clareza, tornando facilmente interpretado, apesar da auséncia de itens obrigatérios
em mapas. Dessa forma, a Figura 4, remete-nos as reflexdes de Sann (2008) quando
a autora comenta que:

Entendendo a Geografia como estudo da Terra (geo) por meio de representacoes
(grafia(s)), percebe-se que o estudo da geografia passa pela leitura do mundo,
construida a partir de representacdes pessoais. O espaco constitui o objeto
principal do estudo da geografia (0 que Ihe confere especificidade diante das
demais ciéncias). Todavia, o espaco, hoje, é resultado de processos, tanto
naturais, quanto antropicos, desenvolvidos ao longo do tempo. (SANN, 2008, p.
106)

Com a experiéncia obtida através da constru¢cao dos mapas mentais com alunos
do 5° ano e pautado nas ideias que a autora supracitada apresenta, ressalta-se que
a aplicacao da Cartografia no @amago do ensino de Geografia nas séries iniciais, € de
fundamental importancia para o desenvolvimento cognitivo das criancas em relagéo
ao espaco.

31 CONSIDERACOES FINAIS

Através da analise das representagbes conclui-se que ainda existe muito a
ser aperfeicoado em relagcdo a metodologia usada pelos professores. A orientacéao
dos professores deve ser direcionada com maior énfase a observacédo do espaco.
Os signos, simbolos e legenda devem ser instruido e ensinado para decodificar
informacgdes contidas na representacado para a crianca e da criancga.

Esclarecendo algumas conclusdes sobre o procedimento usado na pesquisa, a
professora de Geografia incentivou que os alunos elaborassem a representacéo clara
e com o0 maximo de detalhes possivel do trajeto de suas casas até o lugar favorito
da crianca. E a partir desse experimento, fica claro que nédo se deve generalizar a
visdo que a criancas tém do espaco, pois deve considerar o quanto cada crianca
tem de experiéncia com desenhos, e com o local que escolheram para representar,
levando em consideracéo, que pode ser que a crianca tenha escolhido esse local,
embora tenha ido apenas uma vez. Isso pode deixar a questao da investigacao do
espaco um pouco sensivel. Conclui-se que a inteligéncia do individuo € construida
ao logo de sua vida, e todos detém o poder de aprender, mas deve se considerar
suas necessidades e seu potencial. A pratica do ensino, de modo geral no Brasil
deve ser aperfeicoada e otimizado para garantir uma constru¢do no ensino para
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gerar individuos com melhores capacidades de conhecer e interagir com o espaco.

REFERENCIAS

ALMEIDA, R. D. de; Passini. E. Y. O espaco geografico: ensino e representagdo. Sado Paulo:
Contexto. 2010.

LE SANN, J. G. Metodologia para introduzir a geografia no ensino fundamental. In: Aimeida R. D.
de. Cartografia Escolar. Sdo Paulo. Contexto. 2005.

LE SANN, J. G. O Papel da Cartografia Tematica nas Pesquisas Ambientais. Disponivel em: http:/
www.revistas.usp.br/rdg/article/view/47285/51021. Acesso em: 25 out. 2016.

MARTINELLI, M. Mapas da Geografia e Cartografia Tematica. 6. Ed. — Sao Paulo: Contexto, 2011.

OLIVEIRA, A. R. Geografia e Cartografia escolar: o que sabem e como ensinam professoras das
séries iniciais do Ensino Fundamental? In: Rev. Educacéo e Pesquisa. v.34, n.3, p. 481-494, set./dez.
2008. Sao Paulo. Disponivel em < http://www.scielo.br/pdf/ep/v34n3/v34n3a05.pdf >. 2008.

OLIVEIRA, L. de. Estudo metodoldgico e cognitivo do mapa. In: Aimeida R. D. de. Cartografia
Escolar. Sao Paulo. Contexto. 1978.

PAGANELLI, T. I. Para a construcao do espaco geografico na crianca. In: Aimeida R. D. de.
Cartografia Escolar. Sao Paulo. Editora Contexto. 1982.

STEFANELLO, A. C. Didatica e avaliagao da aprendizagem no ensino de Geografia. Sdo Paulo:
Saraiva. 2009.

SIMIELLI, M. E. O mapa como meio de comunicacao: implicagcdes no ensino de Geografia no 1°
grau. In: Almeida R. D. de. Cartografia Escolar. Sdo Paulo. Contexto. 1986.

Educacéo no Brasil: Experiéncias, Desafios e Perspectivas 2 Capitulo 3




SOBRE O ORGANIZADOR

WILLIAN DOUGLAS GUILHERME: Pés-Doutor em Educacgao, Historiador e Pedagogo.
Professor Adjunto da Universidade Federal do Tocantins e lider do Grupo de Pesquisa CNPq
“Educacao e Histéria da Educacao Brasileira: Praticas, Fontes e Historiografia”. E-mail:
williandouglas @uft.edu.br

Educacéo no Brasil: Experiéncias, Desafios e Perspectivas 2 Sobre o organizador



INDICE REMISSIVO

A

Aprendizagem baseada em projetos 100, 215
Atitude empreendedora 6, 46, 47
Autonomia discente 212, 214

Burocracia 245, 246, 247, 253, 264, 268

C

Cartografia 21, 22, 23, 30, 31, 132, 141

Circuitos elétricos 187, 188, 192

Compilador 119, 122, 125, 126, 127, 129

Compreenséao 5, 13, 18, 22, 23, 33, 34, 35, 37, 38, 41, 43, 45, 58, 60, 70, 71,72, 73, 74, 77,
78,79, 80, 81, 82,108, 109, 113, 116, 122, 131, 132, 133, 147, 148, 150, 158, 160, 195, 199,
220, 221, 256, 261, 262, 269, 271, 281

Criancas 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 21, 23, 24, 25, 27, 29, 30, 60, 62, 64, 71,
72,74,76, 78, 79, 80, 84, 87, 107, 112, 114, 132, 133, 134, 135, 136, 137, 139, 140, 141,
157,158, 173, 174

Critica 4, 6, 9, 11, 16, 19, 45, 58, 60, 112, 113, 177, 180, 184, 186, 205, 217, 218, 219, 220,
221, 222, 223, 224, 225, 226, 227, 228, 236, 251, 271

D

Democracia 8, 177, 178, 180, 182, 183, 185, 221

Didatico 22, 45, 65, 80, 115, 143, 144, 149, 150, 151, 152, 193, 194, 198, 199, 221, 232
Disciplina 21, 22, 99, 106, 107, 108, 111, 113, 116, 117, 120, 122, 143, 144, 212, 217, 222,
223, 224, 246, 256, 266, 276, 277, 278

E

Educacéo fisica 164, 165

Educacéo infantil 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 69, 156, 157, 161

Educacéo profissional 99, 101, 102, 103, 155, 231

Empreendedorismo 95, 96, 97, 101, 102, 103, 104

Ensino-aprendizagem 58, 63, 83, 119, 120, 130, 131, 133, 150, 163, 169, 174, 270, 279, 280
Ensino de ciéncias 109, 112, 114, 117

Ensino fundamental 31, 53, 62, 65, 66, 81, 102, 111, 118, 119, 128, 155, 165, 174
Equacdes 119, 128, 130, 131

Escola publica 7, 73, 106, 107, 157, 281

Educacéo no Brasil: Experiéncias, Desafios e Perspectivas 2 indice Remissivo




Espagco 13, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 51, 52, 53, 54, 55, 56, 57, 58, 59, 60,
61, 62, 66, 67, 69, 71, 92, 97, 114, 115, 132, 133, 135, 136, 137, 140, 141, 145, 157, 158,
179, 194, 203, 205, 219, 220, 223, 226, 255, 258, 259, 263, 271, 281

Espaco vivido 21, 132, 133, 140, 141

F

Facebook 83, 84, 85, 86, 90, 92, 93, 94
Fluéncia 70, 71,72, 73, 74, 76, 78, 79, 80, 81
Formacao integral 46, 47, 102, 109

H

Habilidades de leitura 70, 78
Histéria 1, 2, 3, 4, 6, 7, 11, 12, 25, 26, 34, 42, 44, 59, 83, 84, 86, 92, 93, 94, 99, 107, 108,
111, 117, 120, 134, 141, 143, 144, 145, 178, 179, 180, 181, 182, 246, 267, 271, 282

IMC 8, 163, 164, 165, 166, 168, 169, 172, 173, 174, 175

Inovacéo 8, 97,177,178, 180, 181, 182, 183, 185, 186, 215, 236, 254, 256

Instituicbes 5, 8, 11, 69, 84, 85, 92, 98, 99, 115, 155, 157, 159, 177, 178, 180, 181, 183, 184,
185, 187, 192, 218, 230, 235, 239, 241, 243, 249, 250, 251, 254, 255, 258, 260, 261, 262,
264, 266, 275

Interatividade 193, 200

J

Jogos 25, 62, 64, 65, 66, 67, 69, 224
jornalismo 217, 218, 219, 220, 221, 222, 223, 224, 226, 227
Jornalismo 217, 222, 223, 224, 228

K

Kit educacional 187, 188, 189, 192

L

Laboratério 193, 194, 195, 196, 197, 198, 199, 200, 201, 202, 203, 206, 207, 210

M

Mapa 21, 22, 23, 24, 25, 27, 28, 31, 134, 135, 136, 137, 138, 186, 234, 241
Mapas vivenciais 132, 135, 141

Mercado de trabalho 49, 94, 98, 99, 103, 155, 159, 202, 259, 271, 280
Metodologia ativa 95, 96, 101

Mudanca organizacional 245, 249, 265

Educacéo no Brasil: Experiéncias, Desafios e Perspectivas 2 indice Remissivo




N

Narrativas 83, 85, 86, 93

P

Pecas 37, 180, 187, 188, 189, 192

Planejamento na educacéo infantil 9, 10, 11, 19, 20

Politica 10, 20, 35, 36, 40, 41, 45, 60, 61, 93, 97, 115, 177, 181, 183, 186, 260, 263
Pratica docente 95

Praxis no planejamento da educacéo infantil 9, 10, 11

Producédo académica independente 217

Psicologia 36, 62, 63, 65, 66, 69, 81, 142, 161, 269, 270, 271, 272, 273, 274, 275, 277, 278,
279, 281

R

Redes 58, 83, 84, 93, 94, 100, 103, 124, 193, 194, 195, 196, 197, 198, 199, 200, 201, 202,
221
Relacdes interpessoais 62, 64, 65, 66, 69

S

Simulacéo realistica 210
Sistema especialista 119, 120, 124, 126, 129, 130
Subjetividade 158, 177, 184

T

Tecnologia 6, 5, 16, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 41, 42, 43, 44, 45, 46, 48, 83, 93, 94, 109,
112, 116, 119, 120, 130, 131, 143, 163, 175, 176, 177, 179, 181, 192, 193, 202, 228, 237,
243, 248, 251, 254, 255, 262

U

Universidade 8, 9, 21, 32, 45, 51, 62, 63, 73, 84, 94, 104, 106, 115, 131, 215, 217, 218, 222,
223, 224, 226, 227, 228, 229, 243, 245, 247, 249, 250, 251, 255, 257, 258, 259, 260, 261,
262, 263, 265, 266, 269, 271, 282

Educacéo no Brasil: Experiéncias, Desafios e Perspectivas 2 indice Remissivo




Agéncia Brasileira do ISBN
ISBN 978-85-7247-665-2

977885727476652



