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APRESENTACAO

Estamos na décima primeira edicéo do e-book “Avaliacao, Politicas e Expansao
da Educacédo Brasileira”. Foram selecionados 77 artigos e estes, separados em
3 volumes. O objetivo em organizar esta coligacdo foi dar visibilidade a temas
contemporéaneos que envolvem e discutem a educacgdo, sobretudo, voltados as
tematicas da avaliacéo e politicas educacionais e expansao da educacéao brasileira.

Neste Volume Xl, sdo 27 artigos englobando o ensino fundamental e médio,
trazendo embates sobre o0 processo de alfabetizacédo, ensino de matematica, saude,
meio ambiente, metodologias, curriculo, politicas publicas e relatos de experiéncias.

No Volume XIl sdo 26 artigos subdivididos em 4 partes distintas, sendo a
primeira, em torno do Ensino Superior; a segunda, Formacdo de Professores; a
terceira, Educacao de Jovens e Adultos (EJA); e por fim, Histéria e Politica.

E no décimo terceiro volume, sdo 24 artigos, organizados em 3 partes:
Educacédo Infantil; Uso de Tecnologias na Educacédo e; Educacdo e Diversidade.
Os artigos apresentam resultados de pesquisas conforme objetivo deste e-book,
abordando tematicas atuais dentro de cada uma destas partes.

Sejam bem-vindos ao e-book “Avaliacdo, Politicas e Expansao da Educacéo
Brasileira 11” e boa leitura!

Willian Douglas Guilherme
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CAPITULO 15

A ENUNCIA(}AO DA DIFERENCA CULTURAL NOS
CURRICULOS DA FORMACAO DE PROFESSORES:
DO CURRICULO ESCRITO E SEUS USOS

Denise da Silva Braga

Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha
e Mucuri — Faculdade Interdisciplinar em
Humanidades

Diamantina-Minas Gerais

RESUMO: Este artigo propbe discutiros sentidos
da diferenca cultural produzidos no espaco-
tempo da formacdo docente, as significacdes
fixadas nos documentos curriculares e as
possibilidades dos seus usos politicos. Neste
sentido, apresenta-se os dados e discussoes
de uma pesquisa cujos objetivos foram: (a)
identificar nos projetos pedagogicos dos cursos
de licenciaturas da Faculdade Interdisciplinar
em Humanidades, da Universidade Federal
dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri, os
componentes curriculares que tratam da
diferenca cultural; (b) verificar como a diferenca
cultural se tornou conteddo nos Projetos
Pedagdgicos nos Cursos de licenciatura
da FIH/UFVJM. Com esta finalidade, foram
interrogados os projetos e tecidas reflexdes
que visavam compreender: que indagacdes a
diferenca traz para o curriculo? Como podemos
lidar pedagogicamente com a diferenga
cultural? O que entendemos por diferenca? Que
entendimentos da diferenca pretendemos que
esteja contemplada no curriculo das escolas

e nas politicas de curriculo? Dessa forma, a
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pesquisa buscou revelar o trato que é dado a
diferenca — o que pode ser um ponto de partida
para novos posicionamentos sobre a relagéao
entre diferenca cultural e curriculo.

PALAVRAS-CHAVE:
Formacao de professores; Diferenca cultural

Curriculo escolar;

THE ENUNCIATION OF CULTURAL
DIFFERENCE IN TEACHER TRAINING
CURRICULA: THE WRITTEN CURRICULUM
AND ITS USES

ABSTRACT: This article proposes to discuss
the meanings of cultural difference produced
in the space-time of teacher education, the
meanings fixed in the curriculum documents
and the possibilities of their political uses. In
this sense, we present the data and discussions
of a research whose objectives were: (a) to
identify in the pedagogical projects of the
undergraduate courses of the Interdisciplinary
Faculty of Humanities, of the Federal University
of the Jequitinhonha and Mucuri Valleys, the
curricular components that deal with cultural
difference; (b) verify how the cultural difference
became content in the Pedagogical Projects
in the undergraduate courses at FIH / UFVJM.
To this end, the projects were questioned and
reflections woven to understand: what questions
does difference bring to the curriculum? How can
we deal pedagogically with cultural difference?
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What do we mean by difference? What understandings of the difference do we want
to include in school curriculum and curriculum policies? Thus, the research sought to
reveal the treatment that is given to difference - which may be a starting point for new
positions on the relationship between cultural difference and curriculum.
KEYWORDS: School curriculum; Teacher training; Cultural difference

11 INTRODUCAO

As profundas transformacdes sociais ocorridas ao longo do século XX e
intensificadas nas ultimas décadas concederam inegavel posicao de centralidade
a dimens&o cultural nas analises da vida em sociedade. E nesse contexto que se
universaliza e se prolonga a escolarizagao de setores da populagao tradicionalmente
excluidos da educacgao formal, situagdo que vem ocupando a reflexdo educacional
de forma significativa, pelo menos desde a década de 1960. Evidencia-se, entéo, a
heterogeneidade no espaco-tempo da escola: a cena € descortinada e a diferenca
precisa ser vista. A (necessidade de) incorporacdo e as politicas de fomento a
permanéncia dos novos sujeitos “diferentes” a vida e a cultura da escola resultaram
na necessidade de reordenamento do sistema escolar. Entre as marcas significativas
desse reordenamento estdo as constantes discussbes e propostas curriculares
que expressam, predominantemente, a intencionalidade de aproximar a escola e o
conhecimento escolar das experiéncias, expectativas e necessidades desses novos/
outros sujeitos que passaram a se evidenciar no intramuros da instituicao-escola.
Trata-se, portanto de redimensionar as relagdes entre curriculo e conhecimento
escolar para as relagbes entre curriculo e cultura.

Outra percepcéo que também merece destaque, neste contexto, propaga que
0s niveis de aproveitamento frequentemente insatisfatérios e a violéncia manifesta
no cenario da escola nos dias atuais, estédo relacionados com a origem social dos
estudantes. No Brasil, a problematizacao das questdes culturais que afetam a escola,
ganha for¢ca nos anos 1990, quando adquire amplo reconhecimento, inclusive no
campo publico-institucional, conforme atestam documentos curriculares tanto em nivel
nacional, como nas instancias estaduais e municipais e nos projetos pedagdgicos
que orientam a vida na escola. Neste sentido, autores como Arroyo (2009), Dayrell
(1996), Charlot (2000), Garcia Canclini (2006) e Candau (2008) questionam a
monoculturalidade da escola e seus efeitos nos processos de aprendizagens,
defendendo que as diferencas séo intrinsecas as praticas educativas e que é cada
vez mais urgente reconhecé-las e valoriza-las na dindmica escolar.

Ao sublinhar a cultura como fator de interesse aos processos educativos,
sobremaneira os escolares, afirmando a sua importancia sobre a aprendizagem, os
olhares recaem sobre o curriculo — como documento e como pratica — a medida que
nele se explicita o projeto de formacédo que a escola elege para 0s sujeitos sociais
que, obrigatoriamente, compartilhardo seus sentidos. Assim, os curriculos escolares
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abrem espaco a fluidez, a flexibilizacdo, a criacdo que prospera nos circuitos de
movimento e mistura que compdem o tecido social. E, nesse contexto, a escola que
necessita emergir deve ser avessa a qualquer forma de excluséo, pois é cada vez
mais requerida a incluir novas/outras composi¢des de vida que contestam as divisdes
fixas e bem estabelecidas que “garantiam” o sucesso do projeto homogeneizador
que pautou, por longos anos, a educacéo escolar. Na propagada escola para todos,
o dentro e o fora se misturam, as fixacées de sentido tornam-se cada vez mais
inoperantes, uma vez que os “diferentes” - em relacdo as expectativas sociais de
“normalidade’- transitam no espaco comum da midia, das escolas, das universidades
e conquistam espaco, direito a voz e a existéncia, inclusive, nos curriculos escolares.

Em torno desses sujeitos e de “suas diferencas” (de género, sexuais, étnicas,
estéticas, de aprendizagem) erguem-se cada vez mais discursos, sobretudo,
discursos sociais, politicos e pedagodgicos que pleiteiam a sua insercéo social, politica
e escolar. Discursos relativos a uma sociedade inclusiva proliferam em diferentes
campos, objetivando, predominantemente, a criacdo de mundos harmoniosos e
consensuais, sem conflitos. Paralelamente, busca-se cada vez mais, nos espacos
de circulacdo dos sujeitos sociais (na escola, sobremaneira) o entendimento, a
explicacédo, o conhecimento sobre/da diferenca e sobre as possibilidades e formas
de processar uma nova composicdo do espaco social como espago da diferenca.
Nessa perspectiva, seria o projeto escolar para a diferengca um projeto de predicao e
controle? Ou, por outra via, seria um projeto de politizacdo da diferencga, tornando-a
possibilidade de intercambio de experiéncia, de outros modos possiveis de existir?

Os discursos usuais que constituem e irradiam no/do campo da escola e,
consequentemente, se tornam necessarios e correntes nas instituicbes e cursos
que formam professores, afirmam o direito a diferenca e fazem a sua defesa na
contemporaneidade, denunciando a homogeneizagao globalizante e a exclusao
social que sao processadas, inclusive, pelo curriculo da escola. O curriculo é,
nesse contexto, um lugar privilegiado para a emergéncia democrética da diferenca.
Percebe-se, entdo, a preocupacao das agéncias e dos agentes formadores em tratar
a diferenca cultural, mas também o desenraizamento dessa diferenca do tecido
social, com a extrema focalizacdo da diferengca em determinados sujeitos, grupos e
condicdes socioculturais. Isso é perceptivel, mesmo numa abordagem exploratoéria, na
incorporacao de disciplinas voltadas ao estudo da inclusao social/escolar, diversidade
e diferenca nos curriculos formais. De modo geral, tais disciplinas sao destinadas
ao tratamento pedagoégico das deficiéncias e das condi¢coes especificas como forma
de tornar o conhecimento escolar acessivel aos sujeitos cuja diferenca, em relagcéo
ao padrao hegemoénico de normalidade, esta inexoravelmente marcada: pessoas
com deficiéncia ou com necessidades especificas, criangas e jovens em situacéo de
vulnerabilidade social.

Para além da diversidade constatada e das desigualdades evidenciadas,
a explosdao das diferencas, amplamente reconhecida como fenémeno tipico da
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contemporaneidade, apresentou-se a grande numero de tedricos como efeito
paradoxal dos processos de globalizacao (HALL, 2003; PIERUCCI, 1999; SANTOS,
1997; LACLAU, 1996). Se em um primeiro momento, alardeou-se a tendéncia a
homogeneizacao cultural que esses processos implicariam, logo se identificou uma
renitente proliferacdo das diferencas, visibilizadas por movimentos identitarios de
cunho étnico-nacional, linguistico, de género, sexual, estético, etario.

Para dar conta dos complexos processos de significacdo da diferenca e da
identidade — conceitos caros a esta investigacao - essa pesquisa propde operar
com a noc¢ao de curriculo como enunciagao, aproximando curriculo e cultura numa
abordagem que entendemos como pés-estrutural. Trabalhando nessa perspectiva,
Bhabha (2007), Macedo e Costa (2008) confirmam a pertinéncia do questionamento
dos sentidos que a diferenca assume como objeto da ac&o pedagodgica, quando
expressam a possibilidade do entendimento da “cultura como objeto empirico de
conhecimento, como conteudos e costumes ja dados” (MACEDO e COSTA, 2008, p.
7). Macedo (2006) assinala que, embora se constate que os curriculos escolares da
atualidade, com relativa frequéncia, incorporem a questao da diferenca, em geral o
fazem concebendo a cultura de modo reificado, como repert6rio partilhado.

E, portanto, neste terreno deslizante em que se opera a assuncéo e a proliferacao
de sentidos (educacéao, curriculo, diferenca, cultura, conhecimento) que ora se
condensam, ora se diluem, que pensamos ser produtivo trafegar: quais fixacbes de
sentido, ainda que provisoérias, sdao processadas pelo curriculo? Quais podem ser 0s
seus efeitos na construcéo da educacao democratica que pauta os discursos oficiais?

Partindo de tais indagacoes este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa
que proplOs a discussédo dos sentidos da diferenca cultural produzidos no espaco-
tempo da formac&o docente, as significacdes fixadas nos documentos curriculares
e as possibilidades dos seus usos politicos. Neste sentido, os objetivos da pesquisa
se definiram por: (a) identificar nos projetos pedagoégicos dos cursos de licenciaturas
da Faculdade Interdisciplinar em Humanidades (FIH), da Universidade Federal dos
Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM), os componentes curriculares que tratam
da diferenca cultural; (b) verificar como a diferencga cultural se tornou conteudo nos
Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) de licenciatura da FIH/UFVJM. A pesquisa
desenvolvida consistiu em analise documental, tendo como objetos de anélise os
projetos pedagogicos dos seis cursos, sendo: Geografia, Historia, Letras (Portugués/
Espanhol) e Letras (Portugués/Inglés); Pedagogia, e Licenciatura em Educacéo do
Campo.

Com esta finalidade foram interrogados os projetos e tecidas reflexdes que
visavam compreender: que indagacdes a diferenca traz para o curriculo? Como
podemos lidar pedagogicamente com a diferenga cultural? O que entendemos por
diferenca? Que entendimentos da diferenca pretendemos que esteja contemplada no
curriculo das escolas e nas politicas de curriculo? Dessa forma, a pesquisa buscou
revelar o trato que é dado a diferenca — o que pode ser um ponto de partida para
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novos posicionamentos sobre a relacéo entre diferenca cultural e curriculo.

21 DIALOGAR FORMALMENTE COM A DIFERENCA E UM PROJETO DE
FORMAGCAO NA LICENCIATURA?

Algumas questdes nortearam as analises e discussdes que foram conduzidas ao
longo do presente projeto, sendo algumas delas: o que os projetos analisados revelam
sobre as formas como a diferenca cultural é entendida e como essas concepgoes da
diferenca se traduzem como componente curricular? O que € possivel apreender, a
partir da analise do conteudo expresso na escrita dos projetos pedagogicos dos cursos,
sobre as formas como a diferencga cultural se presentifica nestes documentos? Estas
indagagdes guiaram as nossas leituras e as discussdes posteriores, cuja finalidade
era compreender como se da a enunciacao da diferenca e a sua assungao como
conteudo de ensino.

A partir das analises realizadas, um aspecto comum observado nos seis projetos
foi quanto a ideia da universidade como espacgo de transformacgé&o social.

Nos PPCs dos cursos analisados, estdo imbricados o projeto de transformacgao
sociale aescolarizagdo em nivel superior. Destaca-se, sobremaneira, as caracteristicas
regionais do Vale do Jequitinhonha, como aspectos culturais especificos, que
acentuam a relevancia e a necessidade da formacao de licenciados:

Pois, através da formacéo de professores ampliam-se as possibilidades de elevacao
dos niveis de escolaridade e dessa forma a educacéo tornar-se instrumento de
mudanca (UFVJM, 2011a, p.8).

A producédo de conhecimento na area de Historia muito pode contribuir nao
apenas no ambito do préprio saber historiogréfico, como nas formulacées e nas
praticas visando o desenvolvimento econdmico-social, a construcdo da cidadania
e a valorizacdo da cultura nesta regido, permitindo que a universidade atue
decisivamente no sentido de superar as caréncias de seu contexto social (UFVJM,
2011a, p.9).

Desenvolver a consciéncia critica para formar professores cientes de seu papel
e importancia enquanto cidadédo responsavel pela educacéo e agente da
transformacao social (UFVJM, 20114, p.10).

Assim, espera-se que 0 académico, através de suas praticas, contemple a
diversidade social, cultural e intelectual dos alunos para contribuir, tanto com a
formacéo intelectual, quanto com a consolidac&o da cidadania. Em outras palavras,
promova dialogos e inter-relagdes entre a teoria e a pratica; bem como, entre o
ensino e a pesquisa. Além disso, espera-se que seja um profissional que colabore
na construcao de uma escola critica e transformadora, ciente de seu papel social
(UFVJM, 20114, p.13).

Ampliacéo do senso critico e da busca constante, ndo apenas na atividade do
magistério, mas nos demais campos de sua atuacao profissional, pela ética e pelo
respeito as multiplas diversidades lingufsticas, culturais, sociais e politicas (UFVJM,
2011b, p.14).
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Os PPCs colocam em relevo as especificidades locais do Vale do Jequitinhonha
como regido pobre na qual sdo impactadas a falta da formacéo de professores e
0 baixo nivel socioeconédmico como possiveis repercussdes do analfabetismo e da
evasao escolar. No entanto, ndo esta explicitada a forma como o curso se organizara
para atender a formacdo preconizada, ou sao evidenciadas estratégias para o
enfrentamento as questdes apontadas.

Destaca-se a construgdo da cidadania e transformagdo social como parte do
projeto de formacéao dos licenciandos. De forma quase unanime, os PPCs analisados
atribuem como sentido ultimo da formacéao a “transformacéao social”, compreendida,
a nosso ver, como a passagem de um estado sociocultural empobrecido e de pouco
valor, ao status de detentor de determinados conhecimentos capazes de inseri-
lo em estratos socioculturais superiores, uma insercdo cidada propiciada pela
trajetoria académica: “A insercao desses novos professores nas redes de ensino,
especialmente do Vale do Jequitinhonha, certamente, ira contribuir para a valorizagéao
das potencialidades locais e promover mudancgas sociais” (UFVJM, 2011a, p.10);
“O curso [...] pretende promover o avango cultural e tecnolégico sendo ferramenta
e instrumento de uma acao transformadora da realidade, sobretudo dos Vales do
Jequitinhonha e Mucuri” (UFVJM, 2011c, p.8).

Justificando-se nos baixos desempenhos obtidos durante a trajetéria escolar; na
formacéao deficitaria de professores para os anos iniciais; nos altos indices de evaséo e
na precariedade socioecondmica da regido dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri, sdo
organizados percursos que visam suprir “caréncias” oriundas de uma educacéao basica
de baixa qualidade e “motivar os profissionais licenciados na area a contribuirem para
a continua e efetiva busca de teorias e praticas educacionais que visem a atenuacéao
de problemas como a formacéo lacunar e o baixo rendimento escolar detectados entre
o contingente de estudantes oriundos dos Niveis Fundamental e Médio” (UFVJM,
2011b, p.6). Assim, enfatizam-se conteudos que objetivam preparar, do ponto de
vista formal, o licenciado para o correto manuseio dos conhecimentos cientificos que
constituem o objeto de ensino a ser trabalhado no campo da sua atuacgéo profissional.

Outro aspecto observado nas andlises dos projetos se refere a relagdo da
diferenca com a desigualdade. A visdo explicitada, portanto, nos faz inferir que
tais projetos se organizam na perspectiva da diversidade, ou seja, como “objeto
epistemoloégico [...]; uma categoria da ética, estética ou etnologia comparativas”
(BHABHA, 2007, p.63). Assim compreendida, a diversidade cultural possibilita acdes
de categorizacéao e diferenciacao das marcas culturais que constituem os sujeitos em
formacéo a fim da sua substituicdo por outras socialmente mais valorizadas, capazes
de eleva-los a uma condigéo cidada.

A Tabela 1 aponta os aspectos referentes a tematica desta pesquisa, no caso
a diferenca cultural.
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Licenciatura: Letras Portugués — Inglés PPC 2011

Competéncias habilidades

“xv) Ampliacéo do senso critico e da busca constante, ndo apenas na atividade do magistério,
mas nos demais campos de sua atuacéo profissional, pela ética e pelo respeito as multiplas
diversidades linguisticas, culturais, sociais e politicas” (p.17)

Conhecimentos basicos em Educacgao: Fundamentos de Libras (p. 32 e 66)

Objetivos estagio: objetivos especificos

“d) Propiciar a atuacdo democratica e inovadora, respeitando as diferencas ideoldgicas e cultu-
rais” (p.83)

Atividades a serem desenvolvidas durante as disciplinas de Estagio Obrigatério

“Participar das atividades de recuperacao de estudos e acompanhamentos de alunos com ne-
cessidades especiais”; “Colaborar nas atividades com alunos com dificuldades de aprendizagem,
dificuldade motora” (p.91)

Licenciatura: Letras Portugués — Espanhol  PPC 2011

Nao foram identificados, pelos pesquisadores, contetdos referentes a tematica.

Licenciatura: Histodria PPC 2011

Nao foram identificados, pelos pesquisadores, contetdos referentes a tematica.

Licenciatura: Geografia PPC 2011

N&o foram identificados, pelos pesquisadores, contetdos referentes a tematica.

Licenciatura: Pedagogia PPC 2012
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Objetivos especificos
“Instrumentalizar o pedagogo para desenvolvimento e organizacéo de sistemas, unidades, projetos

e experiéncias educacionais formais e ndo-formais, percebendo a importancia do trabalho com a
diversidade e a educacéo inclusiva” (p. 10)

Perfil do egresso
“i) Identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa, integrativa e

propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para superacédo de exclusdes
sociais, étnico-raciais, econémicas, culturais, religiosas, politicas e outras”

“}) Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecol6-
gica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades espe-
ciais, entre outras” (p. 13)

Competéncias e Habilidades
“Incorporar as agdes pedagodgicas a diversidade cultural, étnica social e religiosa da sociedade ao

qual esta inserida” (p. 14)

“Compreender e valorizar os diferentes padrdes e produgdes culturais existentes na sociedade
contemporénea” (p. 15)

“Capacidade para atuar com pessoas com necessidades especiais, em diferentes niveis da organi-
zacgéao escolar de forma a assegurar seus direitos de cidadao” (p. 16)

“Capacidade para atuar no processo de escolarizacao indigena, respeitando a particularidade e
diversidade cultural, promovendo o didlogo entre conhecimentos, valores, modos de vida, orienta-
cOes filosdficas, politicas e religiosas proprias a cultura do povo indigena” (p. 16)

Unidades Curriculares
Cultura, Curriculo e Conhecimento
“Ementa — Concepgdes de Curriculo. Conhecimento, curriculo e cultura na sociedade. Tempo,
espaco e linguagem como mecanismos de producéo e reproducéo dos fendmenos historicos e
geograficos. Diversidade e multiculturalidade”. (p.34)
Educacéo Inclusiva e Especial
“Ementa - Conceito de necessidades educacionais especiais e inclusdo social. Contexto historico
da Educacéao Especial no Brasil. Conceituagéo, classificacéo e Incidéncia de Necessidades Espe-
ciais. Diferencgas e desigualdades no acesso a educagéo escolar. Especial e Incluséo. Parame-
tros Legais da Educacgéo Especial.” (p.45)
Orientacéo ao Estagio em Diversidade
“Ementa: Pluralidade cultural no &mbito das instituicdes educativas. Ensino e aprendizagem na
perspectiva da pluralidade cultural. Pluralidade étnica e socio-educacional dos Vales do Jequiti-
nhonha e do Mucuri.” (p.45)

Fundament Libra

“Ementa: Aspectos histéricos e conceituais da cultura surda. Teorias do bilinguismo. Abordagens
educacionais e inclusao escolar de alunos surdos. Os principios basicos da Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS). Interpretacdo da Lingua de Sinais”(p. 46);

Especificacbes do estagio em diversidade.
“Descricao: Pluralidade cultural no ambito das instituicées educativas. Ensino e aprendizagem na

perspectiva da pluralidade cultural. Pluralidade étnica e sécio-educacional dos Vales do Jequiti-
nhonha e do Mucuri” (p55)

Licenciatura: Educacédo no Campo PPC 2014
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Gestao do curso (coordenador)

“Funcéo: Acompanhar e gerenciar o desenvolvimento global das atividades do curso, representar
0 curso nos 6rgaos colegiados superiores, presidir o colegiado do curso, realizar concursos e or-
ganizar os editais de selecéo dos alunos, representar o curso nos féruns regionais e nacionais de
Educacéo do Campo, participar das reunides técnicas promovidas pela Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo (SECADI), promover a discussao continua do
PPP do curso, visando ao seu amadurecimento, presidir o NDE do curso, gerenciar 0s recursos
financeiros do curso e providenciar a logistica para a realizagdo das atividades do curso” (p. 28)

Unidades Curriculares
Teorias de Curriculos
“Ementa: Teorias de curriculo: diferentes conceitos e perspectivas. O processo de elaboragao
dos curriculos: relagbes de poder, conflitos, disputas e aliancas. Questdes normativas e legais na
definicdo dos curriculos. Sele¢éo de contetidos e formas de organizac¢édo do curriculo. Propostas
curriculares: pressupostos tedricos, possibilidades e limites na sua operacionalizacdo. Curriculo
e incluséo escolar. O papel da/o professora/or na definicdo do curriculo. O curriculo escolar e a
distribuicéo desigual do conhecimento na escola. O curriculo como campo de possibilidades: na
escola e fora da escola” (p.45);

Didatica
“Ementa: Trajetdria histérica da Didatica. Docéncia na sociedade contemporéanea. Docéncia em
escolas rurais e do campo. Desafios e possibilidades na educacao do campo. Finalidades sociais
da educacgéo e compromisso ético. Processos de ensino e aprendizagem. Relacao contetdo e
forma. Materiais pedagdgicos, métodos e técnicas de ensino em analise. Planejamento e avalia-
¢cdo. Relagéao professora/or-aluna/o-conhecimento. Estratégicas pedagogicas para a incluséo da
pessoa com deficiéncia” (p.47)

Culturas afro-brasileira e indigena
“Ementa: Relagdes raciais e racismo no Brasil. Relagbes interétnicas e identidade étnica no Brasil.

Historia da Africa e dos povos africanos. Histéria da América e dos povos indigenas. Populacdes
e culturas afro-brasileiras e indigenas e a construcéo da sociedade brasileira” (p. 48)

Politicas Educacionais
Ementa: “Legislacao e politicas educacionais ao longo da histéria da educacao brasileira. Estado,
politicas publicas e educagéo no Brasil. Politicas sociais de inclusdo. O direito a educacao e a
participacéo da sociedade. O publico e o privado na educacao brasileira. Organizacao do sistema
educacional brasileiro: legislagéo, competéncias federativas, niveis e modalidades de ensino.
Politicas de financiamento e de avaliagdo da educacéao” (p. 53).

Tabela 1. Aspectos referentes a diferencga cultural

Observando os dados apresentados na Tabela 1, pode-se destacar que ndo foram
identificados nos PPCs dos cursos de Letras Portugués/Espanhol, Histéria e Geografia
dizeres diretos que mencionam as questdes/provocacodes sobre diferenga cultural ou
diversidade, cabendo apontar que, no documento da Licenciatura em Histéria, sao
apontados os debates sobre a desigualdade sociocultural no Vale do Jequitinhonha.
Embora resguardadas as limitagdes das analises possiveis nos documentos escritos,
muita inquietacdo foi causada pelo sublinhamento da desigualdade e na sua
associacado com a diversidade regional e no papel da Universidade como fator de
enfrentamento aos efeitos da desigualdade. Tal constatacéo nos remete a discussao,
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frequente em nosso meio, que coloca em relevo a desigualdade, como pauta politica,
relegando a diferenga ao trato privado, esvaziando o espaco social dos impactos do
seu apagamento e do silenciamento das reflexdes sobre a teméatica.

Em contraponto aos demais planos, destaca-se que, apenas no curso de
Licenciatura em Educag¢ao do Campo, € ofertada a disciplina Lingua Brasileira de
Sinais, sendo que, nos outros cursos, é ofertado pelo curriculo apenas os “fundamentos
da Libras”. Ainda nesta perspectiva, pode-se identificar que somente o curso de
Pedagogia oferece uma disciplina que trata da educacao especial e inclusiva. Nestes
dois casos fica evidente a preocupacéao dos gestores em incluir a tematica da inclusao
de alunos com necessidades educacionais especiais e, pode-se inferir, que o objetivo
€ atender as determinacbes legais que se colocam nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao Basica (BRASIL, 2002 ),
assim como no Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005).

No que se refere as questdes dos géneros e das sexualidades, constatou-se a
completa omisséo dos gestores institucionais no que tange inclusao das teméaticas nos
planos pedagégicos, uma vez que, dentre os seis projetos analisados, apenas dois
abordaram, em seus textos, a diversidade e as questdes de géneros e sexualidades:
Pedagogia (UFVJM, 2012) e LEC (UFVJM, 2014).

No PPC da Pedagogia (UFVJM, 2012) foram explicitados os seguintes aspectos:
a) Objetivos Especificos - “Instrumentalizar o pedagogo para desenvolvimento e
organizacao de sistemas, unidades, projetos e experiéncias educacionais formais e
nao-formais, percebendo a importancia do trabalho com a diversidade e a educacéao
inclusiva” (p.10); b) Perfil do Egresso- “Demonstrar consciéncia da diversidade,
respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecologica, étnico-racial, de
géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais, entre
outras” (p.13); c) Competéncias e Habilidades, “Incorporar as acbes pedagdgicas a
diversidade cultural, étnica social e religiosa da sociedade ao qual esta inserida”(p.14)
e “Capacidade para atuar no processo de escolarizacdo indigena, respeitando a
particularidade e diversidade cultural, promovendo o didlogo entre conhecimentos,
valores, modos de vida, orientacdes filosoficas, politicas e religiosas proprias a cultura
do povo indigena”(p.15).

No PPC da LEC observou-se a explicitacdo de um titulo na bibliografia da
disciplina “Teorias de Curriculos”, o qual se refere ao trabalho pedagbgico com géneros
e sexualidades: “FELIPE, Jane; GOELLNER, Silvana. Corpo, género e sexualidade.
Petropolis: Vozes, 2003” (UFVJM, 2014, p. 46). Ainda sobre o projeto da LEC, é
importante apontar que essa foi a unica licenciatura que apresentou no seu projeto
uma disciplina direcionada para as questdes étnico-raciais: “Culturas afro-brasileira
e indigena”.

Outro aspecto que merece destaque é a caréncia de explicitacdo dos conteudos
relacionados as identidades ndo hegemonicas, a diferenca cultural e aos aspectos
particulares de determinadas culturas, assim como a énfase a base epistemologica da
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formacéo, parecem acentuar que tais questdes pertencem ao campo privado e pouco,
ou nada, perpassam o ensino. Ou, ainda, permitem inferir que a transversalidade
desses contetdos nao precisa ser formalizada nos projetos. A partir dos resultados
obtidos nesta pesquisa, pdde-se observar que a fonte escrita ndo congrega todos os
sentidos. A nossa experiéncia e as leituras que realizamos nos atentam para o fato
de que, na formalizac&o escrita daquilo que discutimos, pensamos ou projetamos,
muito se perde ou adquire novos sentidos que podem, inclusive, escapar aquilo que
almejamos registrar. Sabemos, portanto, que os projetos analisados séo, apenas,
0 que a escrita possibilitou registrar e, dessa forma, no processo de reconstrucéao
permanente do que neles se encontra proposto, novos sentidos certamente sao
incorporados e/ou refeitos.

No entanto, refletimos, também, que as escolhas feitas no momento da
construcdo de um projeto pedagogico revelam muito das concepgdes que norteiam
as nossas ac¢odes na formacéo dos sujeitos: quem sao estes sujeitos? Qual o sentido
da educacao que deve ser mobilizada na sua formacao? Quais sdo os aspectos
centrais a serem considerados no espaco-tempo desta formac&o? A construcao de
um projeto para a formacao desses sujeitos, portanto, ndo se constitui em um espaco
de neutralidade ou ausente de reflexées e de escolhas sobre o que pode, ou nao,
compor os itinerarios formativos aos quais eles estarao submetidos. A importéancia e
a responsabilidade na construcéo do projeto pedagdgico sobrelevam-se, a medida
que, por definicdo, um instrumento que, intencionalmente, possibilita atribuir sentidos
a acao educativa.

31 CONCLUSOES E PERSPECTIVAS

Os projetos pedagoégicos analisados evidenciam o carater predominantemente
técnico da formacéo docente e, embora sinalizem a importancia de uma formacgéo
docente que dé conta das demandas emergentes no campo da atuacgao profissional,
nao explicitam como tal objetivo sera alcancado. Esta visdo técnica da formacao
docente, é ressaltada, mais presentemente, nos objetivos, perfil do egresso e no
ementario. Ao apontarem os sentidos da formag¢do e a organizagdo curricular nos
fazem supor a perspectiva da formagcao concernente a ideia de que “quem sabe, sabe
ensinar”.

Nos projetos em tela, os exiguos conteudos relacionados as identidades néo
hegemonicas, a diferenca cultural e aos aspectos particulares de determinadas
culturas e grupos, assim como a énfase a base epistemoldgica da formagao, parecem
acentuar que tais questdes pertencem ao campo privado e pouco, ou nada, perpassam
o ensino. Ou, ainda, permitem inferir que a transversalidade dos conteudos que
se destinam ao enfrentamento das multiplas discriminagdes e silenciamentos das
culturas e grupos minoritarios ou subalternizados nao precisa ser formalizada nos

projetos que estruturam a formacéao.
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Assim sendo, as analises preliminares permitem inferir que a construcao de
um projeto de formacgéao, neste contexto, os projetos pedagodgicos das licenciaturas
da FIH, apresenta como desejavel um egresso/profissional professor capaz de lidar
com a diferenca. Entretanto, tal projeto de formagao n&o se materializa nas escolhas
feitas em relagcdo aos conteudos selecionados para compor o curriculo. Além das
inquietacdes em relacdo ao preenchimento das lacunas verificadas na formacao
inicial, as nossas observagdes nos permitem supor que no espago-tempo da formacéao
docente tém sido apenas referendados os saberes que os estudantes trazem consigo
ao ingressar nas licenciaturas, fazendo prevalecer concepgdes sobre o “outro” que
favorecem a manutencéo das discriminacdes negativas.

Em relacdo aos géneros e sexualidades, o apagamento das discussoes
no espaco de poder dos curriculos, implica a permanéncia dos machismos, dos
heterossexismos e o silenciamento das variadas formas de violéncia, sobremaneira
as populagdes ndo consonantes aos géneros e sexualidades hegemoénicas. Dessa
forma, a nosso ver, tais questdes, negligenciadas no espaco formal, sédo deixadas
em um espacgo transversal ideologizado, do qual emergirdo apenas alcadas pelas
iniciativas individuais ou em situacdes de conflito.

O foco das propostas pedagoégicas, conforme leitura dos projetos, é cumprir com
0 objetivo de proporcionar condicbes para o desenvolvimento de recursos humanos
para a regido dos Vales, diante da constatacdo dos déficits educacionais profundos e
multifatoriais e formar profissionais docentes aptos a colaborarem para o combate de
assimetrias educacionais que dificultam a insercao social dos alunos de Ensino Médio
nao apenas na educacao de Nivel Superior, mas também no mundo do trabalho.
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