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APRESENTACAO

Sendo a Linguistica conceituada como a ciéncia que estuda os fatos da
linguagem, entendé-la, assim como seus fendmenos, € crucial, visto que a lingua, como
ferramenta de comunicagao, compreensao e atuagao no mundo, abrange dimensoes
gue interessam a todas as atividades humanas, ainda mais no que abrange a area da
educacao.

Fendmenos Linguisticos e Fatos da Linguagem apresenta reflexdes perpassando
a heterogeneidade social, no que abrange a variacdo linguistica, que nem sempre
€ devidamente reconhecida e pode levar ao preconceito e a discriminagdo. Dentro
dessas diversidades linguisticas, as quais representam as variagcdes de acordo com
as condi¢des sociais, culturais, regionais e historicas em que € utilizada, aqui sao
analisadas desde, em pesquisas filolégicas, a historiografia da linguistica no Brasil,
passando pela analise da lingua em um Unico nucleo familiar até setores mais
especificos como o ambiente juridico, onde o operador do Direito tem os argumentos
por ele utilizados como principal instrumento de trabalho. Falando em argumento, um
recorte de uma pesquisa de mestrado apresenta como objeto de ensino da Lingua
Inglesa o género textual: “comentario argumentativo do Facebook”.

A educacgao esta ligada a mudancas, a reorganizacdes, a reaprendizagens, a
novos olhares. No que se refere especificamente a linguagem nao é diferente. Assim,
ha a necessidade de se ter um novo olhar multidisciplinar também a educacgéo inclusiva.
Aqui sao apresentados olhares em diferentes perspectivas: aliados a neurociéncias;
a luz da producéo linguistica em Libras; numa perspectiva racial e social, associando
aulas de Lingua Portuguesa ao combate ao racismo estrutural imerso na sociedade,
que por meio da linguagem, também gera nulidade de seus produtores e de sua
construcao de identidade; através de concepcbes de lingua(gem) desenvolvidas
historicamente que influenciaram a educacéao de surdos.

Finalmente, n&do ha como discorrer sobre fendbmenos linguisticos sem passar
pela escrita. Baseando-se nas concepcgdes de escrita que a definem como dom,
como consequéncia e como trabalho, sendo a ultima proposta tanto pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) como pelas Diretrizes Curriculares Estaduais (DCEs)
de Lingua Portuguesa, aqui encontramos uma analise de qual o tipo de proposta de
escrita predominante em comandos de cole¢des de livros didaticos para o Ensino
Fundamental.

Para os estudiosos da ciéncia, este livro traz pesquisas que, além de contribuir
significativamente para a construgdo do conhecimento, nos levam a refletir sobre
fendbmenos e fatos tao inerentes a aquilo que faz parte do cotidiano de qualquer um:
a linguagem.

Angela M. Gomes



SUMARIO

(03X = 1 U] 1 1 TR 1

“COMENTARIO ARGUMENTATIVO DO FACEBOOK” COMO GENERO TEXTUAL

Daniele Conde Peres Resende
Eliana Merlin Deganutti de Barros
Rodrigo de Souza Poletto

DOI 10.22533/at.ed.6041925111

(03X =1 1 U] 1 12 11

A POLITICA DO ARMAMENTO DA SOCIEDADE CIVIL A LUZ DA ANALISE FILOLOGICA NOS
TEXTOS BIBLICOS

Renato Faria da Gama
Alessandra Rocha Melo
Alonso Castro Colares Junior
Sandro Reis Rocha Barros
Rosalee Santos Crespo Istoe

DOI 10.22533/at.ed.6041925112

(03X = 1 U] o 1< TR 17

ANALISE DE COMANDO DE ESCRITA PRESENTES NOS LIVROS DIDATICOS PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL — SERIES FINAIS

Cassio Joaguim Gomes
Elaine Aparecida dos Santos

DOI 10.22533/at.ed.6041925113

(03X =] 1 U] 1 1 N 34

AQUISICAO DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS DENTRO DO CONTEXTO ESCOLAR: UM ESTUDO
COMPARATIVO ENTRE ESCOLAS INCLUSIVAS E BILINGUES

Luiz Antonio Zancanaro Junior
DOI 10.22533/at.ed.6041925114

(03X =] 1 U] 1 1 46

AS DIFERENCAS E A DIVERSIDADE DA LINGUA E SEUS REFLEXOS SOBRE O PRECONCEITO E
A INTOLERANCIA

Juliete Maganha Silva
Eliana Crispim Franca Luquetti
Shirlena Campos de Souza Amaral

DOI 10.22533/at.ed.6041925115

(07 = 1 U 10 X S 58
AS FONTES DO DE GESTIS MENDI DE SAA E O TRABALHO FILOLOGICO DE ARMANDO CARDOSO
Leonardo Kaltner

DOI 10.22533/at.ed.6041925116

(03121 1 1 U] 1 Ty 200 71

CONCEPCAO DE LINGUA(GEM) NO DECORRER HISTORICO E SEUS EFEITOS NA EDUCAGCAO
DE SURDOS NO BRASIL

Rogers Rocha
Lourival José Martins Filho

DOI 10.22533/at.ed.6041925117



(03X =] 1 U] o X J 81

DO BUROCRATES A POPULARIZAGAO DA INFORMAGCAO: A SOCIOLOGIA DE PODER
EXPLICANDO A LINGUAGEM CIDADA

Humberto Fernandes
DOI 10.22533/at.ed.6041925118

(07X = 1 W U W o X TSR R 96

EDUCAGCAOQ INCLUSIVA SOB A PERSPECTIVA DE UM OLHAR MULTIDISCIPLINAR

Cassia da Franca Gomes Baptista

Cristina de Fatima de Oliveira Brum Augusto de Souza
Fernanda Castro Manhées

Sebastido Duarte Dias

Lucas Capita Quarto

Fabio Luiz Fully Teixeira

DOI 10.22533/at.ed.6041925119

(03X = 1 U] o 15 [0 SRR 105

ESTRATEGIAS DE ESCRITA POR ALUNOS SURDOS NO CONTEXTO DE ENSINO-APRENDIZAGEM
DE ESPANHOL COMO L3

Rogers Rocha
Lourival José Martins Filho

DOI 10.22533/at.ed.60419251110

(03X =] 1 U] o 15 s R 119

HETEROGENEIDADE DA ESCRITA NA 5° SERIE: MECANISMOS DE JUNGAO E TRADIGAO
DISCURSIVA EM FOCO

Elaine Cristina Ferreira de Oliveira
DOI 10.22533/at.ed.60419251111

(03X =] 1 U] 1o 15 -2 131

LINGUAGEM JURIDICA

Adelcio Machado dos Santos
Evelyn Scapin

DOI 10.22533/at.ed.60419251112

(03X =] 1 U] W o I SRR 147

METODOLOGIAS ATIVAS E ENGLISH FOR SPECIFIC PURPOSES: UMA EXPERIENCIA SOBRE
AUTONOMIA E APRENDIZAGEM

Rafaela Sepulveda Aleixo Lima
Lais Teixeira Lima

DOI 10.22533/at.ed.60419251113

(07 =1 1 U110 X5 1 160
MONUMENTO SANTA CRUZ: UMA NARRATIVA DO SILENCIO
Rafael Garcia Madalen Eiras

DOI 10.22533/at.ed.60419251114




CAPITULOD 15 eeeeeeeeee et e eeetseeesssessmeesessssesnsssnessesaseesssesnnesnesseesssesnsssnessnnssnssnsssnnenn 171

PISTAS DE CONTEXTUALIZACAO: UMA CONTRIBUICAO PARA A INTERACAO E ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA EM CURSOS A DISTANCIA

Débora Cristina Longo Andrade
DOI 10.22533/at.ed.60419251115

(03X =] 1 U] 1 15 - SRR 183

QUANDO 0OS FENOMENOS FONOLOGICOS SE ENCONTRAM - O FALAR FORTALEZENSE

Giorgya Lima Justy de Freitas
Patricia Carla Oliveira Marinho Santana

DOI 10.22533/at.ed.60419251116

(03X =] 1 U] 1o 15 250 189

UM OLHAR_ ETNICO-RACIAL NAS PRATICAS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: A
CONSTRUGAO IDENTITARIA E DISCURSIVA

Katiuscia Lucas Severino
DOI 10.22533/at.ed.60419251117

(03N =] 1 U] 1o T - 203

A ESTABILIDADE DO USO DAS PREPOSICOES A E EM LIGADAS A CIRCUNSTANCIAS LOCATIVAS
NO PORTUGUES MODERNO E SEU COMPORTAMENTO NO BRASIL

José Carlos Alves de Azeredo Junior
Thiago Soares de Oliveira

DOI 10.22533/at.ed.60419251118
SOBRE A ORGANIZADORA........ccccimiimmimnsnnimssss s s ssss s ssss s 217

INDICE REMISSIVO .......oceureeeccureeereessssasesessssssssesssssssssssssssssssasssssssssssasassssnsaes 218




CAPITULO 17

UM OLHAR ETNICO-RACIAL NAS PRATICAS DE
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: A CONSTRUGAO

Katiuscia Lucas Severino

Faculdade de Formacéao de Professores.
Universidade Estadual do Rio de Janeiro (FFP-
UERJ) - Rio de Janeiro

RESUMO: O objetivo deste trabalho é fazer uma
reflexao sobre as praticas de ensino de lingua
portuguesa na educacéao basica, sobretudo, de
escola publica. Numa perspectiva racial e social
preponderantes, pretende-se associar aulas
de lingua portuguesa e combate ao racismo
estrutural imerso na sociedade brasileira, que
por meio dalinguagem, também geranulidade de
seus produtores e de sua construcéo identitaria.
A dissertacdo visa, fundamentalmente,
investigar o porqué de os processos de
letramento nao surtirem efeito ao que se refere
a producéao discursiva desse corpus estudado,
problematizando a deslegitimacdo do uso de
géneros textuais e discursivos que representem
as interagcOGes sociocomunicativas dos alunos,
afetando diretamente o reconhecimento de si
enquanto produtores legitimos de discursos,
tornando invisivel sua linguagem e construcéao
discursiva.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de
relagbes étnico-raciais — Produgdo discursiva
— Identidade

lingua -

Fenémenos Linguisticos e Fatos de Linguagem

IDENTITARIA E DISCURSIVA

ABSTRACT: The aim of this research is to
reflect on the practices of Portuguese language
teaching in basic education, especially public
school. From a preponderant racial and social
perspective, we intend to associate Portuguese
language classes and combat structural racism
immersed in Brazilian society, which through
language also generates the nullity of its
producers and their identity construction. The
dissertation aims, fundamentally, to investigate
why the literacy processes do not have effect
with regard to the discursive production of
this studied corpus, problematizing the not
legitimation of the use of textual and discursive
genres that represent the students’ socio-
communicative interactions, directly affecting
the recognition. Themselves as legitimate
producers of discourses, making their language
and discursive construction invisible.

KEYWORDS: Ethnic-racial relations - Language

teaching - Discursive production - Identity

11 INQUIETACOES E INVESTIGACOES
SOBRE O PROCESSO LINGUISTICO-
DISCURSIVO NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA

A abordagem a qual sera feita aqui é
fruto de um ensaio que parte de uma profunda
inquietacdo sobre o processo de ensino da
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lingua portuguesa na educacgao basica, principalmente, no enfoque da escola publica. A
observacéo e a critica constantes das dindmicas em que se dao esse mesmo processo
criaram questionamentos sobre a propria pratica docente realizada, que mesmo sob
um novo paradigma de ensino (ou sua tentativa) continuava a estabelecer exclusoes,
insucessos ou reproducdes de acdes que muitos professores pensam ter superado.
Por esse prisma fundamental do papel social da lingua, é urgente perceber
0s motivos que levam determinados grupos a nao se sentirem capazes, habilitados,
confiantes e reconhecedores de si como produtores de comunicacao discursiva, seja
em suas realiza¢des orais ou escritas, tendo nesta a maior carga de autodepreciagao.

Remetendo-se a uma educacéo tradicional, baseada na prescricdo da lingua,
€ muito comum a acdo mecanica e nada dialégica de categorizar e conceituar
elementos da lingua de forma isolada, separando as rela¢cées morfologicas, sintaticas
e semanticas, por exemplo. Todos esses movimentos objetivavam o uso exemplar da
lingua, a fim de fazer com que houvesse uma modelagem do uso para um formato
ideal (SANTOS, 2007-p.13).

Com a constatagao que havia um abismo entre uso e padrédo normativo (na forma
convencional classica), as praticas de letramento, entendidas como “um processo de
aprendizagem social e historica da leitura e da escrita em contextos informais e para
usos utilitarios” (MARCUSCHI, 2010- p.21) era uma proposta mais que palpavel ao
ensino, uma forma de sair das acOes isoladas e desconexas do ensino vigente. Desse
modo:

N&o seréo primeiramente as regras da lingua nem a morfologia os merecedores de
nossa atengao, mas os usos da lingua, pois o que determina a variacao linguistica
em todas as manifestacées sao 0s usos que fazemos da lingua. S&o as formas que
se adequam 0s usos e ndo o inverso. Pouco importa que a faculdade da linguagem
seja um fenémeno inato, universal e igual todos, a moda como de um 6rgdo como
0 coracéo, o figado e as amigdalas. E isto que nds fazemos seré objeto central de
nossa investigacdao neste momento. Trata-se de uma anélise de usos e praticas
sociais e ndo de formas abstratas. Estas, as formas, estardo sendo analisadas a
servigo daqueles, os usos, e ndo o contrario. (MARCUSCHI, 2010. p.16)

Ja que as praticas tomavam novos rumos — o de conceber as interagdes sociais
e a forma como elas se dariam no processo discursivo - era também necessario
estabelecer de que forma esse ensino seria abordado para ocorréncia de atividades
que eivassem as manifestacdes linguisticas reais e ndo mais puramente abstratas
(SCHNEUWLY, 1997 apud SANTOS, 2007 p.15). Para KOCH (2011, p.15) € a
concepcgao de lingua como lugar de interacdo em que os sujeitos ativos produzem e
reproduzem suas interagdes discursivas a partir de suas construgdes sociais, histéricas
e ideolodgicas, portanto:

Swchneuwly e Dolz hipotetizam que € através dos géneros — vistos como formas
relativamente estaveis tomadas pelos enunciados em situacfes habituais,
entidades culturais intermediarias que permitem estabilizar os elementos formais

Fenémenos Linguisticos e Fatos de Linguagem Capitulo 17



e rituais das préaticas de linguagem- que essas praticas se encaram nas atividades
de aprendizagem, justamente em virtude de seu carater intermediario e integrador.
Por isso, eles sdo um termo de referéncia intermediario para a aprendizagem, uma
ferramenta que fornece um suporte para a atividade nas situacées de comunicacéo
e uma referéncia para os aprendizes. (SCHNEUWLY e DOLZ apud KOCH, 2011
p.56)

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s - 1998) instituem um caminho
dentro das propostas de reformulacédo e, apesar de trazerem questdes como
identidade, contexto histérico-social e ideologico, realizacbes comunicativas e seus
espacos de ocorréncia, dicotomia classica a ser superada entre linguagem de prestigio
e estigmatizada, fuga dos processos normatizadores, entre tantas outras analises,
suas indicagcbes ndo foram suficientes a ponto de fazer o professor néo recair na
mesma pratica engessada de dois movimentos: o da tradicdo (raizes profundas e
entranhadas) e o da generalizagcdo do espaco escolar e dos produtores de discursos
ali presentes.

Pensando na tradicdo, os géneros ja vinham - e continuam - sendo usados como
instrumentos de reproducéo de modelos elencados como tipicamente escolares (DOLZ
e SHNEUWLY 1995 apud SANTOS, 2007-p.15), ou seja, havendo uma valoragcéo do
gue pode (deve) entrar nos estudos da lingua, continuando a servir como base para
um movimento, prioritariamente, descritivo-prescritivo. Quando se trata de producéo,
0 que se observa € a copia fiel do género bem como sua transfiguracao para o padrao
normativo, seja a qual esfera ele pertenca.

No movimento de generalizagdo do espaco escolar, & imprescindivel entender
gue néo se pode excluir a prépria sala de aula como um grande género, e discursivo, a
priori, onde seus sujeitos numa interagao constante tracam estratégias para ocorréncia
e construcao daquele texto. E, sendo o género discursivo de natureza “relativamente
estavel enunciativamente” (BAKTHIN [1953], 1992 apud KOCH, 2011), a sala de
aula tera seus requisitos fixos, mas também contera os seus sujeitos historicamente
construidos por concepgdes culturais e ideologias que os cercam.

Para além dos géneros classicos - os costumeiramente aplicados nas aulas que
envolvem sequéncia tipicas tipologicas narrativas, dissertativas e argumentativas como
prioridade (SCHNEUWLY, 1997 apud SANTOS, 2007 p.15) - abordados nas aulas, é
preciso entender que, apesar de a escola ser um espaco de conhecimentos novos e
de expansao das dinamicas de interacao por meio da linguagem, ela ndo pode anular
a propria produgdo de conhecimento que € intrinseca aquele mesmo espaco. Néao
se pode mais desprezar a formacéo histérica, cultural, ideolégica do proprio espaco
escolar personificado nas relagdes de seus produtores. A escola, ainda que seja um
instrumento vivo de aprendizagem, tende a anular seu contexto de producao e as
formas de linguagem ali presentes em nome da boa e velha tradicao.

Com isso, 0 que se quer afirmar € a necessidade de se fazer uma reflexdao sobre
0s motivos de tantos movimentos e producdes intensas para a mudanca do ensino de
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lingua n&o terem surtido o efeito desejado ao longo desses ultimos anos, sobretudo,
no que esse refere a alunos de escolas publicas de periferias e suburbios ou ainda de
alunos que pertencam a classes sociais inferiores que coabitam os espacos de maior
prestigio.

O PNAD continua 2016 aborda que 9,9 por cento da populacdao analfabeta é
negra (IBGE, 2016). O censo 2018 indica que 75% da Educacgéo de jovens e adultos
no nivel fundamental e 63% do nivel médio &€ também negra. Este ultimo dado aponta
que a defasagem idade-série para 0s negros € imensamente maior que para brancos.
O que remete a um outro dado: o da evaséo escolar (INEP, 2018).

Ha de se presumir, € € 0 que sera proposto aqui, a existéncia de outros
mecanismos de influéncia que vao além da estratégia universal de ensino aplicada a
todos os alunos, como um método homogeneizador das producgdes discursivas. O que
se desenvolvera neste ensaio é um olhar agucado da relacéo entre o ensino de lingua
e 0s que estao diretamente ligados ao processo de aprendizagem na forma como eles
interagem e se observam dentro dessa relacao.

Com isso, 0 ensino repousara na identidade de seus produtores, respeitando
suas esséncias, seus meios de producao, sua concepg¢ao de linguagem bem como
analisando as formas de negacado de espacos discursivos legitimos, as formas de
preconceito e estigmatizacdao de suas praticas linguisticas. E, por fim, como essas
relagcdes do ensino de lingua universal reproduzem o status quo paradigmatico das
relacdes de poder por meio da linguagem.

A proposta aqui residira nas relagbes raciais, prioritariamente, e como se
desmembram na estruturacéo social. O principal objetivo é transformar essa inquietude
sobre o ensino de lingua a partir da investigacao de como se da esse mesmo processo,
pesquisando como fazer com que as concepcbes linguisticas sejam aplicadas
sem continuar a promover a invisibilidade de diversas comunidades de producéo
discursiva e a nao insercao delas na sociedade por meio de um abismo linguistico que
desconsidera a historia de producao de seu proéprio territdrio e de seu povo.

21 POR UMA EDUCAGCAO ANTIRRACISTA

A primeira atitude corajosa que devemos tomar € a confissdo de que nossa
sociedade, a despeito das diferencas com outras sociedades ideologicamente
apontadas como as mais racistas (por exemplo, Estados Unidos e Africa do Sul),
é também racista. Ou seja, despojarmo-nos do medo de sermos preconceituosos
e racistas. Uma vez cumprida esta condicé&o primordial, que no fundo exige uma
transformacao radical de nossa estrutura mental herdada do mito de democracia
racial, mito segundo o qual no Brasil ndo existe preconceito étnico-racial e,
conseqlientemente, nao existem barreiras sociais baseadas na existéncia da
nossa diversidade étnica e racial, podemos entdo enfrentar o segundo desafio de
como inventar as estratégias educativas e pedagoégicas de combate ao racismo. (
KABENGELE MUNANGA, 2005 - p.18)

O mito da democracia racial que percorre o territorio brasileiro € um dos grandes
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paradigmas a ser esmiugados quando se pensa em fazer educacéo formal. Colocando
a escola como o primeiro grande espaco sociabilizador do individuo, em que este
vai ao (de) encontro do diferente e do seu préximo - seja em convicgdes, ideias,
costumes, valores - € preciso, mais que nunca, entender o tamanho da importancia
das relacbes estabelecidas neste espaco e como elas se dao.

O que os anos de pesquisa revelam é que o espaco escolar € tido como o maior
ambiente de propagacao de politicas racistas implementadas ao longo de séculos desde
o fim da escravidao. “O sistema educacional [brasileiro] € usado como aparelhamento
de controle nesta estrutura de discriminacdo cultural. Em todos os niveis do ensino
brasileiro — elementar, secundario, universitario” (ABDIAS NASCIMENTO, 1978 apud
SANTOS, 2002, p.23). E o funcionamento dessa dindmica atende a varios movimentos
politicos de segregacao racial.

A abordagem vai de praticas de exclusao direta ao acesso escolar (e posterior,
permanéncia) até o uso de grandes obras literarias ainda estudadas como classicos
nos curriculos escolares, seja na formacéo académica dos professores ou na educacéo
basica. Tomemos como explicitacdo da acado SOUZA (2005) a qual menciona que: “a
famosa cole¢éo de Monteiro Lobato, tdo valorizada pelos educadores e, sem duvida,
por mérito. Mas ndo podemos deixar de observar, nesses textos, uma intensa carga
racista e discriminatéria explicita e direta.”

A ideia de que o territorio brasileiro € composto da triade indio- portugués-
africano, portanto ndo hé separacéao racial, e sim social esta impregnada nas bases
de formacédo do pensamento brasileiro. Usa-se a formacéo histérica da identidade
territorial, totalmente desprezada no processo colonial, para instaurar o que vigora até
os dias atuais: o mito da democracia racial. Para tal,

O racismo no Brasil € alicercado em uma constante contradicdo. A sociedade
Brasileira sempre negou insistentemente a existéncia do racismo e do preconceito
racial mas no entanto as pesquisas atestam que, no cotidiano, nas relacées de
género, no mercado de trabalho, na educacao basica e na universidade os negros
inda sdo discriminados e vivem numa situacado de profunda desigualdade racial
guando comparados com outros segmentos étnico-raciais do pais. (GOMES, 2005-
p.46)

O que se percebe do sistema educacional é que, apesar de ser visto como
forma de ascender socialmente dentro dessa sociedade estratificada, para os negros
brasileiros, ela se torna mais um mecanismo de reproducgao das praticas colonialistas
que nao deixaram de ser exercidas mesmo depois do processo de descolonizaggo,
pois “a educacgao formal néo era s6 eurocentrista e de ostentacado ao Estados Unidos
da América, como também desqualificava o continente africano e inferiorizava
racialmente os negros” (SANTOS, 2005- p.22).

Dentro desse cenario de superacao do mito da democracia racial e de tornar a
escola um espaco legitimo de combate e ndo de reproducao de racismo, a Lei 10.639
(2003) que torna obrigatéria o ensino de historia e da cultura afro-brasileira bem como
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as diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004) instauram
medidas de legalidade fundamentais para inverter uma educacédo que despreza
as raizes culturais de composicao de seu territorio e exclui os seus habitantes pelo
menosprezo e apagamento da histéria que carregam.

Pautas como resgate da identidade, reconhecimento da historia de resisténcia
por meio da linguagem e suas influéncias na composicéo linguistica do portugués
brasileiro, das relacdes reformuladas neste territério, das narrativas e herancas da
oralidade, reconhecimento da diversidade dos povos, superagao do racismo por meio
das praticas afirmativas de insercdo do povo negro em espacos negados, e tantos
outros movimentos de afirmacéo cultural, historica e identitdria compéem o documento
legal (DCN para Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, 2004).

Praticas que vém sendo propostas de implementacdo ha aproximadamente
15 anos, produzindo resultados importantes, mas que precisam ser expandidos
urgentemente dentro do ideario escolar, superando a ideia da discussao e abordagem
desses temas para meros fins de datas comemorativas, conforme a prépria lei
intenciona.

Os movimentos que se inclinarem a realizar dentro do espaco escolar uma
educacao antirracista devem partir da ideia de que o racismo no Brasil & estrutural.
Portanto, ira se verificar formas de sua perpetuacado desde as que sao invisiveis aos
olhos de muitos da sociedade, por meio de praticas simbdlicas até as formas mais
evidentes da negacao da agdo racista (aquelas enraizadas, vistas como brincadeiras
ou “coisas” comuns do cotidiano), todas com naturalizacdo nas relagcbes de poder
existentes do branco sobre o negro.

Pensando nessa relagdo de subordinacdo que advém das herancas coloniais,
eiva-se 0 conceito de (de) colonialidade trazido pelo grupo latino “Modernidade e
Colonialidade”. Os paises que sofreram com a colonizag&o carregam em si essa N0¢ao
de amarras fundamentadas pelo colonialismo que, mesmo apos o fim da colonizagéo,
mantém-se atrelados pelos lagos de “subalternidade” e exploracdo estabelecidos nas
relacbes de poder pelo dominio do ser e do saber. Sendo assim, a coldnia se finda,
mas o que permanece no territério sdo as mesmas reproducdes eurocentradas e seus
pensamentos acerca da formacéo da sociedade. Segundo o grupo:

O termo faz aluséo a invasao do imaginario do outro, ou seja, sua ocidentalizacao.
Mais especificamente, diz respeito a um discurso que se insere no mundo do
colonizado, porém também reproduz o l6cus do colonizador. Nesse sentido, o
colonizar destréi o imaginario do outro, invizibilizando-o e subalternizando-o,
enquanto reafirma o proprio imaginario. Assim a colonialidade do poder reprime 0s
modos de producéao de conhecimento, os saberes, 0 mundo simbdlico, as imagens
do colonizado e imp&e novos. Opera-se, entdo, a naturalizagao do imaginario do
invasor europeu e a propria negacéo e o esquecimento de processos histéricos
nao-europeus. Essa operacéo se realizou de varias formas, como a seducéo pela
cultura colonialista, o fetichismo cultural que o europeu cria em torno da sua cultura,
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estimulando a forte aspiracao europeia por parte dos sujeitos subalternizados.
(QUIJANO-2005 apud CANDAU e OLIVEIRA,2010-p.19)

Pautadas na analise desses conceitos que fundamenta a relagdo historica
racista da sociedade brasileira, pode-se perceber como as formas de racismo se
manifestam intensamente nos diversos espacos, e como € urgente transfigurar o
ambiente escolar de perpetuacédo da divisdo racial para uma educagao antirracista
que, se de fato implementada, proporcione nao s6 a valorizagdo do povo negro e sua
recolocacado nos espacos de producao sociais bem como fagca a sociedade branca
brasileira desconstruir esse “fetichismo” eurocéntrico, como afirma o Grupo Latino,
estabelecendo, portanto, uma sociedade mais justa e igualitaria. Sendo assim:

Para que a escola consiga avancar na relacdo entre saberes escolares/
realidade social/diversidade étnico-cultural é preciso que os(as) educadores(as)
compreendam que o processo educacional também € formado por dimensdes
como a ética, as diferentes identidades, a diversidade, a sexualidade, a cultura, as
relacées raciais, entre outras(...) Dessa maneira, poderemos construir coletivamente
novas formas de convivéncia e de respeito entre professores, alunos e comunidade.
E preciso que a escola se conscientize cada vez mais de que ela existe para
atender a sociedade na qual esta inserida e ndo aos 6rgdos governamentais ou
aos desejos dos educadores. (GOMES,2005 P.149)

E ainstituicao de um movimento por uma educacgao que se pense antirracista parte
da reflexdo a constatacao, da constatacao a reflexao novamente, para, entdo, chegar
a observacao das praticas e suas reformulagdes. Isso por que “Ainda encontramos
muitos(as) educadores(as) que pensam que discutir sobre relagcdes raciais néo € tarefa
da educacdo. E um dever dos militantes politicos, dos sociélogos e antropélogos”
(GOMES, 2005, p.149).

O que se quer dizer é que ha um imediatismo em repousar-se sobre as relagdes
dadas naqueles espagos, reconhecendo-0s como promotores de segregacao racial
por meio de seus instrumentos simbdlicos: sejam aparatos consolidados no processo
de ensino, como teorias e os proprios livros didaticos, a saber. Sejam nas interacoes
entre 0s sujeitos e suas concepcdes historicamente formadas, principalmente dos
educadores - que compdem uma mencao hierarquica no processo de ensino.

Aludindo ao papel fundamental do professor nessa implementacdo de uma
educacao antirracista, GOMES (2005) observa que “ao tratar da tematica racial,
alguns docentes usam de uma compreensao deturpada de autonomia para reproduzir
e produzir praticas racistas”. E desse modo propdéem a reflexdo: “Que tipo de
profissionais temos sido?”

E € para cumprir esses caminhos nada simples que este ensaio levanta questoes
profundas do processo formativo da sociedade brasileira, pensando na escola como
um espaco legitimo de combate ao racismo estrutural, jA que nela se dao relagdes
fundamentais de aprendizado para convivéncia social, que somente através de um
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processo de interculturalidade critica pode-se estabelecer relagdes fundamentais para
a construcéo da superacéo dessa colonialidade do ser que alimenta e fundamenta as
praticas racistas. E sob esse prisma decolonial que repousam reflexées do ensino
proposto.

31 UM OLHAR NA PRATICA

As inquietantes reflexées sobre os caminhos que vinham sendo moldados acerca
de como os alunos se deparavam, reagiam com as aulas de lingua Portuguesa e se
desenvolviam nelas vao sendo clarificadas ao ponto que a investigagdo promove a
necessidade de se considerar que as praticas docentes ndo podem deixar escapar um
olhar mais amplo, critico e sensivel a questdes historica e socialmente construidas:
um olhar étnico-racial.

Nesse sentido, falar de pratica é retomar conceitos que precisam superar a mera
reproducao de modelos, considerando todos os envolvidos como sujeito de suas
aprendizagens. Para tal, retomaremos FREIRE (2002) que elucida:

E preciso, sobretudo, e af j& vai um destes saberes indispensaveis, que o formando,
desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como
sujeito também da producao do saber, se convenca definitivamente de que ensinar
nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producé&o ou
a sua construcao (FREIRE, 2002, p.12).

Acritica maior sobre a transferéncia de um conhecimento repousa naideia de que,
ao encararmos um ensino que deve depositar conhecimentos num sujeito, despreza-
se toda histéria de vida, toda a sua formacéao cultural, seus valores e seu papel ativo
na sociedade. Foi o que o FREIRE (1994) tratou como Educacédo Bancaria- a que
deposita, transfere e transmite conhecimentos, servindo para propagar a opressao e a
cultura do siléncio - e vale aqui a servir de ponto de partida para se tecer um paralelo
com a reflexdo do que os professores vém se propondo a desenvolver em suas aulas
de lingua portuguesa.

E para o propoésito deste ensaio, de que modo n&o excluir as vivéncias, a
identidade racial e social do aluno, o processo de aquisi¢cao da escolarizagao; e que
estratégias, reformulacdes e andlises sobre a pratica podem ser feitas paraimplementar
uma educacgdo antirracista, a unica forma de diminuir os abismos que segregam a
maior parte da populagao brasileira hoje e, consequentemente, a mesma que esta nas
escolas publicas de ensino, a margem do processo escolar formal?

Vale ressaltar que Segundo o censo do IBGE 2016, a populagcédo brasileira,
diferentemente de 2010, estd autodeclarada como maioria negra, tendo pardos e
pretos totalizando 54,9 por cento dos habitantes do Brasil. Um dado imprescindivel
para que o pensamento entre relacdes raciais e educacédo — exclusdo do espaco
escolar e negacao curricular por resisténcia a implementacéo de fato da 10.639 seja
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repensada e discutida imediatamente.

Longe de trazer um manual com praticas, o que se vém se desenhando nessas
linhas sé&o propostas iminentes dos objetivos de se ensinar uma lingua em suas
multiplas formas de realizag¢ao (e o que vai se ensinar de fato) e de como esse processo
se revelara, de modo que os envolvidos no processo néo sintam desprezados, porque
nao veem representatividade, ndo sentem produtores de discurso, tampouco estao
inseridos no sistema intelectual e simbdlico de uso da linguagem. Assim, vemos que:

Pessoas ndo sao livres para falar e escrever quando, onde, para quem, sobre o
que ou como elas querem, mas s&o parcial ou totalmente controladas pelos outros
poderosos, tais como o Estado, a policia, a midia ou a empresa interessada na
supressao da escrita e da fala (tipicamente critica). Ou ao contrario, elas tém que
falar ou escrever como s&o mandadas a falar ou escrever (DIJK, 2008 - p. 18).

O que Teun A. Van Dijk (2008) aponta em seus estudos de analise critica do
discurso sao as formas como as relagdes de poder (abuso) se dao na sociedade por
meio da linguagem, principalmente na perspectiva racista sob enfoque na midia e
suas formas de controle das mentes. Valendo-se das analises dos seus estudos, é
possivel ancorar a questao de como os professores, numa aula de lingua, poderiam
tratar as noticias veiculadas acerca da figura da populagéo negra, elucidando essa
estratégia de abuso de poder por meio da linguagem?

Aponta-se a direcdo de que o uso € campo ideoldgico e historico, logo é preciso
que se valha dele para além de uma simples categorizagdo de nomenclaturas,
desprezando a real fungdo de sua existéncia. Desse modo,

Uma coisa é estudar formalmente, por exemplo, 0s pronomes, as estruturas
argumentativas ou movimentos de interac&o conversacional e outra coisa é fazé-
lo com igual rigor como parte de um programa de pesquisa mais complexos que
mostram como tais estruturas podem contribuir para reproducéo do racismo ou
sexismo na sociedade. (DIJK,2008 — p.16)

E para a expanséo dessa reflexdo, que textos podem percorrer as aulas para que
se haja uma desconstrucdo dos perfis socioidentitarios de cunho racistas formados
desde o processo de colonizacdo? Bem como, é fundamental pensar na abordagem
em que, optando pelos classicos 0s quais tragam essas mesmas cargas pejorativas do
periodo da escravidao e do pos-libertacao para atender os processos de apagamento
da comunidade negra, como aborda-los?

Para mensurar o tamanho e a profundidade desse ensaio que fala de excluséo,
invisibilidade e perpetuacdo da segregacao racial por meio da linguagem, toma-
se a forma como vem operando ao longo de todos esses anos de historia racista o
ensino e o uso da lingua. H& varios termos que carregam significados pejorativos e
humilhantes amplamente trabalhados em textos, sejam eles classicos ou atuais, bem
como no vocabulario escolar corrente entre os profissionais, sobretudo professores

Fendémenos Linguisticos e Fatos de Linguagem Capitulo 17 197



em atividade de aula. SOUZA (2005) aponta que:

N&o podemos desconsiderar que esta polaridade relacional (do branco com o bem
e/ou o bom, e do negro com o mal e/ou ruim) tende a reforcar as representacdes
sociais pejorativas e estigmatizantes no que tange aos conceitos e concepgoes
relativos aos negros e negras, na linguagem popular, nas expressdes da grande
imprensa e até nas falas de educadores e educadoras. Imagine-se uma sala de
aula com criancas ou adolescentes que estdo fazendo um trabalho de classe e
deparam-se com este tipo de conceituacdo em um dicionario, livro ou texto. Como
reagirdo essas criancas? O que acontecera com a autoidentificacdo de cada uma
delas? E indispensavel que diante de tais realidades o professor intervenha com
vistas a desmistificar essas concepcoes errbneas. SOUZA, 2005, p.107)

Ainda repousando sobre a identidade dos alunos e seu reconhecimento dentro
das literaturas abordadas, uma analise fundamental no ensino de lingua é avaliar
como se da a dindmica da produgéao discursiva contida nelas e quanto elas carregam
de branquitude. Segundo Beatriz Petronilha (2007) que ao mencionar Piza (2000) e
Tatum (2003) afirma que a branquitude se refere ao fato da soberania étnica do branco
sobre as demais, uma vez que 0 homem branco se sente superior ao ponto de néo se
enquadrar no conceito racial.

Para auxiliar essa reflexdo da branquitude e suas rela¢gdes de poder na lingua,
retorna-se a DIJK (2008) quando propdem os questionamentos: “quem tem acesso a
(producéo da) noticia ou aos programas e quem controla tal acesso? Os realases de
guem estao sendo lidos e usados? Quem esta sendo entrevistado e citado?”. Perguntas,
gue expandidas, respondem muito sobre o dominio de produ¢ao dos discursos.

No mesmo continuo investigativo, deve-se observar as (poucas) obras trazidas
em que haja personagens negros, no sentido de sensibilizar-se para como € que séo
vistos (em seus papéis sociais) e como sao tratados (na questao fisica e psicologica)
essas personagens; e incomodar-se com a negacao da entrada na escola das obras
gue se originam de autores negros. Para além do conteudo, repousar criticamente
na escolha e na abordagem deste material em suas consequéncias, compreendendo
que:

A presenca dos esteredtipos nos materiais pedagogicos e especificamente nos
livros didaticos, pode promover a excluséo, a cristalizacdo do outro em funcdes e
papéis estigmatizados pela sociedade, a auto-rejeicdo e a baixa auto-estima, que
dificultam a organizagéo politica do grupo estigmatizado. O professor pode vir a ser
um mediador inconsciente dos esteredtipos se for formado com uma visao acritica
das instituicdes e por uma ciéncia tecnicista e positivista, que ndo contempla outras
formas de acao e reflexdo. (SILVA, 2005, p.24)

Ja que se mencionou a producao literaria e a forma como ela pode anular ou
resgatar aidentidade do aluno, no livro “Na Minha Pele” do escritor e ator L4zaro Ramos,
ha uma narrativa singela, plural e totalmente voltada aos aspectos de descoberta
identitaria do ser negro no Brasil. O livro que se estrutura como autobiografia (mas
negada estilisticamente pelo proprio autor) tece uma rede de relagcbes afetivas e de
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luta na busca desse encontro com seu lugar social. Segundo o proprio autor:

E uma narrativa capitaneada por mim, mas que conta com a contribuicdo de uma
série de personagens(...) Sao pessoas de diferentes idades, profissées, género e
religides(...) N&o sou um académico ou um pensador com trabalhos voltados para
esta tematica, e nunca pretendi expor aqui um estudo, mesmo que informal, sobre
as questdes raciais no Brasil(...) a linha que costura esse livro é a minha formacgao
de identidade e consciéncia sobre esse tema, Mas que, no fundo, é sé um artificio
para falar de todos nés. (RAMOS, 2017, p.08)

A abordagem discursiva feita na obra trata de questdes latentes a serem
discutidas na sociedade, abrangendo um género textual muito comum nas salas de
aula de lingua portuguesa, pondo-se, inclusive numa abordagem formal da lingua.
Em um continuo de exemplo de textos que podem ocorrer no ensino, a obra “Quarto
de despejo” de Carolina Maria de Jesus trara também, agora numa linguagem muito
menos afetuosa, a mesma relagcdo de busca por identidade e autorreconhecimento
dentro da sociedade.

A obra conhecida como “O diario de uma favelada”, vai revelar essa busca
escritora (de um grupo segregado por questdes raciais) pelo reconhecimento através
das palavras, que, inclusive, mostra a tentativa de aproximacédo com o padréao formal
da época, mas que marca bem sua identidade linguistica (muito estigmatizada) e em
que nenhum momento ruma para uma obra cujo valor pode ser desmerecido. O que sé
refor¢ca o que se diz em relagdo a busca da legitimidade identitario-discursiva.

A alusédo a estas duas obras vai ao encontro com essa proposta no sentido
de perceber a importancia do aprisionamento do ensino da lingua a uma visao
estigmatizada das praticas discursivas dos grupos considerados minoritarios, seja
pela linguagem empregada — o que se revela prioritariamente no livro De Carolina de
Jesus - seja no conteldo e na autoria — 0 que se apresenta em ambas literaturas de
cunho politico na luta racial.

A escolha das duas obras, apesar de pertencerem a modelos textuais do padréao
classico tipoldgico narrativo, logo tipicamente escolar, tratam de obras que sao
invisiveis nas aulas de ensino de lingua, principalmente a de Carolina de Jesus, por
questdes ja mencionadas. Trazer essas duas obras como exemplo, focaliza a ideia de
que € preciso inserir tematicas que falem das questbes raciais e dos seus abismos.
Como também instaura uma quebra na hegemonia da branquitude autoral das aulas
de lingua.

Nao se pode, também, cair na mesmice da pratica (super) corretiva em que
se trabalham as obras consideradas foras de padrdo como alvo para remodelagem,
conserto e adequacéo seja da linguagem, seja do tema. E preciso observar que “em
seu contexto de producéo e de circulagédo, o género textual atende a exigéncias,
necessidades e propositos discursivos de sujeitos historicamente situados” (BETH
MARCUSHI, 2007, p.60).

Para muito além dessas duas obras, ha uma infinidade de suportes textuais

Fenémenos Linguisticos e Fatos de Linguagem Capitulo 17



e possibilidades tedrico-metodologicas para aplicagcdo de um ensino de lingua nas
relacdes étnico-raciais, que sera posto na pratica, observando alguns critérios ja
colocados, mas, sobretudo, que eive a multiplicidade de géneros, néo s6 em variedade
textual mas também no aspecto intercultural critico de seu conteudo e sua producéo,
assim:

Um processo dindmico e permanente de relacdo, comunicacao e aprendizagem
entre culturas em condicdes de respeito, legitimidade mutua, simetria e igualdade.
Um intercambio que se constroi entre pessoas, conhecimentos, saberes e praticas
culturalmente diferentes, buscando desenvolver um novo sentido entre elas na sua
diferenca. Um espaco de negociacao e de traducéo onde as desigualdades sociais,
econdmicas e politicas, e as relacdes e os conflitos de poder da sociedade n&o séo
mantidos ocultos e sim reconhecidos e confrontados. Uma tarefa social e politica
que interpela ao conjunto da sociedade, que parte de praticas e acdes sociais
concretas e conscientes e tenta criar modos de responsabilidade e solidariedade.
Uma meta a alcancar. ((WALSH, 2001 apud CANDAU e OLIVEIRA, 2010 — p. 28)

E refletir numa vis&o decolonial, pois se o conhecimento linguistico hoje “Se funda
na imposicdo de uma classificacéo racial/étnica da populagdo mundial como pedra
angular deste padrao de poder (QUIJANO, 2007 apud CANDAU e OLIVEIRA 2010
— p.19), criando todo um sistema em que se sobrepbem valores culturais, bioldgicos
e étnicos de um grupo sobre outro, como fazer uma educagao que ndo exclua, nao
apague, que ndo mantenha relacdes racistas e desiguais? E por esse prisma que 0s
professores devem pensar as praticas.

41 CONSIDERACOES FINAIS

O artigo levantou questdes pertinentes a pratica de aulas do ensino de lingua
portuguesa que levassem em consideracdo nao sé as analises consolidadas sobre
o conhecimento da linguagem, mas também um meio mais justo e igualitario para
uma educacéo linguistica que respeite os produtores de discurso e seus espacos de
producéo.

Ao mencionar questbes como identidade, construgado historico-cultural,
legitimidade, abuso de poder pelo uso da linguagem, colonialidade do conhecimento, a
proposta toma um corpo ousado, pois tratara de relagcées sociais muito fundamentadas
na sociedade brasileira, que saem dos ambientes de conforto e de reproducéo de um
discurso sobre 0 ensino ja estabelecido.

Longe de supor que € um entendimento plenamente consensual. O movimento é,
antes de tudo, doloroso, pois reconhecer que a sociedade se fez sobre bases racistas
e que a escola serve de manutencdo para sua reproducéo, a acepg¢ao néo é, e nem
se pretende que seja, simples. Contudo, € humanamente impossivel supor que esse
desconforto em reconhecer os erros que vém sendo cometidos possa ser maior que
nulidade de todo um povo. Logo, 0 movimento de reflexdo e acdao nao passa de uma
obrigatoriedade urgente das praticas escolares de ensino.
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Dessa forma, espera-se que este ensaio seja mais uma contribuicdo para
o despertar de estudos sobre o tema, de outros caminhos, n&do necessariamente
novos, mas em outras bases de priorizagdo. Para além da afirmacéo de estratégias
ja defendidas no ensino de lingua portuguesa ao longo desses anos, amplamente
esmiucados pelos autores citados, a proposta repousa em avaliar os métodos, os
suportes, os géneros textuais - seus conteudos, seus temas, suas referéncias e
autorias — para que atendam a uma educacgao voltada as relagbes étnico-raciais no
ensino da lingua.

E preciso mais que nunca, inquietar-se, investigar, expandir o olhar para além
das barreiras ja fincadas de um ensino que privilegia e atende a um determinado grupo
hegemoénico. Pensando na educacéo publica de periferia e suburbios, fechar os olhos
€ continuar a reproduzir uma educacao linguistica que despreza seus produtores, e
ndo expandi-lo ao macro é contribuir para a manutencdo do racismo por meio do
conhecimento linguistico em todas as esferas sociais.
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