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APRESENTACAO

O livro “Educacgao no Brasil: Experiéncias, desafios e perspectivas” reune 79
artigos de pesquisadores de diversos estados e instituicdes brasileiras. O objetivo
em organizar este livro € o de contribuir para o campo educacional e das pesquisas
voltadas aos desafios educacionais, sobretudo, das praticas educativas e da
formacgao de continuada de professores.

A obra contém um conjunto de resultados de pesquisas e debates teorico-
praticas que propde contribuir com a educacdo em todos os niveis de ensino,
sobretudo, assuntos relativos a interdisciplinaridade, matematica, arte, género,
formacao continuada e pratica escolar.

Os 79 artigos que compdem esta obra foram agrupados em 3 Volumes distintos.
Neste 3° e ultimo Volume, sdo 20 artigos que debatem a Formacao Continuada de
Professores, fechando com 6 artigos em torno da tematica Educacéao e Arte. No 1°
Volume, séo 14 artigos em torno da tematica Género e Educacéo e 15 artigos sobre
Interdisciplinaridade e no 2° Volume, sdo 25 artigos que debatem sobre a préatica
escolar em diversos niveis e espacos do processo educacional.

A obra &€ um convite a leitura e entregamos ao leitor, em primeira méo, este
conjunto de conhecimento.

Boa leitura!

Willian Douglas Guilherme
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CAPITULO 24

ENSINO DE ARTES: FRONTEIRAS ENTRE
CURRICULO E PESQUISA DOCENTE

Christiane de Faria Pereira Arcuri
Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ

Instituto de Aplicacdo / CAp, Mestrado Profissional
de Ensino em Educacéo Basica / PPGEB,
Licenciatura em Artes Visuais / IART

Rio de Janeiro

Deise Marins Alcantara
Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro

RESUMO: O artigo Ensino de Artes:
fronteiras entre curriculo e pesquisa docente
resultados preliminares de pesquisa
académica (desenvolvida numa universidade

traz

publica) sobre as diretrizes curriculares no
ensino de Artes Visuais nas redes municipal
e estadual do Rio de Janeiro - em paralelo
aos fundamentos propostos na Base Nacional
Comum Curricular / BNCC (2018). O estudo
dos curriculos vigentes na Educagdo Basica
suscita questionamentos acerca das trajetorias
dialdégicas correspondentes entre a pesquisa
autoral e os processos metodolégicos dos
docentes atuantes na escola publica. Deste
modo, algumas hipdteses sé&o delineadas a
fim de balizar o estudo, como por exemplo: Em
que medida os curriculos institucionais balizam
projetos e pesquisas autorais dos docentes
amparados na historiografia da arte?; E possivel
a articulacéo dos programas curriculares com
novos processos metodologicos / artisticos

Educacéao no Brasil: Experiéncias, Desafios e Perspectivas 3

condizentes com as manifestagdes artisticas da
cultura visual do cotidiano?; Como adaptar as
teorizacdes curriculares a formagéo cultural dos
alunos e, do mesmo modo, as particularidades
da sala de aula e do espaco escolar? Espera-
se que este artigo amplie as fronteiras
experienciadas entre as diretrizes curriculares
institucionalizadas e a pesquisa autoral docente
em Artes Visuais a fim de que a pratica educativa
na Educacdo Basica esteja em consonancia
com a dinamizacgéao do cotidiano escolar.
PALAVRAS-CHAVE:
Educacéo Publica.

Curriculo; Artes;

ABSTRACT: The article Teaching Arts: borders
between curriculum and teaching research
brings preliminary results of academic research
(developed at a public university) on curricular
guidelines in the teaching of Visual Arts in Rio
de Janeiro municipal and state networks - in
parallel to the foundations proposed in the
Base National Common Curriculum / BNCC
(2018). The study of the current curricular in
basic education raises questions about the
corresponding dialogical trajectories between
the authorial research and the methodological
processes of the teachers working in the public
school. Thus, some hypotheses are outlined in
order to guide the study, such as: To what extent
do institutional curricular guide projects and
authorial research of teachers supported by art
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historiography ?; Is it possible to articulate curriculum programs with new methodological
/ artistic processes consistent with the artistic manifestations of everyday visual culture?
How to adapt curricular theorizations to the students’ cultural formation and, similarly,
to the particularities of the classroom and school space? It is hoped that this article will
broaden the boundaries experienced between institutionalized curriculum guidelines
and authorial research in Visual Arts so that the educational practice in Basic Education
is in line with the dynamism of school daily life.

KEYWORDS: Curriculum; Arts; Public education.

11 INTRODUCAO

O artigo Ensino de Artes: fronteiras entre curriculo e pesquisa docente surge
a partir de estudos preliminares sobre as diretrizes curriculares na area de Artes
Visuais na educacéao publica (redes municipal e estadual) do estado do Rio de Janeiro
nos ultimos anos. Tal grupo de pesquisa académica em andamento na universidade
publica preocupa-se com a constituicdo curricular na Educacgéo Basica, isto é, como
se dao as correspondéncias metodologicas entre o curriculo institucionalizado e a
pesquisa autoral docente.

Para tanto, os curriculos da disciplina de Artes Visuais para a Educacao Basica
disponibilizadas pelas secretarias de educacao tornam-se foco inicial da pesquisa
para o entendimento do quao atuam como apoio pedagdgico e artistico para os
docentes. E preciso dizer que esse estudo surge impulsionado por questdes acerca
do tema para uma docente da area de Artes envolvida por cerca de duas décadas
no magistério - da Educacédo Basica a p6s-graduacgéo -, em conjunto com alunos-
pesquisadores: licenciandos/breves docentes e egressos/mestrandos — estes, ja na
labuta da sala de aula. Como pulsdo comum, as demandas acerca das (possiveis)
formulagdes autorais com base nas estruturas curriculares que se apresentam como
institucionalizadas; na mesma medida, as probabilidades dos processos artistico-
metodolobgicos, isto é, como as teorizagbes culturais podem ser adequadas a pratica
artistica; ou ainda, como estreitar, na sala de aula, as porgdes curriculares enunciadas
as experienciacoes estéticas (e vice-versa).

E importante que seja dito que o curriculo é entendido como o conjunto de
conteudos cognitivos e simbdlicos, isto é, os saberes, competéncias, representagoes,
tendéncias valores etc transmitidos nas praticas pedagodgicas da educacgéo escolar.
Compartilhamos com as palavras de Libaneo (2012, p. 489), que diz:

(a) Um curriculo precisa ser democréatico, isto &, garantir a todos uma base cultural
e cientifica comum e uma base comum de formacdo moral e de praticas de
cidadania (relativa a critérios de solidariedade e justica, a alteridade, a descoberta
e respeito do outro, ao aprender a viver junto etc); b) O curriculo escolar representa
o cruzamento de culturas, constituindo espaco de sintese, uma vez que a cultura
elaborada se articula com os conhecimentos e experiéncias concretas dos alunos

em seu meio social e com a cultura dos meios de comunicacéo, da cidade e de suas
praticas sociais. Isso significa propiciar aos alunos conhecimentos e experiéncias
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diversificadas, integrando no curriculo a variedade de culturas que perpassa a
escola: a cientifica, a académica, expressa no curriculo, a social, a dos alunos, a
das midias, a escolar (organizacional). Trata-se de compreender a escola como
lugar de sintese entre a cultura formal, sistematizada, e a cultura experienciada
na familia, na rua, na cidade, nas midias e em outros contextos culturais, o que
implica formular coletivamente formas pedagdgico-didaticas de assegurar essa
articulagéo; c¢) O provimento da cultura escolar aos alunos e a constituicdo de um
espaco democrético na organizacéo escolar devem incluir a interculturalidade: o
respeito e valorizac&o da diversidade cultural e das diferentes origens sociais dos
alunos, o combate ao racismo e a outros tipos de discriminacéo e preconceito. O
curriculo intercultural € o que, com uma base comum de cultura geral para todos,
acolhe a diversidade e a experiéncia particular dos diferentes grupos de alunos
e propicia, na escola e nas salas de aula, um espaco de dialogo e comunicagao
entre grupos sociais diversos. Um dos mais relevantes objetivos democraticos do
ensino consiste em fazer da instituicdo escolar um lugar em que todos possam
experimentar sua propria forma de realizacao e sucesso; d) Por outro lado, trata-
se ndo apenas de atender as necessidades e expectativas da comunidade, de
modo que se respeite a cultura local, mas também pensar sobre valores, modos
de vida e habitos que precisam ser modificados, para a construgcao de um projeto
civilizatorio; e) Curriculo tem que ver com a organizacdo espacial da cidade e
com o modo pelo qual as pessoas de todos 0s segmentos sociais se movem
nela. Trata, portanto, da qualidade de vida possivel, mediante a analise dos
elementos que demarcam a dinamica da cidade: producéo, circulagcédo, moradia;
f) Um bom curriculo ajuda a fortalecer a identidade pessoal, a subjetividade dos
alunos. Trata ndo so6 de atender e favorecer a diversidade entre o alunado, mas
também de promover em cada aluno competéncias distintas que os tornem mais
plenos e autbnomos em seu desenvolvimento pessoal, 0 que, sem duvida, pode
facilitar igualmente seu éxito profissional; g) A organizacdo curricular precisa
prever tentativas de enriquecimento do curriculo, pela interdisciplinaridade, e de
coordenacéao de disciplinas, por meio de projetos comuns.

Pensando assim, o texto vem circundar os temas e conteudos institucionalizados
para a disciplina de Artes Visuais como propulsores, muitas vezes, somente enquanto
teorizacdes. Dito de outro modo, considera-se 0 embate, que acredita-se inevitavel,
posto ao docente quando percebe que a historiografia da arte sé faz sentido para
o aluno quando é dinamizada plasticamente nas aulas de Arte; quando o docente
procura relacionar o programa curricular institucionalizado nos seus respectivos
projetos e pesquisas autorais - 0 mesmo que experimentar os alcances teéricos de
modo pragmatico.

O que de fato justifica a relevancia do tema abordado é que, ao nos depararmos
com tais diretrizes curriculares da escola publica para a disciplina de Artes, algumas
hip6teses sao, de imediato, levantadas pelo grupo de pesquisa académica para
fins metodoldgicos proprios: Como os docentes devem considerar as diretrizes
curriculares a fim de estabelecerem conexdes (entre os inumeros temas e contetdos
artisticos) com projetos e pesquisas autorais (CANDAU, 2014; LOPES e MACEDO,
2011; ALVES, 2003; OLIVEIRA, 2013)?; Como a historiografia da arte e cultura
visual do cotidiano dialogam na dinamizacgao curricular desenvolvida pelo docente
na sala de aula (BARBOSA, 2002; 2010; HERNANDEZ, 2000; 2007)?; E possivel, ao
docente, articular as teorizagdes curriculares das secretarias de educacgao publica
as particularidades culturais das respectivas comunidades escolares (FERRAZ E

FUSARI, 2009; 2010)?
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Para tanto, & oportuno tracar um paralelo entre o contexto (de persisténcia)
do ensino de Artes na educacéao publica a partir do levantamento de alguns topicos
considerados principais tanto do “Plano Municipal de Educacao” / PME (2018) como
do “Curriculo Minimo” (2013), ambos vigorantes nas Secretarias de Educacao do
Rio de Janeiro — respectivamente, a saber, do Municipio e do Estado. Tal paralelo é
respaldado na abordagem que prescreve a recém instaurada Base Nacional Comum
Curricular / BNCC (2018) ancorada, € certo, nos Pardmetros Curriculares Nacionais /
PCNs (1997) - até entdo vigente. Sendo assim, é inevitavel que a preocupacéo esteja
voltada a historicidade do ensino de Artes com um longo processo de instauragao e
insercédo na grade curricular da Educacgéo Béasica. Processo, sem duvida, de acédo e
persisténcia artistico-pedagogica.

2 | CURRICULOS DE ARTES — TRAJETORIAS (DE ENSINO) EM CONSONANCIA
NA SALA DE AULA

A revisao da trajetdria do ensino de Artes deve considerar a Lei de Diretrizes e
BasesdaEducacaode 1°e2°Graun®5.692/71 que garantiu, a época, aobrigatoriedade
da Educacéo Artistica como atividade escolar no curriculo da educagao basica — a
abordagem dos conteudos de Artes Plasticas, Teatro, Musica e Danca. Apesar da
obrigatoriedade do ensino da area de Arte com a nova lei passar a ser curricular,
ndo houve a obrigatoriedade da formacéo de professores especificos para lecionar
a “atividade” na escola; ao contrario, as lacunas ampliaram as especificidades das
areas mencionadas a Educacéao Artistica, o que ndo garantiu o professor qualificado/
habilitado em determinada area e, sim, um professor polivalente.

Nos concursos atuais para a selecao de docentes de Arte ndo s&o discriminadas
as modalidades de ensino - e exige-se apenas que o candidato tenha uma formacéao
em Licenciatura, em qualquer das linguagens artisticas. E as provas de selecéo ainda
hoje séo realizadas com base numa formacéo polivalente, ou seja, com conteudos
referentes as diferentes linguagens artisticas, néo respeitando a formacéo inicial (ou
principal) do docente.

A década que sucedeu a lei, segundo Ferraz e Fusari (2009), ficou marcada
como um periodo de muitas lutas pela redemocratizacdo do Brasil, sendo também
um momento de organiza¢do dos Arte-educadores brasileiros para o enfrentamento
das mazelas do ensino de Arte. Diversas associacOes de Arte-Educadores surgem
em diferentes estados e regides do pais. Em 1982, por exemplo, é fundada a primeira
Associacao de Arte-educadores do Estado de Sao Paulo (AESP). No ano de 1987,
em decorréncia da criacao das diversas associagcdes, também surge a Federacao
Nacional dos Arte-Educadores do Brasil (FAEB). Nos anos 1990, os Arte-Educadores
preocupam-se na mobilizacdo pela garantia da permanéncia do ensino de Arte
no curriculo escolar. O que ocorre com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
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Nacional, n. 9.394, de 1996. A Arte é instituida como disciplina no curriculo de todos
os niveis da Educacao Basica com as especificidades de Artes Plasticas, Musica,
Teatro e Danca.

No ano seguinte, 1997, com a elaboragdo dos Paréametros Curriculares
Nacionais / PCNs a area de Arte aufere principios pedagdgicos especificos. Nesse
documento, a Arte esta representada como uma area de conhecimento humano,
sendo explicitadas as linguagens artisticas que partem da area, com conteudos
préprios, e apresentando, também, algumas sugestées que ajudam a criar projetos
educativos e a planejar as aulas de Arte, como as reflexdes sobre a pratica educativa.

A aprovacao da Lei n.10.639, de 2003, também foi um marco relevante para
a educacao intercultural no Brasil: esta € a primeira lei que prevé a obrigatoriedade
na Educacéo Basica do ensino de histéria da Africa e das culturas africanas e afro-
brasileiras. A Lei n. 11.645, de 2008, complementa a lei anterior acrescentando
o0 ensino de histéria e culturas indigenas. E imprescindivel que o ensino de Artes
também perpasse pelas particularidades de tais culturas.

Atualmente, o que se vé é a instauracdo da Base Nacional Comum Curricular
/ BNCC (2018) que desconsidera a Arte como area de conhecimento, tornando-a
uma disciplina que deixa de ser ‘obrigatoria e prioritaria’ - o que abre espaco para
justificar a auséncia da disciplina nas escolas do primeiro seguimento, por exemplo,
acarretando, sobretudo, demandas futuras diante o ensino de Arte.

A BNCC, ao incluir Arte como um componente curricular na area denominada
Linguagens, a desconsidera como area de conhecimento especifica, negando a luta
histérica dos arte educadores brasileiros em sua defesa. Com a proposta da BNCC,
a area de conhecimento Linguagens &€ composta pelos componentes curriculares
Lingua Portuguesa, Arte, Educacédo Fisica e Lingua Inglesa. Ao emoldurar a
disciplina Arte no bloco “linguagem”, a BNCC traduz uma escolha arbitraria e
imposta, desconsiderando as conquistas da arte e entendendo cada uma das quatro
linguagens do componente curricular — Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro — como
uma Unica unidade tematica.

A BNCC propbe que a abordagem das linguagens articule seis dimensoes
do conhecimento que, de forma indissociavel e simultanea, caracterizam
a singularidade da experiéncia artistica. Tais dimensbes perpassam 0s
conhecimentos das Artes visuais, da Danca, da Musica e do Teatro e as
aprendizagens dos alunos em cada contexto social e cultural. Nao se trata de
eixos tematicos ou categorias, mas de linhas maleaveis que se interpenetram,
constituindo a especificidade da construcdo do conhecimento em Arte na escola.
N&ao ha nenhuma hierarquia entre essas dimensdes, tampouco uma ordem para
se trabalhar com cada uma no campo pedagogico. (BNCC, idem, p. 194).

As dimensdes, a saber, sdo: Criacdo, que refere-se ao fazer artistico; uma
atitude intencional e investigativa com representacbes e producdes artisticas
individuais / coletivas; Critica, que refere-se a novas compreensdées do espaco
cotidiano, envolvendo aspectos estéticos, politicos, historicos, filoséficos, sociais,
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econdmicos e culturais; Estesia, que refere-se a percepc¢éo dos sujeitos em relacéao
ao espaco-tempo, as imagens e aos diferentes materiais; Expressao, que refere-
se as possibilidades de criacées subjetivas por meio de procedimentos artisticos;
Fruicdo, que refere-se ao deleite em praticas artisticas e culturais; Reflexdo, que
refere-se ao processo de construir argumentos e ponderacdes sobre as fruicdes, as
experiéncias e 0s processos criativos, artisticos e culturais. (BNCC, id).

Uma outra questado relevante adotada na rede municipal de ensino, com base
na BNCC, foi a reducdo de carga horaria minima obrigatéria das disciplinas Artes
Plasticas, Teatro e Musica no 1° seguimento do Ensino Fundamental. Tais disciplinas
tém a carga horaria reduzida para a metade do tempo obrigatério, ou seja, passa
de 2 (dois) tempos de 50 (cinquenta) minutos/semanal, para 1 (um) tempo de 50
(cinquenta) minutos/semanal - apenas. Mesmo com a ampliagao de datas previstas
no calendario para todos professores de todas unidades escolares dos CEs (Centros
de Estudo), a perda de 1 (um) tempo de 50 (cinquenta) minutos de aula de Artes
afeta, inevitavelmente, a toda a estrutura educacional, inclusive, no tocante ao
planejamento das aulas. Ao diminuir a carga horaria do ensino de Arte, o PME (assim
como na BNCC), retorna com a possibilidade da polivaléncia do professor de Arte - 0
que ja foi comprovado como extremamente prejudicial para os alunos e para todo
sistema de ensino.

Quanto a rede municipal de educacéo publica na cidade do Rio de Janeiro, e
também gratuita no Brasil, também na cidade do Rio de Janeiro, a atual gestao fez
modificacdes pontuais no curriculo basico - implantado em 2009 - para todas as
disciplinas do 1° ao 9° do Ensino Fundamental. O conjunto dessas modificacdes deu
origem ao “Plano Municipal de Educacao” (PME). Construido em consonéancia com
os parametros estabelecidos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional
(LDB), o PME foi aprovado em 28 de maio de 2018 com vigéncia por dez anos.
O PME se configura em uma reorientagao curricular, a luz da implementacao da
BNCC (2018), e contou com a participacao de especialistas e professores da rede
municipal de educac¢éo na sua construcéao.

Em se tratando das orientagcbes curriculares da rede municipal de ensino de
Artes na Educacao Basica, os eixos tematicos propostos para os 1°, 2° e 3° anos do
Ensino Fundamental sdo: “ldentidade”, “Memoéria”, “Etica”, “Ecoart” e “Autonomia”.
Esses temas visam desenvolver a percepcdo sensivel e a imaginacao criadora
através da historiografia da arte perpassando pela Arte Africana, Indigena, Oriental
e, ainda, a Arte contemporéanea - com o aporte dos elementos visuais da linguagem
plastica.

Ja no 4° e 5° anos, além desses mesmos eixos, ha também o eixo “Ritos de
Passagem”, com o objetivo de valorizar as diferentes manifestacbes dos povos,
inclusive no entorno da escola. A intencdo é reconhecer a perspectiva plural,
multicultural e contemporénea de diferentes povos.

Os eixos tematicos do 6° ao 9° ano sdao ampliados considerando os eixos
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desenvolvidos nas séries anteriores, quais sejam: “Ildentidade”, “Patriménio Cultural
e Memoria”, “Ecoart”, “Etica”, “Autonomia”; “Ritos de Passagem”. Os objetivos
principais sdo desde leituras de imagens veiculadas pela midia e industria cultural;
assim como a apreciacao estética e o reconhecimento dos elementos da visualidade
plastica diante as tecnologias atuais.

As orientagdes curriculares continuam, entretanto, organizadas por bimestres,
e 0 acompanhamento e avaliagdo da Secretaria Municipal de Educacéo também se
estruturam nessa ordem. Asecretaria disponibiliza a “Educopédia”, um apoio curricular
para professores. Desenvolvida e revisada por professores, os profissionais da
rede (e visitantes) tém acesso a diferentes planejamentos. Funcionando como uma
plataforma online, colaborativa e com aulas digitais, a “Educopédia” tem atividades
que incluem planos de aula de todas as disciplinas, de acordo com as orientagdes
curriculares da Secretaria Municipal da Educacao. Os professores podem recorrer,
ainda, a “Educopédia” durante as aulas ou como recomendag¢ao aos alunos para que
se aprofundem nos contetudos desenvolvidos em sala de aula. O programa oferece
uma opc¢éo rapida e facil para professores que desejam integrar tecnologias as suas
aulas. As disciplinas estao divididas em 32 aulas digitais, que correspondem as
semanas do ano letivo. A plataforma também dispbe de cursos de formacao para os
educadores online e presencial.

Quanto a Secretaria de Estado de Educacéao do Rio de Janeiro / SEEDUC, no
ano de 2013, elaborou o “Curriculo Minimo” da rede de ensino como um documento
de referéncia (vigorante até o corrente ano letivo) a todas as escolas, apresentando
as competéncias e habilidades que devem constar nos planos de curso e nas aulas
dos docentes.

O “Curriculo Minimo” é voltado para as Artes Visuais do Ensino Fundamental
(2° segmento) ao ensino médio. Para o fundamental, o curriculo elenca alguns
temas principais norteadores para todo o ano letivo: “Artes e suas matrizes”, no 6°
ano; “Artes e histoéria”, no 7° ano; “Artes e contemporaneidade”, no 8° ano; e “Artes
e sociedade”, no 9° ano. E preciso mencionar que a pesquisa volta-se estritamente
as Artes Visuais por ser a area de conhecimentos dos pesquisadores envolvidos na
pesquisa.

Os itens mencionados no “Curriculo Minimo” de forma clara e objetiva sao,
a saber: um “tema” especifico para cada ano de escolaridade; um “eixo tematico”
dividido em “habilidades e competéncias” no decorrer dos quatro bimestres. Tais
“habilidades e competéncias” apresentam objetivos especificos para as etapas a
serem desenvolvidas, tais como a contextualizacao, a apreciacao e a experimentacao/
fazer (BARBOSA, 2010) - o que contribuem nas articulagées curriculares do docente.
Por exemplo, no 6° ano, o tema “Artes e suas matrizes” desdobra-se nos topicos
“Arte e linguagem”; “Matrizes culturais e estudo da cor” (arte indigena); “Matrizes
culturais e elementos da visualidade” (arte africana); “Matrizes culturais europeias”.
Quanto ao 7° ano, o tema “Arte e historia” traz os seguintes desdobramentos:
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“Contextualizacao historica”; “Escultura como corpo”; “Olhar fotografico”; “Patriménio
Cultural”. J& no 8° ano, o tema “Artes e contemporaneidade” traz como tbpicos:
“Arte Publica”; “Globalizacéo”; “Hibridismo” (arte contemporanea); “Material na Arte
contemporanea”. Ao 9° ano, o tema “Arte e Sociedade” é subdividido em “Artes,
sociedade e cotidiano”; “Movimento Modernista”; “Mobilizacdo Social” (hip-hop,
grafite e também intervencbes no ambiente escolar; “Fotografia e Representacéao
Grafica”.

O que se percebe € que cada eixo tematico visa ser explorado com base
na Abordagem Triangular, de Ana Mae Barbosa (2010), ou seja, a partir da
contextualizacdo de um tema da Histéria da Arte, a decorrente apreciacdo estética
de imagens e a experimentacdo artistica — a aula pratica propriamente dita. E
inegavel a relevancia da Abordagem Triangular para a transformacao e atualizagao
ao ensino das Artes desde o final da década de 80 e inicio dos anos 90 do século XX
— e que repercute até os dias atuais. Como sabe-se, essa abordagem, configurada
por Barbosa em seu livio A imagem no ensino da arte: anos 80 e novos tempos
(2010), foi e tem sido aprimorada, de modo inevitavel, no decorrer do tempo. Sem
duvidas, a partir da orientacao sistematizada do curriculo proposto pela secretaria
de educacdo, o docente sente-se apto a desenvolver seus proprios processos e
desencadeamentos artisticos em didlogo com a diversidade estética das linguagens
estudadas na historiografia da arte — e também com as inferéncias da cultura visual
da atualidade.

A proposito, por cultura visual (HERNANDEZ, 2007) entende-se a expansdo
do termo utilizado para a abordagem educativa que considera as expressoes
multimidiaticas da arte na visa social, quer dizer, as elaboragdes imagéticas circulantes
na publicidade e no espaco urbano, em objetos do cotidiano, na moda, na internet
etc. — e ndo somente restrito as producdes artisticas de linguagens convencionais e
em circulacao nos recorrentes espacos de exibicao de arte, como museus, galerias
e centros culturais.

O “Curriculo Minimo” para o ensino médio, entretanto, na educacéao publica, €
voltado exclusivamente para a 22 série e também esta distribuido por eixos tematicos
divididos para os consecutivos quatro bimestres. Tais eixos sdo responsaveis por
orientar os profissionais da disciplina acerca dos contetudos e praticas a serem
trabalhados ao longo do ano letivo, tais como, “Artista, sociedade e cotidiano”;
“Movimento pds-modernista”; “Arte, tecnologia e novas midias” (questbes acerca
da cultura de massa, consumo, globalizagao e tecnologias); e, “Cinema como Arte”.

E possivel, no entanto, relacionar o “Plano Municipal de Educacéo” e o
“Curriculo Minimo” da Secretaria de Educacdo do Estado, ambos do Rio de
Janeiro, a Base Nacional Comum Curricular no que concerne as suas respectivas
diretrizes curriculares para o ensino fundamental como aos anos finais (incluindo
0 ensino médio) na disciplina de Artes Visuais. Os conteudos, propriamente ditos,
sdo apresentados como “objetos de conhecimento” subdivididos em: contextos e
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praticas; elementos da linguagem; materialidades; processos de criacao; e, sistemas
da linguagem — como indicado na BNCC. Em decorréncia, o docente pode sentir-
se apto a desenvolver articulagdes pedagdgicas dos curriculos das secretarias de
educacdo com as habilidades especificas de Artes Visuais. A sistematizacédo dos
temas e conteludos propostos ndo deve desconsiderar os diferentes contextos
culturais que os alunos trazem consigo para o espacgo escolar. E é, a partir desse olhar,
que o docente pode sentir-se predisposto a intervir nas fronteiras dialégicas entre o
curriculo institucionalizado e a dinamizac&o dos processos artistico-metodologicos.
Aproveitando o elenco dos eixos tematicos, por exemplo, para testar e experienciar
plasticamente os seus proprios questionamentos e visdes pessoais dos temas /
conteudos.

Sem duvida, entendemos que a demanda da educacéo atual no Brasil & por
contetudos que sejam dinamizados e circunstanciados aos diferentes cotidianos e
expectativas dos alunos; as urgéncias dotempo-espaco da atualidade. Provavelmente
esteja ai a lacuna que o docente consciente de suas possiblidades autorais possa
ampliar e dinamizar em extensdes pedagogicas do que repercute historicamente
como um amplo e genérico curriculo escolar, na esteira, inclusive, da BNCC.

O que se pode constatar ap6s o levantamento e estudo tanto do “Plano
Municipal de Educacdo” como do “Curriculo Minimo” da rede estadual cariocas
sao temas prioritariamente abrangentes - propositalmente -, haja vista as inUmeras
articulagcdes (acessiveis) que o docente pode desenvolver em suas aulas. Acredita-se
ser imprescindivel que as orientagdes curriculares tornem-se proximas das proficuas
relacbes do ensino-aprendizagem e das especificidades culturais de um especifico
espaco escolar. Do mesmo modo, que seja relacionada a apropriagao dos saberes
do aluno advindas de diversas culturas e também das realidades com as quais ele
possa ter conhecimento, afinal, “Através da arte € possivel desenvolver a percepg¢ao
e aimaginacao (...), desenvolver a capacidade critica (...) e a capacidade criadora de
maneira a mudar a realidade que foi analisada”. (BARBOSA, 2009, p. 18),

Espera-se, em outras palavras, que a medida que ao aluno seja ofertada a
possibilidade critica de relagbes culturais de tempos diferentes, mas atrelados em
algum aspecto com o seu proprio tempo, a aprendizagem torne-se mais fluida —
principalmente frente aos objetivos primordiais de Artes; a sala de aula como espaco
voltado a criagdes e percepcdes critico-estéticas da pratica visual.

31 CONSIDERACOES - COM A PORTA ENTREABERTA

O que se percebe em tais diretrizes curriculares das redes publicas de educacéao
do Rio, nesse breve e introdutorio estudo, sdo enumeragdes abrangentes de temas
e conteldos especificos mais relevantes na area de Artes Visuais em consonancia
com as competéncias gerais da Educacdo Basica apontadas na BNCC. Ambos,
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propdem habilidades, atitudes e valores a serem desenvolvidos ao longo dos
ensinos fundamental e médio. As competéncias sdo alcancadas com a mobilizacéao
de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores necessarios para que os alunos possam lidar
com questdes da vida social contemporanea, incluindo os desafios do mercado de
trabalho e o exercicio da cidadania.

O ensino de Arte adquire especial importancia em razao de seu potencial para
tratar de temas de relevancia ética e estética também com os alunos da Educacgao
Basica ao ser capaz de suscitar debates relativos as hibridacbes referentes a
identidade, a diversidade cultural e, sobretudo, ao didlogo com as especificidades
das culturas.

O entendimento da arte enquanto um ensino voltado para a producdo de
conhecimento e pesquisas que segue continuamente dinamizada como pratica
de percursos dialégicos com o cotidiano do espaco escolar. Na persisténcia de
estabelecer a arte como conhecimento, respaldada na prépria resisténcia histérica
do Ensino da Arte, acredita-se que as aulas de Artes devem estabelecer um processo
de ensino/aprendizagem integrado a uma metodologia que leve a dinamizacéo da
vida dos discentes e docentes também para o espaco da escola.

O que nao deve ocorrer € a repeticdo de técnicas artesanais que nada mais
sdo do que atividades manuais sem nenhum ou restrito conteudo anunciado por
obras ja consagradas, por exemplo. Do mesmo modo, o que ndo deve ser recorrente
sao propostas visuais restritas as datas, aos fatos histéricos e as leituras formais
dos elementos visuais de obras de arte europeizantes e comumente re-conhecidas,
alheios aos vieses critico e estético relacionados ao cotidiano do aluno (e a cultura
visual da contemporaneidade).

Cabe ao professor de Arte suscitar percursos e pesquisas autorais para que
outros novos olhares estéticos néo se limitem apenas a cultura erudita e massificada;
mas que sejam capazes de lancar um olhar critico do que esta a sua volta
cotidianamente, como manifestacdes artisticas da cultura visual, por exemplo, além
de expressdes massificadas no espago urbano. Um olhar que alcance a amplitude
de cbdigos visuais e culturais — incluindo-se as heterogeneidades. De forma a
propagar o respeito as expressoes culturais e ao patriménio cultural alegoricamente
recorrentes na atualidade.
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