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APRESENTACAO

Estamos na décima primeira edicéo do e-book “Avaliacao, Politicas e Expansao
da Educacédo Brasileira”. Foram selecionados 77 artigos e estes, separados em
3 volumes. O objetivo em organizar esta coligacdo foi dar visibilidade a temas
contemporéaneos que envolvem e discutem a educacgdo, sobretudo, voltados as
tematicas da avaliacéo e politicas educacionais e expansao da educacéao brasileira.

Neste Volume Xl, sdo 27 artigos englobando o ensino fundamental e médio,
trazendo embates sobre o0 processo de alfabetizacédo, ensino de matematica, saude,
meio ambiente, metodologias, curriculo, politicas publicas e relatos de experiéncias.

No Volume XIl sdo 26 artigos subdivididos em 4 partes distintas, sendo a
primeira, em torno do Ensino Superior; a segunda, Formacdo de Professores; a
terceira, Educacao de Jovens e Adultos (EJA); e por fim, Histéria e Politica.

E no décimo terceiro volume, sdo 24 artigos, organizados em 3 partes:
Educacédo Infantil; Uso de Tecnologias na Educacédo e; Educacdo e Diversidade.
Os artigos apresentam resultados de pesquisas conforme objetivo deste e-book,
abordando tematicas atuais dentro de cada uma destas partes.

Sejam bem-vindos ao e-book “Avaliacdo, Politicas e Expansao da Educacéo
Brasileira 11” e boa leitura!

Willian Douglas Guilherme
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CAPITULO 5

AVALIACAO E MATEMATICA: UMA REFLEXAO A PARTIR
DA REALIDADE DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Sandra Regina D’Antonio Verrengia

Universidade Estadual de Maringa. Email:
sandradantonio@hotmail.com

Pedro Gabriel Papa Torelli

Universidade Estadual de Maringa. Email:
pgptorelli@gmail.com

Wellington Rodrigues Emidio
Universidade Estadual de Maringa. Email:

wlt_10@hotmail.com

RESUMO: Sendo a avaliagcéo algo essencial e
indissociavel a pratica educativa, uma vez que,
por meio dela, se pode repensar e reestruturar
0 processo de ensino de matematica de modo
a favorecer a aprendizagem dos alunos, pensar
a respeito das concepcdes que influenciam o
ato de se avaliar torna-se primordial. Nesse
sentido, esse trabalho tem por objetivo discutir
a partir das praticas de avaliacdo observadas
durante o periodo de Estagio Supervisionado
lll, a influéncia de algumas correntes filosoficas
sobre o pensar e o fazer pedagdgico em
matematica e, por conseguinte, as ideologias
que sustentam a avaliacdo dessa disciplina. Os
dados apresentados séo referentes a pesquisa
bibliogréafica realizada a luz de autores como
Pavanello e Nogueira (2006); Santos (2008),
Borges et al. (2008), Dias e Santos (2008),
Buriasco (1999) e Menino (2004), assim como
a aplicacéo, observagdo, corregdo e analise

Avaliacdo, Politicas e Expansdo da Educacéo Brasileira 12

de instrumentos avaliativos implementados em
turmas do primeiro ano do Ensino Médio de
uma escola Estadual do Municipio de Maringa-
PR, no ano de 2018. Os resultados mostram
que se faz necessario refletir a respeito de
novos meétodos de avaliacdo de modo que
essa forneca aos discentes condi¢cdes de
construir conhecimento a partir de sua propria
atividade cognoscitiva apoiada nos conteudos
matematicos trabalhados em sala de aula.
PALAVRAS-CHAVE: Educacdao Matematica.
Concepgdes de Matematica. Avaliagdo. Ensino
Médio.

ABSTRACT: Since the evaluation is something
essential and inseparable from the educational
practice, once it is possible to rethink and
restructure the process of teaching mathematics
in order to favor the students' learning, to think
about the conceptions that influence the act of
being evaluation becomes paramount. In this
sense, this paper aims to discuss the influence
of some philosophical currents on pedagogical
thinking and doingin mathematics and, therefore,
the ideologies that support the evaluation of this
discipline. The data presented are related to
the bibliographical research carried out in the
light of authors such as Pavanello and Nogueira
(2006); Santos (2008), Borges et al. (2008),
Dias and Santos (2008), Buriasco (1999) and
Menino (2004), as well as the application,
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observation, correction and analysis of evaluative instruments implemented in first year
classes of a State School of Maringa-PR, in the year 2018. The results show that it is
necessary to reflect about new methods of evaluation so that it provides the students
with the conditions to build knowledge from their own cognitive activity based on the
mathematical contents worked in the classroom class.

KEYWORDS: Mathematics Education. Concepts of Mathematics. Evaluation. High
school.

INTRODUGCAO

A avaliacao €, sem duvida, algo indissociavel a pratica educativa e essencial a
ela, pois fornece ao professor informagdes relevantes quanto ao progresso ou néao
de seus alunos, com relacéo as expectativas e objetivos tragados no inicio de seu
trabalho; possibilita o repensar a respeito das acdes e praticas pedagogicas escolhidas
pelo docente; bem como permite aos estudantes a oportunidade de, a partir de seu
desempenho, verificar se existem lacunas em seu aprendizado concedendo-lhes a
chance de, nao so, estarem atentos a elas, como também minimiza-las ou até mesmo
sana-las a partir da interagédo com o professor e com seus pares.

No entanto, quando olhamos para a pratica de sala de aula percebemos que,
longe de se constituir como um instrumento de reflexéo a respeito da pratica docente,
sendo capaz de gerar mudancas significativas na forma como os discentes a encaram
e a descrevem, a avaliagao continua a ser seletiva e exclusiva. Especialmente quando
se trata do ensino de Matematica, servindo apenas para selecionar, classificar, rotular,
controlar e, dar subsidios ao professor para, muitas vezes, decidir a trajetoria escolar
de seus alunos (BURIASCO, 1999).

Para Pavanello e Nogueira (2006), as decisdes a respeito da avaliagdo alicercam-
se nas concepgdes que os professores tém com relacdo a Mateméatica. Dessa forma,
nesse trabalho procuraremos discutir a influéncia dessas concepcdes no processo
de ensino de Matematica a partir das praticas de avaliagdo observadas durante o
periodo de Estagio Supervisionado em turmas do primeiro ano do Ensino Médio.

CONCEPCOES MATEMATICAS: ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE
AVALIACAO

De acordo com Caraca (1999, apud PAVANELLO e NOGUEIRA, 2006), ha
pelos menos duas formas de se conceber a Matematica: como um conhecimento
pronto, acabado e harmonioso em que os diferentes assuntos tratados nessa Ciéncia
relacionam-se logicamente e se desenvolvem de maneira progressiva e ordenada; ou
como uma Ciéncia em que se procura entender como o conhecimento matematico foi
sendo elaborado no decorrer da Histéria, bem como o que influenciou tal elaboracéo.

Segundo a primeira vertente, a 6tica de consolidagdo da Matematica como um
conhecimento com fim em si mesmo leva-nos a pensar tal Ciéncia como algo finito
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e ja consolidado, conduzindo a processos de pensamento puramente mecanicos em
gue os procedimentos seriam o foco principal. Ja, a segunda vertente — a de uma
Matematica construida historicamente ao longo do tempo, sendo fruto das elaboragcdes
humanas — nos conduz a refletir a respeito de uma Ciéncia viva e em construcéo,
na qual reflexdes, duvidas, hesitacoes, contradicdes e erros fazem parte de seu
constructo, nesse sentido o foco estad na consolidacéo e construcdo de conceitos,
nao apenas nos procedimentos.
De acordo com Pavanello e Nogueira (2006, p. 32):

Optando-se pelo primeiro dos paradigmas anteriormente descritos, concebe-se a
matematica como um produto e, portanto, o fazer matematica tem como objetivo o
Seu avango enquanto ciéncia, atrelado a busca de novos resultados nesse campo
do conhecimento.

Enquanto que o segundo paradigma nos leva a pensar:

[...] a matematica constituida, tanto pelos proprios meios de producédo do
conhecimento (conjecturar, intuir, representar, estimar, simular, modelar, propor
e resolver problemas) como pelos resultados desse processo (conceitos, regras,
principios, algoritmos, teoremas). Deriva dessa opcdo conceber-se o fazer
matematica como realizar atividades logico-matematicas que permitam estabelecer
relacb6es matematicas em situagdes que surgem da realidade em que se esta
inserido (PAVANELLO E NOGUEIRA, 2006, p. 32).

Assim, antes de refletirmos a respeito da avaliagcdo sob essas duas vertentes,
temos de pensar 0 que rege o processo de ensino e de aprendizagem segundo essas
perspectivas. Para aqueles que se familiarizam com a primeira concep¢ao, ha uma
crenca de que cabe aos matematicos desenvolverem os conceitos e ao professor
apresenta-los aos alunos, nesse caso, o ato de ensinar e aprender Matematica se
reduz a transmissao dos conhecimentos elaborados, sem a necessidade de atividades
contextualizadas, investigativas ou de situagdes problemas que possibilitem aos
discentes pensar, buscar solu¢des para os problemas. Basta que os alunos memorizem
e repitam os procedimentos apresentados pelo docente, até que consigam reproduzi-
los, para que se conclua se 0s mesmos apresentam ou nao dominio do conhecimento
(PAVANELLO e NOGUEIRA, 2006).

Para os que consideram a Matematica como uma construcdo humana,
proveniente das necessidades historicas e sociais presentes na realidade:

[...] o processo de ensinar/aprender matematica passa a ser concebido como
aquele no qual o aprendiz constréi o conhecimento a partir de sua proépria atividade
cognoscitiva, atividade esta que se apoia nos conteudos. Nesse sentido, o objetivo
fundamental desse processo € garantir que o aprendiz elabore, desenvolva
e construa estratégias que lhe permitam enfrentar novas situagdes-problema
(PAVANELLO e NOGUEIRA, 2006).

A aprendizagem da Matematica segundo essa vertente torna professor e aluno
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responsaveis pelo ato de aprender e de ensinar. N&o ha, portanto, papel principal, mas
sim, a consciéncia por parte do docente que sua fungcao € a de estimular o discente
a pensar, elaborar hipbteses, conjecturar, discutir com os colegas suas conjecturas,
testa-las e valida-las, isto é, a de estimular o aluno a encontrar a solugcéo para os
problemas ou situagcdes matematicas apresentadas. Nesse sentido, essa pratica
estimula os discentes a interagir com o professor e com seus pares. Revela também,
a necessidade do trabalho com situagdes contextualizadas, sejam estas internas ou
externas a Matematica.

De acordo com Pavanello e Nogueira (2006, p. 34), dever-se-ia haver uma
posicao intermediaria entre ambas as concepcgdes descritas haja vista que:

[...] a matematica ndo esta apenas na mente do homem e nem apenas no mundo e
seu ensino deve ser tal que, partindo daquilo que é observavel, isto é, de situacdes
problema contextualizadas, conduza o pensamento do aprendiz, paulatinamente,
as abstracbes caracteristicas da matematica. Porque, apesar de ter sua origem
nas coisas do mundo concreto, a matematica € constituida essencialmente de
abstracdes e generalizagdes.

Nesse sentido, o aprender/ensinar Matematica estaria diretamente relacionado
ao ato de informar e de formar. Informar no sentido de se tornar ferramenta para a
atuacao diaria do individuo no mundo e formar na condi¢cdo de fornecer aos alunos
subsidios que lhes possibilitem estruturar seu pensamento e tornar 4gio seu raciocinio
dedutivo (SANTALO, 1996 apud PAVANELLO e NOGUEIRA, 2006).

Apos discutirtais concepg¢des podemos pensar a respeito das formas de avaliacédo
segundo cada uma dessas vertentes e de sua implicagcdo no ensino, visto que, nao
ha como dissocia-las. Ha aqui, portanto, duas formas de se pensar a avaliacdo. A
avaliacao classificatoria e a avaliagdo formativa.

A avaliacao classificatéria ligada a primeira concepcéo apresentada a respeito
da Matematica é, sem duvida, a mais utilizada em sala de aula. Tal avaliagcdo segue
os parametros da aplicacdo direta de procedimentos, do emprego imediato de
formulas e de questbes que reforcam o ato de efetuar e calcular. Segundo Pavanello
e Nogueira (2006, p. 36-37), esse € um tipo de avaliagao “que nao s6 seleciona os
estudantes, mas os compara entre si e os destina a um determinado lugar numérico
em funcdo das notas obtidas”. Ideia corroborada por Buriasco (1999), para a autora
tal concepcéo de avaliagcéo

[...] tem servido para selecionar, classificar, rotular, controlar e, através dela, o
professor decide, muitas vezes, a trajetéria escolar do aluno. Na maioria das vezes,
0s alunos sdo estimulados a se dedicarem a uma memorizacédo desarticulada
e que, por sua falta de sentido, tende a desaparecer logo apds as sessbes de
avaliacdo do rendimento escolar.

A avaliacéo formativa delimitada a partir da segunda concepcéo a respeito da
Matematica procura unificar os processos de ensino e aprendizagem. Seu objetivo
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€ 0 de ajudar o docente a compreender 0 processo de pensamento do aluno face
a uma dada situacao proposta. Seu foco néo esta, portanto, no erro como algo que
nivela ou classifica, mas assume o erro como fonte de interpretacdo e compreenséao
dos processos mentais dos discentes. Desse modo, o erro deixa de ter uma funcao
contabilistica — quanto mais erros, maior a sancao — e passa a constituir-se como
uma poderosa fonte de informacao, quer para o professor, quer para o proprio aluno
(SANTOS, 2008).
Para Borges (2008, p. 86), de acordo com essa concep¢ao de avaliagao

[...] o professor devera trabalhar como um mediador no processo de edificagcao do
conhecimento dos alunos. Sua acao no ambito pedagoégico deveréd estar voltada
para o entendimento dos processos sociocognitivos dos estudantes, procurando
estabelecer uma ligacéo entre os diversos fatores que constituem esses processos,
Como as experiéncias sociais dos alunos e a vivéncia cultural trazida por eles.

Ainda de acordo com o autor, “ao conceber a avaliacgdo como mediacéo da
aprendizagem nega-se o fato de que o aluno deva simplesmente fazer ou repetir
tarefas para que ocorra a constru¢ao de seus conhecimentos” (p. 86).

Nesse sentido, pensar a respeito do ato de se avaliar requer pensar acerca das
concepcoes que temos a respeito da Matematica, pois serdo esses pressupostos que
norteardo nossa agao docente em sala de aula, bem como que delimitardo as formas
de avaliar e pensar a respeito da avaliagéo.

PENSANDO AS PRATICAS AVALIATIVAS A PARTIR DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO

O periodo de Estagio Supervisionado €, para o licenciando, essencial a fim
de que este se prepare para, em um futuro préximo, lecionar na Educacéo Basica.
Essa disciplina permite ao aluno-mestre experiéncias docentes das quais esse pode
refletir e construir sua identidade profissional, de forma que esteja mais confortavel e
familiarizado com o ambiente escolar e a pratica docente. O licenciando ainda tem a
possibilidade de ponderar sobre as praticas de ensino e de aprendizagem das quais
vivenciou, aproveitando as que julga serem pertinentes/significativas e modificando
ou adaptando as que considera que podem ser aperfeicoadas.

Neste periodo da graduacédo é que o aluno-mestre é convidado a refletir sobre
praticas de ensino, como a avaliagao.

Menino (2004) descreve trés instrumentos que proporcionam a avaliagcdo um
carater mais dinamico e significativo ao aluno e faz mengéo as formas como esses
instrumentos podem ser utilizados pelo professor em sala de aula. Tais avaliagdes
assumem um papel mais dindmico em que tanto o docente como o discente, podem
refletir sobre o0 ensino e a aprendizagem pautados nos resultados qualitativos dessas
avaliagoes.

J

O teste em duas fases, proposto por Menino (2004), é realizado em dois
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momentos distintos: a primeira fase € realizada em sala de aula com tempo limitado; a
segunda fase possui um carater diferenciado sendo realizada num periodo de tempo
mais alargado, normalmente uma semana. ApOs a primeira fase, o professor avalia
previamente a producao apresentada, classificando os erros e orientando o aluno em
forma de apontamentos que devem ser claros a ponto de fazer com que o discente
tenha a oportunidade de refletir, analisar e retomar conceitos.

A diferenca primordial entre uma avaliacéo escrita e a avaliacdo em duas fases
estd em seu objetivo central o aprendizado do aluno. Tanto na primeira fase, a de
analise e observacoes realizadas pelo professor, quanto na segunda fase, em que
com base nas orientacdes realizadas pelo docente, 0 aluno tera a possibilidade de
pesquisar informacdes que o auxiliem a superar essas dificuldades buscando ajuda
do professor sempre que achar conveniente.

Esse tipo de avaliacdo denota um carater diferente ao erro, sendo esse a
motivagao para superacao de dificuldades, seja do discente com relacéo a conceitos
estudados, seja do docente com relagdo a forma de tratar esses conceitos o que da
abertura a um processo de interacdo professor-aluno mais rico e significativo. Ao
final, como esperado, o professor deve atribuir uma classificacdo perante a avaliacao,
levando em conta a primeira e segunda fases e a evolugao entre elas.

O relatoério escrito, conforme Menino (2004, apud VARANDAS, 2000), € uma
producao na qual o aluno descreve, analisa e critica uma dada situagao posta pelo
professor referente a algum conceito trabalhado. Este tipo de avaliacdo oferece ao
aluno a possibilidade do registro de seu pensamento, bem como a articulagao de
ideias, ao mesmo tempo em que permite a critica sobre os processos utilizados.

H4 ainda a possibilidade de agrupar diversos trabalhos produzidos pelos
discentes no decorrer de um periodo em forma de portefolio. Neste, em comum acordo
entre professor e alunos, compde-se uma colecao de trabalhos que ambos julguem
importantes durante o processo de aprendizagem. Ao optar pelo portefolio o professor
tera fornecer aos alunos algumas indicagdes que conduzam ao desenvolvimento
de diversos niveis de reflexdo: documentacao (escolhi este trabalho porque...);
comparacéao (este trabalho enriquece o meu portefélio porque...); e integracédo (meu
dossié revela um progresso porque...) (MENINO, 2004 apud LAMBDIN e WALKER,
1994).

Assim, o portefdlio em si ndo é o foco, mas, sim, o que o estudante aprendeu ao
produzi-lo, sob os olhos da avaliagao reflexiva. Assim, € uma colecao sistematizada
intencional de trabalhos dos estudantes que conta um pouco da histéria do seu
esforco, progresso e das suas realizagées nas aulas de Matematica, durante certo
periodo de tempo (BONA e BASSO, 2013).

Com base nesses pressupostos sobre as formas de avaliagdo, selecionamos
algumas questdes presentes em avaliagdes aplicadas durante a disciplina de Estagio
Supervisionado lll, do curso de Licenciatura em Matematica, da Universidade Estadual
de Maringa no ano de 2018. Tais avaliacbes foram planejadas pelos licenciandos sob
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a orientac¢do do professor titular da turma na qual o estagio realizou-se. Ha, contudo
que se descrever, que tanto a pratica desenvolvida pelos estagiarios em sala de aula,
quanto os instrumentos de avaliacdao aplicados aos discentes ndo foram realizadas
de maneira autbnoma, mas sim, seguindo estritamente as regras estabelecidas
pelo professor titular. Pretende-se com estas questdes apresentar as experiéncias
vivenciadas, destacando pontos positivos e negativos a serem considerados.

Em uma das avaliacbes aplicadas, foi proposto o exercicio a seguir: “Resolva
a equacdo modular |2x + 8| = 2. Ao término da resolugdo um dos alunos indicou

2
resultado inteiro § = {—3,—5}, tendo em vista que ambas as fragcdes poderiam ser

. ~ 6 10 _
como resposta o conjunto solugdo S = {—-, —7}. Tal resposta ndo contempla o

simplificadas. Porém, ndo poderia ser considerada incorreta. Contudo, a questao
fora considerada errada pelo professor titular, pois segundo sua afirmacao n&o ha
como se considerar correta uma resolugdo na qual o discente ndo consiga simplificar
uma simples fracdo. Nesse caso, mesmo contrariados zeramos a questéo, pois essa
foi a determinacéo do professor.

Na questdo acima, o erro ndo € considerado como algo que possibilita o
desenvolvimento do aluno, permitindo que ultrapasse suas dificuldades e a correcao
do professor nédo valoriza o conhecimento que o aluno possui, haja vista que o discente
atingiu o objetivo proposto para a questdao — desenvolvendo corretamente todas as
passagens da equacao modular de acordo com o conteudo visto em sala.

Para Buriasco (1999), o importante néo € o resultado, pronto e acabado, mas
consideracdes que acompanhem o trabalho da escola nas diferentes fases, sempre
levando em conta uma questao fundamental ja posta por alguém: se avalia o importante
ou se transforma em importante o que se avalia?

A questéo a seguir foi adaptada de um vestibular da Universidade Estadual de
Ponta Grossa e proposta sob a escrita: “Em um telefone residencial, a conta mensal
para as ligacées locais é dada por uma fung&o do tipo y =KX +K, em que x é o numero
de chamadas mensais e y é o total a ser pago, em reais. No més de abril, houve 20
chamadas e a conta mensal foi de 50 reais. Ja no més de maio, houve 30 chamadas,
e a conta mensal foi de 75 reais. Qual total a ser pago no més com 50 chamadas?’.

Podemos ver que na questdao acima ha preocupacao em contextualizar o
conceito de funcéo afim a partir de uma possivel aplicacdo, mostrando ao aluno que
o tema em questao esta presente em sua realidade. Era esperado que os discentes
utilizassem os dados fornecidos pelo exercicio e obtivessem a resposta a partir da
lei da funcao afim encontrada, porém, um aluno respondeu o exercicio utilizando o
conceito de regra de trés simples, minimizando o volume de calculos e fornecendo
o valor correto para o exercicio proposto. Tal questéo, no entanto, fora considerada
pelo professor titular como incorreta e, sua justificativa para zerar a questao foi a de
que o aluno nao utilizou do conceito de funcéo para encontrar a resposta. Mesmo
ap6s argumentarmos com o professor titular que apesar de o aluno utilizar outro
caminho encontrara a resposta correta e, por isso, ndo poderiamos zerar a questao,
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0 mesmo notou a divergéncia de pensamentos a respeito da mesma e nao permitiu
que fizéssemos a correcao.

Claramente, no exercicio proposto ndo é expressa a necessidade de o aluno
utilizar o conceito de funcéo afim, e a resolucdo a partir da regra de trés evidencia
que o aluno estabeleceu relacbes além das esperadas. A atitude do professor em
desconsiderar a resolucédo demonstra uma afinidade com a primeira vertente sobre
o conceito de Matematica definida por Pavanello e Nogueira (2006), limitando a
criatividade do aluno ao se deparar com um problema matematico. Tal postura, nao
incorpora também outras formas de avaliagdo como as descritas por Menino (2004).
Em tal situacdo, o professor poderia valer-se de um relatorio escrito no qual o aluno
poderia descrever seu pensamento e, a partir de perguntas elaboradas pelo docente,
relacionar seu raciocinio ao conteudo trabalhado em sala.

Em meio a um dos trabalhos avaliativos, realizado individualmente, constava
a seguinte questdo: “Resolva a equacdo modular |x? + 3x — 2| = 2”. O método de
resolucao de um dos alunos foi o esperado: analisou dois casos e resolveu as duas
equacodes resultantes utilizando a férmula de Bhaskara, encontrando dois conjuntos
solucdes S1e 52, e entéo, apresentou como solucgéo final um conjunto § = S; U S;.
Em um dos calculos foi percebido o erro -3+5=8, acarretando um elemento incorreto
no conjunto solucéo. A orientagdo dada, foi a de atribuir a nota zero neste exercicio.

E possivel perceber durante as experiéncias escolares que o professor é aquele
que aponta erros e acertos e transforma informacdes em conceitos classificatorios.
Para Buriasco (1999), é preciso distinguir entre os erros gerados por mera distragao
OuU cansaco € 0 erro que revela uma maneira de conhecer. Tal exercicio seria melhor
explorado na proposta de um relatério escrito, pois neste contexto, o aluno poderia
descrever sua linha de raciocinio, evidenciar pontos fortes e justificar sua resolugao.

Dentre as experiéncias adquiridas em Estagio Supervisionado, houve a
reafirmacdo de que a avaliacdo é um momento desgostoso ao aluno, que causa
desconforto e pode ser utilizado de forma punitiva.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das observagdes e da vivéncia no Estagio Supervisionado, pudemos
refletir a respeito da dificuldade encontrada pelos alunos do Ensino Médio, no geral e,
especificamente dos do 1° ano com relagdo a Matematica. Tal dificuldade proveniente
das defasagens referentes a conceitos de matematica dos anos anteriores €, ao invés
de minimizada, agravada pela forma com a qual o professor desempenha seu papel
em sala de aula.

No caso especifico das avaliagbes hd que se ressaltar que essa é um
instrumento apenas classificatorio e, longe de desempenhar um papel formativo no
qual ha uma abertura para o dialogo e o estabelecimento de trocas interativas entre
docente-discente e entre discentes que os levem a reflexao a respeito de seus erros
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e do papel importante que cada aluno desempenha em sala de aula. Essas apenas
reforcam a funcdo de um professor que tem nas maos o poder de decidir a aprovacao
ou reprovacao dos mesmos nao levando em consideracao sua trajetéria.

Assim, os resultados mostram que se faz necessario refletir a respeito de nossas
préprias concepcgdes a cerca da Matematica, bem como de, a partir dessa reflexéo,
pensar em novos métodos de avaliacdo de forma a possibilitar aos discentes a
oportunidade de construir conhecimento a partir de sua propria atividade cognoscitiva
apoiada nos contetudos matematicos trabalhados em sala de aula.
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