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APRESENTACAO

O presente livro apresenta artigos fundamentada num estudo teérico sobre
a identificacdo das condi¢cbes e circunstancias que possibilitam a integracao das
acOes de ensino e aprendizagem no contexto escolar. Torna-se necessario, portanto,
explicitar em termos gerais como e de que forma o homem, como ser genérico, por
meio das relagdes sociais, apropria-se do conhecimento, cria novas possibilidades
de transformacao da sua prdpria constituicdo e da sociedade. Considerar a dimensao
ontolégica da constituicdo do ser humano, que se estabelece por meio da atividade
educativa, vincula-se ao conceito de praxis. Tal conceituacdo, segundo Vazquez
(1977, p. 3), deve ser entendida “como atividade material do homem que transforma
o mundo natural e social para fazer dele um mundo humano”. Na relacdo entre o
ensino e a aprendizagem, como instrumento e produto da atividade educativa em
geral, concebe-se, a partir do referencial teérico do materialismo histérico-dialético,
da psicologia historico-cultural e da teoria da atividade, a existéncia de atividades
humanas particulares. Uma dessas atividades, segundo Moura (1996), € a atividade
de ensino que tem a funcdo particular de organizar acdes que possibilitem aos
sujeitos 0 acesso aos conhecimentos elaborados socio historicamente. Ao explicitar
0 objeto da educacado, Saviani (2011) indica que é preciso levar em conta os
elementos culturais que precisam ser apropriados para que 0s sujeitos se humanizem
e, de maneira articulada, as formas de ensino mais adequadas para este fim. Os
elementos culturais (traduzidos na escola pelos conteudos das diferentes areas de
conhecimento) precisam atender a dimensao de totalidade, tanto quanto precisam
ter em vista o movimento e contradicdo presentes na realidade concreta, sendo
estas trés categorias basilares ao método materialista histérico-dialético do qual a
pedagogia historico-critica erige. O que procuramos chamar atengao é, portanto, que
a didatica histérico-critica ndo pode estar descolada de seus fundamentos e assim,
nao pode ser pensada de modo légico-formal, que compartimentaliza e segmenta a
compreensao dos fenbmenos em geral e, particularmente aqui em foco, o trabalho
didatico. Constituicdo de consciéncia deve ser considerada objeto central das acoes
pedagdgicas na escola, pois, para que seja possivel obter a unidade entre as agbes de
ensino e aprendizagem, tanto o professor quanto o estudante devem ser conscientes
do seu lugar social e de suas fung¢des ontologicas.

Leontiev (1983), ao se referir ao sentido do estudo para a criangca que
compreende a necessidade e os motivos reais do mesmo, afirma que “[...] o sentido
gue adquire para a crianca o objeto de suas ac¢des didaticas, o objeto de seu estudo, é
determinado pelos motivos de sua atividade didatica. Este sentido também caracteriza
a aprendizagem consciente de conhecimentos pela crianga” (p. 246). No entanto, o
autor considera néo ser suficiente a apropriacéo da significacéo do objeto de estudo;
€ necessario educar o estudante para que ele perceba a “reproducéo” do objeto de
estudo numa “relacdo adequada” a respeito do que é estudado; tal relacado pode ser



possibilitada por situacées em que o estudante se aproprie das relacdes presentes
no processo de elaboracgao do préprio conhecimento. De acordo com Leontiev (1983,
p. 246), “somente assim se satisfaz essa condi¢cdo [aprendizagem consciente], 0os
conhecimentos adquiridos se converterao para ele [0 estudante] em conhecimentos
vivos, serdo ‘O6rgaos de sua individualidade’ genuinos e, em seu tempo, determinaréo
sua relacao a respeito do mundo”.

A aprendizagem consciente requer que as acbes dos estudantes sejam
mobilizadas pela relagéo entre o significado e 0 sentido da atividade de aprendizagem,
além da necessidade de considerar as relagdes internas e externas presentes na
elaboragdo do objeto de estudo. Deve-se considerar os nexos internos do conceito
elaborados ao longo da historicidade do mesmo, assim como se deve levar em conta
as conexdes que o0 mesmo tem com as relagcdes humanas em geral. Afirma-se que é
a partir deste processo de apropriacao das elaboragdes humanas constituidas sécio
historicamente - 0os conceitos - que se torna possivel a transformacéo da constituicao
objetiva e subjetiva dos individuos, criancas e estudantes em geral.

A organizacgéao do ensino que possibilite a criagao de condicdes adequadas para
que ocorra a aprendizagem consciente por parte dos estudantes é preponderante
para que a finalidade da atividade pedagodgica se objetive no processo de ensino
e aprendizagem. A objetivacdo da relagao entre o motivo e o objetivo da atividade
pedagdgica por meio das acdes e operacdes realizadas pelo educador e pelo
estudante € identificada, segundo os diversos autores do enfoque historico-cultural,
como a atividade orientada para o ensino e a aprendizagem.

Forma a possibilitar que a unidade contraditoria entre as especificidades do
ensino e da aprendizagem ocorram: por um lado, o ensino desenvolvido pelo professor,
responsavel por elencar, selecionar e categorizar diferentes tipos de conhecimento
que precisam ser convertidos em saber escolar, reconhecer sua importancia para a
formacao humana, bem como planejar e acionar as formas mais adequadas de sua
transmiss&o. De outro lado, a aprendizagem realizada pelo aluno que, ao se apropriar
do saber elaborado, podera ter — dentre as varias facetas de seu processo formativo
— 0 desenvolvimento de ferramentas de pensamento (complexas fung¢des psiquicas
superiores) as quais viabilizem a captagcao subjetiva desta realidade objetiva na sua
maxima fidedignidade.

A atuacéo pratica material do sujeito, executada de forma consciente sobre a
realidade natural ou humana, transformando-a, € identificada por Vazquez (1977) como
praxis. Assim, o produto dessa atividade pratica deve ser objetivado materialmente na
constituicdo da nova realidade. A partir de tais consideragdes, concebe-se que a praxis
€ uma atividade humana consciente que se diferencia da atuagéo pratica desvinculada
de uma finalidade e apresenta um produto final que se objetiva materialmente. Trata-
se de uma atividade orientada por um fim que, segundo Vazquez (1977), ocorre em
dois niveis, ou seja, “essa atividade implica na intervencao da consciéncia, gracas a
qual o resultado existe duas vezes — e em tempos diferentes —: como resultado ideal



e como produto real” (Vazquez, 1977, p. 187). A extensao e o significado da categoria
de praxis relacionados ao trabalho sdo explicitados por Jaroszewski (1980) ao
identificar os elementos que constituem a estrutura do processo do trabalho humano
como o contato material do homem com a natureza, as atividades orientadas e as
qualificacbes praticas e os conhecimentos utilizados no curso da producéo. O autor
afirma que o resultado final desse processo “[...] € a criagcdo dum novo ‘produto’- quer
dizer, dum objeto transformado pela atividade humana indispenséavel para satisfazer
as necessidades do homem” (Jaroszewski, 1980, p. 9).

Os educadores também se educam durante a atividade pedagobgica. Esse
pressuposto tem como fundamento o lugar social do educador, que lhe atribui as
funcbes de organizar o ensino, definir conteudos e criar situagdes desencadeadoras
da atividade de aprendizagem a serem realizadas pelos estudantes. Nesse processo
coletivo de estudo e devido as mediagcdes que promove, o proprio educador também é
educado. Concebe-se, portanto, que, além dos conhecimentos que o educador deva
ter apropriado acerca dos fundamentos tedrico-metodologicos que definem as acoes,
0s quais proporcionam transformagdes no psiquismo dos estudantes, e além dos
conhecimentos que necessariamente precisa ter para ensinar os conteudos escolares,
o educador também se forme no movimento de organiza¢do do ensino. Por meio do
processo reflexivo de elaboracédo da organizacao das a¢des orientadas para 0 ensino
e a aprendizagem dos conteudos escolares, o educador transforma-se, modificase,
em virtude da necessidade de definir acoes e operacdes na atividade pedagdgica que
possibilitem a concretizac&o da aprendizagem por parte dos estudantes.

Concordamos a proposicédo de Duarte (2013, p. 246-247), ao sublinhar que
“[...] quando a escola ensina de fato, quando ela consegue fazer com que os alunos
aprendam os conteudos em suas formas mais ricas e desenvolvidas, ela se posiciona
a favor do socialismo, mesmo que seus agentes ndo tenham consciéncia disso. ”
O ponto fulcral da didatica histérico critica é, portanto, 0 comprometimento com o
ensino de qualidade, com a aprendizagem efetiva e com o enraizamento pedagoégico
alicercado, consolidado, engajado e comprometido com a formacédo da classe
trabalhadora, tendo neste ideal alfa e 6mega da pedagogia historico critica.

No caso do educador, o sentido pessoal de sua atividade torna-se correspondente
ao significado social de sua acdo no movimento de formacéao profissional, no que se
refere & formacao inicial e & formacdo em exercicio. E no processo de formacéo,
ao assumir a posicao de estudante, que o educador se apropria dos contetdos da
sua atividade principal, a atividade orientada para o ensino e aprendizagem dos
conteudos escolares. A constituicdo da consciéncia do lugar social do educador é
desenvolvida na coletividade, no processo de integracdo a uma classe produtiva que
tem finalidades instituidas na sociedade letrada.

A aprendizagem consciente requer que as acgbes dos estudantes sejam
mobilizadas pela relagdo entre o significado e 0 sentido da atividade de aprendizagem,
além da necessidade de considerar as relagdes internas e externas presentes na



elaboracédo do objeto de estudo. Deve-se considerar 0s nexos internos do conceito
elaborados ao longo da historicidade do mesmo, assim como se deve levar em conta
as conexdes que o0 mesmo tem com as relagcbes humanas em geral. Afirma-se que é
a partir deste processo de apropriacéo das elaboragdes humanas constituidas sécio
historicamente - os conceitos - que se torna possivel a transformac¢éo da constituicao
objetiva e subjetiva dos individuos, criancas e estudantes em geral. A organizacéao
do ensino que possibilite a criacdo de condicbes adequadas para que ocorra a
aprendizagem consciente por parte dos estudantes € preponderante para que a
finalidade da atividade pedagdgica se objetive no processo de ensino e aprendizagem.
A objetivacao da relagdo entre o motivo e o objetivo da atividade pedagdgica por meio
das acbes e operagOes realizadas pelo educador e pelo estudante € identificada,
segundo os diversos autores do enfoque historico-cultural, como a atividade orientada
para o ensino e a aprendizagem.

Criar um novo espaco de luta pela formacao integral do aluno, por meio da qual
possaperceberas contradicoes historicas que geraramo conhecimento aprendido, bem
como sua vinculagado com o contexto historico, de forma a buscar transformacdes na
vida particular e na praxis social. Neste contexto, a compreensao tedrico-metodoldgica
da mediacao dialético-pedagogica permite ao professor compreender a dimensao
ontolégica da aula como praxis educativa, entendendo-a como sua produc¢ao, algo
que nao lhe é estranho. Isto fortalece o professor no enfrentamento das condi¢des
impostas a Educacao Escolar pelo capital, por meio de sua prdpria praxis educativa,
ou seja, da aula como ato humano e consciente na luta pela emancipacédo humana.

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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CAPITULO 11

O GENERO TEXTUAL MAPA MENTAL, COMO
INSTRUMENTO DE APRENDIZAGEM E AVALIACAO, EM

Kathia Alexandra Lara Canizares
ETEC Doutor Domingos Minicucci Filho - CPS.

Botucatu — Sao Paulo

RESUMO: A escola precisa oferecer uma
formagéo compativel com as necessidades de
hoje e do futuro. Dessa forma, capacidades de
linguagem e valores relacionados a cooperacao,
colaboragdo, autonomia, criatividade, l6gica e
expressao com coeréncia, coesao e criticidade
devem permear 0s processos de ensino e
aprendizagem. Neste sentido, o mapa mental
e/ou conceitual, além de servir de apoio ao
desenvolvimento de um projeto de ensino
e aprendizagem, pode ser utilizado como
instrumento do procedimento de avaliacao.
Com o objetivo de usar o género textual mapa
mental como instrumento estratégico para a
aprendizagem, colocando o aluno no centro do
processo, e de apresentar o uso potencial dessa
ferramenta como instrumento de avaliacédo
formativa e do conhecimento adquirido por
parte do aluno, foi desenvolvida uma sequéncia
didatica, organizando diversas atividades
anteriores e posteriores a realizagdo dos mapas
mentais e/ou conceituais, durante as aulas de
literatura da disciplina de Lingua Portuguesa,
com os alunos dos segundos da terceira série do
Ensino Médio, de uma escola publica do interior
de Sao Paulo. A experiéncia do uso de mapas
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mentais e/ou conceituais, como um género
textual ndo tradicionalmente utilizado, permitiu
observar o desenvolvimento do aprendiz no seu
proprio processo de aprendizagem, pois foram
eles mesmos que organizaram, sistematizaram,
resumiram, analisaram e ressignificaram os
conhecimentos que consideraram relevantes,
obtendo bom desempenho nas avaliagdes
objetivas tradicionais realizadas ao final do
processo. observou-se que
0s mapas mentais podem ser instrumentos

Dessa forma,

valiosos tanto na fase de aprendizagem
quanto na de avaliagdo, permitindo visualizar o
diagnostico permanente das dificuldades e das
aprendizagens adquiridas.
PALAVRAS-CHAVE: Género textual,
conceitual, aprendizagem, avaliagéao.

mapa

TEXTUAL GENDER MENTAL MAP,
AS A LEARNING AND ASSESSMENT
INSTRUMENT, IN LITERATURE CLASSES

ABSTRAC: The school needs to offer training
commensurate with the needs of today and
tomorrow. Thus, language skills and values
related to cooperation, collaboration, autonomy,
creativity, logic and expression with coherence,
cohesion and criticality should permeate the
teaching and learning processes. In this sense,
the mental and / or conceptual map, besides
supporting the development of a teaching and
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learning project, can be used as an instrument of the evaluation procedure. In order
to use the textual genre mental map as a strategic instrument for learning, placing
the student at the center of the process and to present the potential use of this tool
as an instrument for formative assessment and knowledge acquired by the student,
a sequence was developed. didactic activities, organizing various activities before
and after the realization of mental and / or conceptual maps, during the Portuguese
Language Literature classes, with the students of the second grade of high school, from
a public school in the interior of S&o Paulo. . The experience of using mental and / or
conceptual maps, as a non-traditionally used textual genre, allowed us to observe the
development of the learner in their own learning process, as they themselves organized,
systematized, summarized, analyzed and reframed the knowledge that considered
relevant, achieving good performance in the traditional objective evaluations performed
at the end of the process. Thus, it was observed that mental maps can be valuable
tools in the learning and the evaluation phase, allowing the permanent diagnosis of
difficulties and learning acquired to be visualized.

KEYWORDS: Textual genre, concept map, learning, evaluation.

11 INTRODUCAO

A escola atual precisa oferecer uma formagado compativel as necessidades
de hoje e do futuro. Por isso, competéncias, habilidades e valores relacionados a
cooperacao, colaboragcao, autonomia, criatividade, l6gica e expressao com coeréncia,
coesao e criticidade devem permear os processos de ensino e aprendizagem; o que
leva o aprendiz a apropriacdo de conhecimentos por elaboracdo pessoal a partir de
conhecimentos pré-existentes.

Segundo os Planos de Cursos e Matrizes Curriculares dos diferentes cursos
do Ensino Técnico Integrado ao Médio (ETIM) do Centro Paula Souza (CPS),
homologados em 2016, o aluno deve desenvolver competéncia linguistica-discursiva;
compreender e usar a lingua portuguesa nos processos de percep¢ao, organizacao
e representacdo do mundo; assim como de entender e utilizar textos de diferente
natureza. Para isto, sdo focalizadas habilidades relacionadas a elaboragao e uso de
diferentes géneros textuais. Dentre eles, os mapas mentais e conceituais, mesmo
sendo géneros relativamente novos na esfera escolar, podem desenvolver valores
e atitudes relacionados a versatilidade, criatividade, criticidade na utilizacdo de
diferentes codigos e linguagens de comunicacdo, assim como preocupag¢ao com a
eficiéncia e qualidade de seus registros e com o conteudo de suas comunicag¢oes
(CPS, 2016). O que esta em consonéncia com o Plano do Curriculo Nacional em

vigéncia:
Tratar os conteudos de ensino de modo contextualizado, aproveitando sempre as
relacdes entre conteudos e contexto para dar significado ao aprendido, estimular
0 protagonismo do aluno e estimula-lo a ter autonomia intelectual (PCN-EM: 2000,
p. 75).
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Mapas mentais e conceituais também podem ser utilizados como instrumentos
dos procedimentos de avaliagdo, auxiliando na verificacdo de aprendizagem dos
alunos; onde a partir de uma situagdo-problema (instru¢do) o aluno aprende a
elaborar um discurso escrito, de forma cooperativa e individual, que exige um nivel de
abstracao, de forma: pessoal, original e clara para atingir seu propésito de sintetizar
criticamente conhecimentos e comunicar o seu resultado através de diagramas. O que
vai ao encontro da Teoria da Aprendizagem Significativa desenvolvida por Ausubel.

A aprendizagem por recepcéo significativa envolve, principalmente, a aquisicdo de
novos significados a partir de material de aprendizagem apresentado. Exige quer
um mecanismo de aprendizagem significativa, quer a apresentacdo de material
potencialmente significativo para o aprendiz (AUSUBEL, 2000, p.1).

Além disso, segundo Novak e Gown (1984), mapas conceituais constituem
ferramentas uteis para ajudar os alunos a refletir sobre seu préprio conhecimento,
pois eles possibilitam que o aprendiz realize relagdes significativas entre conceitos
considerados relevantes, organizando o conhecimento de forma hierarquica através
de grafos. Ademais, segundo Amoretti e Tarouco (2000), durante o processo de
estruturacéo, aaprendizagem é centrada no aluno, que diferencia, relaciona, discrimina
e integra conceitos sobre um assunto determinado, podendo assim, semiotizar
seu préprio conhecimento como se fosse uma fotografia, a partir de situacbes de
cooperacao. Neste sentido,

Bakhtin, por sua vez, valoriza justamente a fala, a enunciacéo, e afirma sua
natureza social, nao individual: a fala esta indissoluvelmente ligada as condicées
da comunicagdo, que, por sua vez, estdo sempre ligadas as estruturas sociais
(BAKTIN, 2006, p. 15).

A partir do género mapa mental e/ou conceitual como instrumento de
representacdo do conhecimento adquirido, é possivel desenvolver a capacidade
discursiva, através da disponibilizacdo de modelos e infraestrutura de mapas
conceituais, exemplificando com textos diversos que evidenciem a arquitetura de
funcionamento e organizagdo do mapa, assim como a competéncia linguistica-
discursiva, na selecao vocabular (BRONCKART, 1999).

Mapas mentais e/ou conceituais, como instrumentos de avaliagao podem mostrar
uma visdo global nas matérias estudadas, levando o aluno a utilizar as competéncias
que foi adquirindo nos diferentes momentos do seu processo de escolarizagao, e
gue as questdes ou situagdes-problemas sejam abrangentes, interligando os saberes
estudados (UNIASSELVI, 2011, p.66).

Segundo Luckesi (1998), as avaliagdes precisam ser diversificadas e inclusivas,
estas podem significar um juizo da qualidade sobre dados relevantes, afirmacoes
ou negacdes sobre alguma coisa, resultando em uma avaliagao conceitual do
aluno (desempenho). Os dados relevantes seriam os conhecimentos, destrezas e
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habilidades demonstrados pelos alunos durante o processo de elaboracdo do mapa
conceitual, 0 que sera podera permear a tomada de decisdo em relagdo a situacéao
do aluno quanto a sua prépria aprendizagem.

Descrever o género textual mapa mental e/ou conceitual como estratégia de
aprendizagem e forma de representar o conhecimento; partindo dos conhecimentos
do aluno e relacionando-os aos conceitos adquiridos durante o desenvolvimento de
atividades relacionadas a um conteudo especifico.

Colocar o aprendiz no centro do processo de aprendizagem, onde o mapa mental
e/ou conceitual constitui uma metodologia ativa do aluno para o aluno, ajudando o
aprendiz a organizar e representar suas ideias graficamente.

Apresentar o uso potencial de mapas mentais e/ou conceituais como ferramentas
de avaliagao diagnostica e de conhecimento adquirido por parte do aluno.

2 | MATERIAIS E METODOS

A sequéncia didatica para o uso do género textual mapa mental e/ou conceitual
foi realizada com os alunos das turmas dos segundos e terceiros anos dos Cursos
Técnicos (Administracédo, Informatica, Mecéanica e Eletrénica) integrados ao Ensino
Médio - ETIM, na disciplina de Lingua Portuguesa, Literatura e Comunicacao
Profissional, da Escola Técnica Estadual Dr. Domingos Minicucci Filho, do Centro
Paulo Souza, de Botucatu, entre fevereiro e abril de 2017.

Iniciou-se com uma avaliacdo diagnostica sobre o conhecimento que os
alunos tinham acerca de mapas mentais e conceituais. Posteriormente, ao longo
das diferentes aulas de literatura, na lousa, foram desenhados diagramas em forma
de mapas mentais e conceituais, destacando os elementos estruturais (n6s para
conceitos e links ou linhas para ligacdes), registrando conceitos relacionados aos
estilos literarios Romantismo (segundos anos) e Modernismo em Portugal (terceiros
anos). Apos esta etapa, foi solicitada uma pesquisa sobre a definicdo de mapa mental
e conceitual, assim como a elaboracdo de um exemplo (atividade extrassala). Ainda
na sala de aula, em duplas, realizou-se o rascunho do mapa mental ou conceitual.
Logo ap6s da correcdo e da devolugcdo dos exercicios alguns comentarios gerais
foram realizados sobre a atividade e compartilhados com a turma.

Na fase final do projeto, os alunos realizaram novos mapas mentais, sem
consulta, sobre os conhecimentos que conseguiram assimilar sobre o0 Romantismo e
Modernismo. ApoOs a analise dos mapas dos alunos, tanto dos realizados extrassala
quanto dos desenvolvidos durante processo de avaliacao formal e tradicional, os
alunos realizaram testes sobre a mesma tematica.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Na fase inicial de avaliagao diagndéstica foi possivel observar que muitos alunos
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nunca tinham ouvido falar sobre mapas mentais e conceituais. Ao conhecerem as
questdes tedricas e praticas sobre os mapas, eles mostraram muito interesse em
desenvolver as atividades propostas. Apareceram algumas dificuldades iniciais, mas
por ser uma atividade, inicialmente, cooperativa e participativa, em pouco tempo elas
foram superadas. Além disso, enquanto o professor desenvolvia a aula dialégica, os
principais conceitos iam sendo registrados na lousa, exemplificando dessa forma os
diagramas, e esclarecendo os conceitos relevantes, sobre o Romantismo (segundos
anos) e Modernismo em Portugal (terceiros anos). Assim, o processo completo de
avaliacdo, desde o inicio até o final do projeto, constituiu uma avaliagdo inclusiva
(LUCKESI, 1998).

Apds o aluno refletir sobre os conteddos (Romantismo e Modernismo) trabalhados
antes, durante e depois a elaboracdo dos mapas, semiotizar seu pensamento
(BAKHTIN, 2006) e seu proprio conhecimento como se fosse uma fotografia,
(AMORETTI E TAROUCO, 2000) resultaram os mapas mentais e/ou conceituais
exemplificados na figura 1 (segundos anos) e na figura 2 (terceiros anos).

[ ]

ROMANTISMO
do Brasil
POESIA

Figura 1. Alguns mapas mentais sobre o Romantismo literario realizados pelos alunos do
segundo ano (ETIM) da Etec Dr. Domingos Minicucci Filho, 2017.
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Figura 2. Alguns mapas mentais sobre 0 Modernismo literario em Portugal realizados pelos
alunos do segundo ano (ETIM) da Etec Dr. Domingos Minicucci Filho, 2017.

Foi possivel observar que os alunos ressignificaram seus conhecimentos
exemplificando, assim, a aprendizagem significativa explicada por Ausbel (AUSUBEL,
2000). Isto pdde ser comprovado também nas avaliacdes finais dos mapas mentais e
conceituais realizados pelos alunos sem instrumentos de consulta, onde foi possivel
identificar que a maior parte deles selecionaram as informagdes mais relevantes
sobre cada um dos conteudos de literatura trabalhados durante o bimestre.

Todos os alunos dos segundo anos que participaram do processo completo
(pesquisa, aula, confeccao extrassala, e elaboracdo do mapa em sala sem consulta)
identificaram o escritor José de Alencar como o principal escritor dos romances de
folhetim, assim como Manuel Anténio de Almeida. Os alunos usaram as palavras-
chave: folhetim, século XVIII, tipos de romances (indianista, urbano, regionalista),
Iracema, Memdrias de um Sargento de Milicias, como sendo os elementos mais
relevantes. O indice de alunos aprovados na avaliagcéo teste posterior sobre 0 mesmo
conteudo foi de 90%.

Nos terceiros anos, todos os alunos que participaram do processo completo
identificaram, no mapa mental sem consulta, Fernando Pessoa, Mario de Sa-Carneiro
e José Saramago como 0s principais representantes do Modernismo em Portugal.
As palavras-chave comuns foram: geracao Orpheu, geracdo neorrealista, inicio do
século XX, vanguardas europeias, ortbnimo e heterdbnimos de Fernando Pessoa
(Alberto Caeiro e Ricardo Reis). O indice de aprovagdo na prova teste posterior,
sobre o conteudo trabalhado, foi de 95%.

41 CONSIDERACOES

O género textual mapa mental e/ou conceitual utilizado como estratégia
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de aprendizagem permitiu observar o desenvolvimento do aprendiz no seu
proprio processo de aprendizagem, pois foram eles mesmos que organizaram,
sistematizaram, resumiram, analisaram e ressignificaram os conhecimentos que
consideraram relevantes. Assim, neste processo, o aprendiz foi o centro do processo
de aprendizagem, e o mapa mental constituiu uma metodologia ativa do aluno para
o aluno.

O uso de mapas mentais e/ou conceituais podem ser considerados ferramentas
valiosas tanto na fase de aprendizagem quanto na fase de avaliagdo, tornando-se um
instrumento de incluséo a permitir permanentemente dar continuidade ao diagndstico
das dificuldades e das aprendizagens adquiridas.
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