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APRESENTACAO

A colecédo “Educacgado: Uma Nova Agenda para a Emancipac&o 2” € um mosaico
de abordagens, olhares e narrativas sobre a educacéo brasileira. De carater pluri, é
composta por 2 volumes contendo 23 artigos cada, reunindo ao todo 46 textos que
discutem, refletem e apresentam praticas de pesquisadores e docentes de diferentes
estados e instituicoes, tanto brasileiras quanto internacionais.

objetivodaobra é apresentarum panoramadas diversas e importantes pesquisas
pelo pais a partir de inumeros aspectos da educagédo, desde processos historicos
de constituicdo, desafios, enfrentamentos e acdes na/para a formacéo docente,
perpassando por reflexdes sobre a educacdo como instrumento para a formacéao
critica e como processo inclusivo, como também apresentando possibilidades reais
de atuagdes em sala de aula através dos relatos das praticas docentes.

O volume | inicia com 6 artigos que refletem o perfil docente do Século XXI
diante dos novos paradigmas para a formacao de professores e as reais condi¢des
do exercicio docente em nosso pais, refletindo sobre aspectos curriculares e
enfrentamentos nessa formacgao. A esses primeiros textos, seguem-se outros 3 textos
que trazem um olhar também sobre o perfil, 0 papel e a importancia de gestores e
coordenadores na Educacéao Basica. E, a Educacdo Bésica é linha condutora dos
13 demais artigos que exploram diferentes aspectos educacionais como a insercao
de tematicas pouco exploradas em sala de aula, assim como, praticas docentes
envolvendo diferentes ferramentas e explorando os recursos das Tecnologias
Digitais de Informacado e Comunicacao (TDICs), a partir de pesquisas realizadas,
como também através de relatos de trabalhos com jogos e oficinas em sala de aula.

Os 5 textos iniciais do Volume Il abordam aspectos histéricos da educacéo,
trazendo pesquisas, apresentando processos histéricos constituintes de espacos
escolares e de processos de escolarizagdo, tanto de educacgdo béasica como
superior, que narram alguns momentos, entre tantos, da histérica da educacéao
brasileira. Seguem-se a esses, outros 9 capitulos que possuem como linha conectiva
a formacéao critica e emancipadora através do processo educativo em diferentes
frentes, espacos e abordagens tedricas. Os 8 capitulos restantes refletem sobre o
processo de inclusdo, os enfrentamentos da educacéo especial, a questao da saude
dos profissionais da educacgao, os dilemas da relacéo familia-escola, a necessidade
de escuta na educacéo infantil e a importancia de reflexdes sobre a sexualidade
juvenil.

Essa diversidade de tematicas e pesquisas apresentadas na obra demostra
os multiplos olhares e enfrentamentos da educagdo do pais e a necessidade de
aprofundamento e reflexdo constantes.

Convidados o leitor para essa reflexao!

Adriana Demite Stephani



SUMARIO

(03X = 1 U] 1 15 TR 1

A PRODL)(}AO DO CONHECIMENTO DO SERVICO SOCIAL NO BRASIL NO CAMPO DA
EDUCACAO NO PERIODO DE 1930 A 2016

Adriana Freire Pereira Férriz

Ingrid Barbosa Silva

Jakeline Gongalves Bonifacio Sena
Rosane dos Santos Sampaio

DOI 10.22533/at.ed.3901923101

CAPITULO 2. seseessssssssssse s s ssssssssssssssesssssssssssassssesessasssssssssssessssnsnsssnsns 13
A REFORMA EDUCACIONAL SOB A OTICA NEOLIBERAL

Elizangela Tiago da Maia

DOI 10.22533/at.ed.3901923102

(oY = 1 11 ] T T 21
OS INSPETORES DA INSTRUQAO NA PROVINCIA DO RIO DE JANEIRO

Vinicius Teixeira Santos

DOI 10.22533/at.ed.3901923103

(03X =] 1 U] o 1 SR 33

O CONTEXTO HISTORICO DE EXPANSAO DO CTISM: REFLEXOES INICIAIS

Talia Giacomini Tomazi
Roselene Moreira Gomes Pommer

DOI 10.22533/at.ed.3901923104

(07X = 1 W U 1 o 1 J R 42

REFLEXOES SOBRE ESCOLARIZACAO E TRABALHO NA VIDA DE MENINAS E MULHERES
BRASILEIRAS A PARTIR DO CURTA-METRAGEM VIDA MARIA

Rodrigo Ribeiro de Oliveira
Dagmar Silva Pinto de Castro
Sueli Soares dos Santos Batista

DOI 10.22533/at.ed.3901923105

(03X =] 1 U] 1 1 52

A INTENCIONALIDADE DA FORMACAO ESTETICA NA EDUCACAO POR UMA EDUCACAO
CRITICA-LIBERTADORA

Elna Pereira Nascimento Cres
Nilo Agostini

DOI 10.22533/at.ed.3901923106

(03X =1 1 U] 1 Ry 200 61

CRITICIDADE: PRESSUPOSTOS ORIUNDOS DA OBRA DE JEAN-JACQUES ROUSSEAU

Leticia Maria Passos Corréa
Neiva Afonso Oliveira

DOI 10.22533/at.ed.3901923107




(03X = 1 W U W o - TR 75

CONCEPCAO LIBERALISTA DE LOCKE E O DIREITO A EDUCACAO

Thiago Rodrigues Moreira
Raimundo Marcio Mota de Castro
Juliane Prestes Meotti

DOI 10.22533/at.ed.3901923108

(03X =] 1 U] 1 X Y 86

CONFORMISMO SIMULADO: QUESTAO DE ORDEM, DE SOBREVIVENCIA OU UMA SAIDA
POSSIVEL EM TEMPOS RANCOSO0S?

Enéas Machado
Sandra Regina Trindade de Freitas Silva

DOI 10.22533/at.ed.3901923109

CAPITULO 10 ...ucucueueurerereresesssssssssesssessssssssssssessssassssssssssssssssssssssssnsnsnsnsnsssssasssssssssssan 95
EDUCAQAO EM ADORNO - POSSIBILIDADES DA EDUCAQAO ESCOLAR PARA EMANCIPA(;AO
Mariano Luiz Sousa dos Santos
DOI 10.22533/at.ed.39019231010

(03X = 1 U o 15 s TSR 107

EDIFICIOS ESCOLARES VOLTADOS A EDUCAGCAO EMANCIPADORA ORIENTADOS PELAS
INTELIGENCIAS MULTIPLAS E METODOLOGIAS ATIVAS

Roberta Betania Ferreira Squaiella
Roberto Righi

DOI 10.22533/at.ed.39019231011

(03X =] 1 U] o 15 - 120

EDUCACAO EMANCIPATORIA: REFLEXOES SOBRE A RELACAO DE INTERACAO FORMACAO-
TECNICA

Thiago Vieira Machado
Anne Alilma Silva Souza Ferrete

DOI 10.22533/at.ed.39019231012

(03X =] 1 U W o I SRR 131

EDUCACAO EMANCIPATORIA PARA A FQRMAQAO DE PROFISSIONAIS DE SAUDE:
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA COMO PROPOSITO

Lucila Ludmila Paula Gutierrez
Paula Macarena Caballero Moyano
Raphael Maciel da Silva Caballero

DOI 10.22533/at.ed.39019231013

(03X =] 1 U] 1o I 1 139

EDUCACAO EMANCIPATORIA: UM DIALOGO ENTRE O PENSAMENTO GRAMSCIANO NA
FORMACAO INTEGRAL COM A EDUCACAO DA GRECIA ANTIGA

Janiara de Lima Medeiros
Ohana Gabi Marcal dos Passos

DOI 10.22533/at.ed.39019231014




CAPITULOD 15 eeeeeeeeeeeeee e eeeteeeesseessmeesesassessssnessesessesssssnnesnssseesssesnsesnessnsssnssnsssnnens 151

AINCLUSAO DE CRIANGCAS DEFICIENTES NAESCOLA PUBLICA: O OLHAR DOS PROFESSORES
DE DOIS MUNICIPIOS DO INTERIOR DO ESPIRITO SANTO

Sandra Maria Guisso
Charles Moura Netto

DOI 10.22533/at.ed.39019231015

(03X =] 1 U] 1 1 - 161

DEFICIENCIA VISUAL: DESAFIOS PARA A EDUCACAO INCLUSIVA
Joao Ricardo Melo Figueiredo
DOI 10.22533/at.ed.39019231016

(03X =] 1 U] 1 15 200NN 168

DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA COM DEFICIENCIA VISUAL
Jodo Ricardo Melo Figueiredo
Eliana Leite Assis Figueiredo

DOI 10.22533/at.ed.39019231017

CAPITULOD 18 et eeeeeeeeeeeeeeessessmsesessssessesnsssesaseesssssnnesnssssesssesnsesnessnsssnssnsssnsenn 175

EDUCAQAO EM SAUDE: EFIQACIA DE UM ENSINO DE SUPORTE BASICO DE VIDA PARA
PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

Caio Winch Janeiro

Carolina Rodrigues Lopes

Gustavo de Souza Andrade

Livia Mariana Lima Gava

Murieli Fonsati Mazzaro

César Antdbnio Franco Marinho

Gustavo Navarro Betdnico

DOI 10.22533/at.ed.39019231018

(03X =] 1 U] 1 1 - 182

ESCOLA X FAMILIA: UM DOS DESAFIOS DO SECULO XXI

Jenyfer Fernanda Almeida
Andreia Aparecida Pontes
Maria Elganei Maciel

DOI 10.22533/at.ed.39019231019

(03X = 1 U o 1o SRR 192

A ESCUTA DAS CRIANCAS COMO UM PRINCIPIO DA AQAO EDUCATIVA: EXPERIENCIAS
VIVIDAS NA UEIIA/UFSM

Ana Carla Bayer da Silva

Daniela Dal Ongaro

Jovaneli Lara Xavier Siqueira da Rosa

Juliana Goelzer

DOI 10.22533/at.ed.39019231020

(03X =1 1 U] 1o 1 202

CONHECIMENTO SOBRE SEXUALIDADE DE ESTUDANTES ADOLESCENTES EM MUNICIPIO
RIBEIRINHO AO NORTE DO BRASIL: O QUE FOI COMPREENDIDO E O QUE AINDA NECESSITA
SER APRIMORADO?

Liliane Gongalves de Araujo

Darlene Teixeira Ferreira

Glaucia Caroline Silva de Oliveira



Aldemir Branco de Oliveira-Filho
DOI 10.22533/at.ed.39019231021

(03X =] 1 U] 1o 102 213

O PARADIGMA DA “ATIVACAO” DO ESTUDANTE E AS DEMANDAS POR UMA EDUCAGAO EM
COMPASSO COM O SEU TEMPO

Bruno Gomes de Almeida
DOI 10.22533/at.ed.39019231022

(03X =] 1 U W o T X SRR 225

CONSTRUQAO DO CONCEITO DE DEFORMAQAO UNIFORME EM MATERIAIS SOB STRESS
Otto Leonardo Gémez Huertas
DOI 10.22533/at.ed.39019231023

SOBRE A ORGANIZADORA........cocoirittrsnniss s sssss s ss s s sss s sass s sasesasas 231

INDICE REMISSIVO ....eeeeeeeeeeeeeeeeeeeesesessesssssssssessssssnsesnssssssssssnsssnsssnssssesnsssnnssnnsnes 232




CAPITULO 15

A INCLUSAO DE CRIANCAS DEFICIENTES NA
ESCOLA PUBLICA: O OLHAR DOS PROFESSORES
DE DOIS MUNICIPIOS DO INTERIOR DO ESPIRITO

Sandra Maria Guisso
Faculdade da Regiao Serrana — FARESE

Santa Maria de Jetiba/ES

Charles Moura Netto
Faculdade da Regiao Serrana — FARESE

Santa Maria de Jetiba/ES

RESUMO: O tema
carregado de questionamentos e compreensdes

inclusdo sempre vem

diversas, principalmente com as mudancgas
pelas quais a educacdo vem passando,
com novas exigéncias em sala de aula em
decorréncia da inclusao de criancas deficientes
no ensino regular. Sabe-se que a inclusdao na
escola regular € um direito da crianca com
deficiéncia, assegurado pela legislacao, porém
também é conhecido que as escolas nao estao
devidamente preparadas para receber estas
criancas, nem em relacao a adequacao fisica e
também no que tange a capacitacao do corpo
docente e administrativo. Com leis amparando
a inclusdo escolar das criancas portadoras
de deficiéncia, as escolas precisam estar
preparadas para atendé-las em todas as areas
de ensino e em especial entender o conceito
de inclusdo. O verdadeiro sentido da incluséo
escolar € que todos os professores e demais
envolvidos nesse processo aprendam a aceitar
e conviver com os alunos deficientes, pois
mesmo sendo uma questao nova, € preciso que

Educacéo: Uma Nova Agenda para a Emancipacao 2

SANTO

todos conhegcam e participem desse momento
tdo importante da educacgado. Afinal, incluséo
€ quando se busca, dentro das situagbes
regulares, desenvolver o maximo a capacidade
do aluno. A pesquisa investigou a concepc¢éao de
professores de duas escolas publicas acerca
da incluséo de criangas deficientes nos anos
iniciais do ensino regular, em dois municipios da
regiao serrana do Espirito Santo. O objetivo foi
conhecer as praticas dos professores em sala
de aula com relagéo a criangca com deficiéncia,
bem como a opinidao dos mesmos a respeito da
inclusdo e ainda verificar se ha a participacéo
da familia e da escola no processo de inclusao.
Dessa forma, entender se as opinides dos
professores influenciam sua pratica docente.
PALAVRAS CHAVE:
Professores.

Inclusao; Deficiéncia;

THE INCLUSION OF DISABLED CHILDREN
IN PUBLIC SCHOOL: THE LOOK OF THE
TEACHERS OF TWO MUNICIPALITIES IN

THE INTERIOR OF ESPIRITO SANTO

ABSTRACT: The loaded
with questions and several understandings,

inclusion comes

especially with the changes through education,
with new requirements in the classroom as a
result of the inclusion of disabled children in
regular education. It is known that the inclusion
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in the regular school is a right of the child with disabilities, provided by the legislation, but
it is also known that schools are not properly prepared to receive these children, even
in relation to physical fitness and also regarding the Faculty and administrative training.
With laws supporting the school inclusion of children with disabilities, schools must be
prepared to meet them in all areas of education and in particular to understand the
concept of inclusion. The true meaning of school inclusion is that all teachers and others
involved in the process, they learn to accept and deal with students with disabilities,
because even though it’s a new issue, it is necessary that all consistent. The research
investigated the design of two public school teachers about the inclusion of disabled
children in the initial years of regular education, in two municipalities in the mountain
region of Espirito Santo. The goal was to know the practices of the teachers in the
classroom with respect to children with disabilities, as well as the opinion of the same
regarding the inclusion and even check for the family and the school’s participation in
the process of inclusion. Thus, to understand if the opinions of teachers influence your
teaching practice.

KEYWORDS: Inclusion; Disabilities; Teachers.

11 INTRODUCAO

O termo incluséo tem um significado amplo, mas dentre as muitas vertentes
inclusivas, a das criangas com necessidades educacionais especiais na escola
regular de ensino é a que mais gera polémica, apesar de ser reconhecida legalmente.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), Lei n° 9.394/96 (BRASIL,
1996), descreve no capitulo V, artigo 58 que a Educacéo Especial, € a modalidade
de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos portadores de necessidades especiais. O disposto na legislacao
demonstra que a inclusdo deve ser uma prioridade da escola, devendo esta se
adequar para atender todas as criancas. De acordo com o artigo 41 da Resolugéo n°
07, de 14 de dezembro de 2010:

Tanto o projeto politico pedagdgico como o regimento escolar devera dar melhores
condicdes de acesso e permanéncia dos alunos com deficiéncia e transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades nas classes comuns do ensino
regular, dando énfase ao processo de inclusdo nas escolas publicas e privadas
na busca da universalizacao do atendimento.

Todos devem estar abertos para as mudancas, ndo s6 o professor, mas toda a
escola. E certo que a inclusdo é um processo longo e acontece de forma paulatina,
pois ainda ha muitos preconceitos, mas para reverter essa situacdo as pessoas
devem aceitar, compreender e conhecer o que € incluséao.

Na visdo de Sassaki (2005), a inclusédo causa grandes mudanc¢as educacionais,
porque ela ndo objetiva ajudar somente os alunos com algum tipo de deficiéncia,
mas todos, para que haja sucesso na corrente educativa geral.

A politica de inclusao dos alunos que apresentam alguma deficiéncia, na rede
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regular de ensino, ndo se resume somente na presencga e permanéncia fisica desses
alunos na sala de aula. O intuito é revisar concepcoes, respeitando, aceitando e
valorizando as diferencgas desses alunos, exigindo e fazendo com que a escola tenha
a responsabilidade de criar espacgos inclusivos, para que acompanhe os diversos
ritmos de aprendizagem dos seus alunos proporcionando a eles uma educacéao de
qualidade que englobe curriculos apropriados para que haja realmente a incluséo.

Sanchez (2005, p. 11) descreve que:

[...]aeducacédoinclusiva deve ser entendida como uma tentativa a mais de atender
as dificuldades de aprendizagem de qualquer aluno no sistema educacional e
como um meio de assegurar que 0s alunos, que apresentam alguma deficiéncia,
tenham os mesmos direitos que 0s outros, ou seja, 0s mesmos direitos dos seus
colegas escolarizados em uma escola regular.

Dentre as questdes enfrentadas por aqueles que defendem a inclusao escolar
estdo os problemas conceituais, interpretacées que cada um faz da legislagcéo
educacional e preconceitos que distorcem o sentido da inclusao escolar (MANTOAN,
2003). E fato que a inclusdo deve acontecer de maneira que beneficie a todos, mas o
gue nao se pode desconsiderar é que néao € facil trabalhar com um aluno deficiente,
muitos professores e a propria escola néo se sentem preparados e tem dificuldades
de compreender o processo inclusivo e fazer valer o direito do aluno a uma educacéao
de qualidade.

Nesse contexto, com as mudancas que ocorrem na educacéo, o professor
do ensino regular precisa estar preparado e capacitado para receber e atender os
alunos portadores de deficiéncia em sua sala de aula.

Porestarazao surgiuanecessidade derealizarumapesquisanaqual abordasse
a concepcéo de alguns professores sobre a inclusédo de criancas deficientes nos
anos iniciais do ensino regular, com o propésito de verificar suas praticas, bem como
suas opinides a respeito do tema.

2 | PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi realizada com professores da rede publica de ensino de dois
municipios da regido serrana do Espirito Santo, de abril & agosto de 2018. Para
obter os dados foi elaborado um questionario com perguntas abertas. As perguntas
foram elaboradas a respeito do tema inclusdo de criancas deficientes na escola
regular. O intuito do questionario foi conhecer a opiniao de professores envolvidos
no processo de ensino/aprendizagem de criancas deficientes no ensino regular, com
a intencdo de embasar a tematica e entender como os professores se sentem diante
da proposta de inclusao.

2.1 Municipios pesquisados

Optou-se por realizar a pesquisa em dois municipios para conhecer a concep¢ao
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dos professores com relacédo & inclusédo de criangas deficientes nos anos iniciais
do ensino regular, j& que a inclusdo escolar nestes municipios tem sido bastante
discutida. A escolha pelos municipios de ltaguacu e de Santa Maria de Jetiba foi feita
pelo fato desses municipios terem professores que atualmente acolhem, em suas
salas de aula, alunos com deficiéncia.

2.2 Escolha das participantes

O questionério foi aplicado a oito professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental dos municipios: ltaguacu e Santa Maria de Jetiba. A escolha desses
professores se deu devido ao fato de que todos tinham, em suas salas de aula, alunos
deficientes, o que facilitou o levantamento dos dados e a realizacdo da pesquisa.

Participaram da pesquisa uma escola de ensino regular estadual do municipio
de Santa Maria de Jetiba e uma de ensino regular municipal do municipio de ltaguagu.
A escolha por essas duas escolas foi pelo fato das duas serem escolas de grande
porte, com 1.600 alunos e 600 alunos, respectivamente. Além disso, as duas escolas
tem alunos deficientes nos anos iniciais, o que foi primordial para o desenvolvimento
da pesquisa.

Para resguardar a identidade dos professores que participaram da pesquisa
optou-se por usar letras para identifica-los. Ficando assim organizado: as trés
professoras do municipio de Santa Maria de Jetiba, A, B e C e as cinco professoras
do municipio de Itaguacu D, E, F, G e H.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

As falas das professoras foram organizadas em relatos multiplos quando
estas se mostraram semelhantes e em falas isoladas quando o comentario nao foi
compartilhado pelas demais. A seguir o relato das falas das professoras dos dois
municipios acerca de alguns temas relacionados a inclusdo, a saber: a inclusao das
criancas deficientes na escola regular, o trabalho com a crianga deficiente na sala
de aula, a relacdo da familia da crianca com a escola e a professora, facilidades e
dificuldades do trabalho docente com a crianga especial.

Quando questionadas sobre a presenca de um aluno deficiente na sala de
aula as professoras mostraram sentimentos como medo e inseguranca, mas também
de desafios como demostrado abaixo:

As professoras D, E, F, G e H concordam no que diz respeito ao “medo
e inseguranca” que sentem ao ter de lidar com um aluno deficiente, pois se
consideram despreparadas para trabalhar com esse aluno e se sentem angustiadas
e preocupadas em n&o conseguir atender as necessidades do mesmo em relacéo a
sua aprendizagem.

J& as professoras A, B e C consideram um “desafio” a ser vencido, pois tudo
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que esta fora do atual padréo causa sentimento de incapacidade e apreenséo.

Com relacédo ao que pensam sobre a inclusdo de criancgas deficientes nos anos
iniciais do ensino regular as professoras D, E e G estdo de acordo, porque acreditam
que a incluséo é “extremamente necessaria” e que as criancas deficientes tém os
mesmos direitos que as outras ditas “normais”. Ou seja, elas devem frequentar as
escolas do ensino regular, e merecem ser tratadas comigualdade, e ainda ressaltaram
que atitudes positivas, por parte, da escola e do professor sdo importantes para a
crianga se sentir feliz.

Para Mantoan (2005, p.35) tanto os professores quanto os alunos tendem a
ganhar com a inclusao por que:

A escola tem que ser o reflexo da vida do lado de fora. O grande ganho, para
todos, € viver a experiéncia da diferenca. Se os estudantes ndo passam por
isso na infancia, mais tarde terdo muita dificuldade de vencer os preconceitos.
A incluséo possibilita aos que sdo discriminados pela deficiéncia, pela classe
social ou pela cor que, por direito, ocupem o seu espago na sociedade. Se isso
nao ocorrer, essas pessoas serdo sempre dependentes e terdo uma vida cidada
pela metade. Vocé ndo pode ter um lugar no mundo sem considerar o do outro,
valorizando o que ele é e 0 que ele pode ser. Além disso, para nés, professores,
0 maior ganho esta em garantir a todos o direito a educagao.

As professoras F e B pensam que deve haver formagao para os professores
aprenderem a atender melhor seus alunos deficientes, ressaltam que é dificil, ja que
surgem muitas dificuldades, mas nao é impossivel. A professora H acredita que a
convivéncia do aluno com deficiéncia na sala regular € uma maneira de acontecer a
socializacao desse aluno, bem como o aprendizado significativo, contribuindo para
sua vida em sociedade.

Em relagdo a formacgéo dos professores para trabalhar com alunos incluidos,
Mantoan (2003), diz que por terem internalizado o papel de praticantes, os
professores esperam que os formadores Ihe ensinem a trabalhar, a partir de aulas,
manuais, regras, transmitidas e conduzidas por formadores, do mesmo modo como
ensinam, nas salas de aula. Nesse sentido, de acordo com a autora, os professores
reivindicam melhores condi¢cdes de trabalho com cursos de capacitacédo, na ilusdo
de que receberéo algo pronto, sem buscar inovacao para seu trabalho. A formacéao
€ muito importante, mas a atitude inclusiva tem um papel transformador.

A professora A pensa que deve ser analisado a necessidade de cada aluno
deficiente e as condicbes em que se encontra o ambiente escolar, porque cada
deficiéncia tem que ter um olhar diferenciado. Para a professora C a incluséo do
aluno deficiente é importante, mas ressalta que é preciso ter certo cuidado, ja que
nem sempre 0 que acontece em sala de aula pode-se chamar de inclusdo, muitas
vezes a incluséo se torna excluséo fazendo com que a crianca deficiente passe por
varios constrangimentos.

Figueiredo (2010, p. 37) ressalta que:

Alguns professores aderem rapidamente e demonstram confianca na
possibilidade de desenvolverem uma pedagogia que contemple as diferencas
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de todos os alunos. Outros, ao contrario, resistem a essa ideia, e, ha aqueles que
Se apropriam pouco a pouco dessa concepg¢do e vao implementando pequenas
mudangas no ensino e na gestéo da classe.

Para as professoras E e F trabalhar com um aluno deficiente € uma experiéncia
nova, unica, porque o aprendizado é muatuo, ja que tanto o professor quanto o aluno
aprendem um com o outro, consideram, ainda, que séo limitadas quando o assunto
é incluséo.

Para as professoras D e G trabalhar com alunos deficientes € um grande desafio,
porque muitas vezes nao se sentem preparadas para lidar com essas criancas,
porém, acham muito gratificante, pois a felicidade da crianca compensa o desafio e
faz com queiram supera-lo a cada dia. A professora H destacou que o trabalho com
criancas deficientes tem que ser com muito “amor e carinho”.

Na opinido das professoras A, B e C o trabalho com alunos deficientes é
muito dificil, porque a crianca precisa de mais atencdo, o que dificulta o trabalho
do professor, tendo em vista que os outros alunos da turma também necessitam
de atencao. Outra questao ressaltada foi relacionada a falta de formacao e auxilio
pedagoOgico na area inclusiva, elas muitas vezes se sentem incompetentes para
atender as necessidades desses alunos.

De acordo com Diez (2010, p. 22):

[...] essa formacdo deve ser apoiada no modelo de reflexdo-acao-reflexao.
Portanto, néo é suficiente com que o professorado reflita, embora implique uma
revisdo das praticas através da reflexdo — que deve ser o ponto de partida-, essa
deve ir seguida por uma formacé&o, uma posta em pratica das aprendizagens
adquiridas e uma nova reflexdo mediante uma avaliacdo das mudancas que vao
sendo introduzidas.

Ao se falar nas dificuldades encontradas para trabalhar com o aluno deficiente
as professoras A, E e H destacaram o fato de que esse aluno necessita de
atendimento individualizado de forma que atenda as suas especificidades, o que
dificulta o desenvolvimento do trabalho do professor em sala de aula, porque ele
precisa atender a todos os alunos, sejam eles deficientes ou néo.

Para as professoras D e F as dificuldades estao relacionadas com o planejamento
das aulas, porque as atividades trabalhadas com o aluno deficiente devem estar
voltadas para o conteudo trabalhado com restante da turma e ao mesmo tempo
precisam atender as limitacbes do aluno e serem aceitas por ele.

A professora G descreve que o que dificulta o seu trabalho com o aluno
deficiente é a falta de informacgado, no que diz respeito a deficiéncia do mesmo, pois
muitas vezes os professores ndo buscam conhecer a deficiéncia do aluno e isso
acaba prejudicando o trabalho em sala de aula, ndo proporcionando a incluséo do
aluno.

Portanto, é necessario que os professores busquem informacdes no que diz
respeito a deficiéncia do aluno, e procurem conhecer e desenvolver maneiras de
oferecer aulas inclusivas, nas quais se desafiem e proporcionem a aprendizagem
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efetiva. Além disso, a escola deve sempre solicitar o laudo da deficiéncia, a fim
de conhecer o historico da crianca, no que tange a saude e a educacgao. Dessa
forma, ira contribuir para o trabalho do professor, proporcionando ao mesmo, estudo
a respeito da deficiéncia do aluno, com o intuito de conhecer e de planejar como
proceder com ele.

Figueiredo (2010) discorre que a escola precisa dar respostas eficazes, no
que diz respeito a diferenca de aprendizagem dos alunos, pois a proposicdo da
mesma estd em criar condi¢cbes para permitir a participacdo de todos no processo
de construcdo do conhecimento, independente de ser ou néo deficiente.

As professoras B e C ressaltaram que as dificuldades estdo relacionadas
ao fato de que a escola, muitas vezes, ndo esta preparada para receber o aluno
deficiente, o que prejudica a incluséo, porque ndo sé os professores precisam
estar preparados, mas toda a equipe escolar, além disso, deve haver espaco fisico
adequado que atenda as limitagdes desse aluno.

Ao ser levantada a questao de como a familia pode contribuir para a incluséao
do filho deficiente na escola, as professoras D, H, G e F destacaram que é de
fundamental importancia, porque a familia precisa ser uma parceira constante, ja
que muitas vezes a inclusao ocorre somente na escola.

Diante disso, percebe-se que a participagdo da familia contribui para o
desenvolvimento da crianga tanto na escola quanto no meio social, de acordo com a
professora E para que isso ocorra € preciso que a familia aceite a deficiéncia do seu
filho, sem se envergonhar dele ou escondé-lo, pois independente de suas limitacoes
ele € um ser humano e deve ser atendido nas suas necessidades.

As professoras C, B e A acreditam que a familia deve dar assisténcia
necessaria tanto em casa quanto na escola, buscando trabalhar em conjunto e néo
inferiorizando ou superprotegendo a crianga, para que contribuam para o processo
de incluséo da crianga.

Os professores tém em sua concepcao que a familia é a parte fundamental
para o processo de inclusdo. Dessa forma, Costa e Paula (2007) destacam que para
haver uma sociedade inclusiva, a relagao dos professores com os familiares do aluno
deficiente deve ser de cooperacéo, porque juntos irdo atender as necessidades e
limitagOes da crianga.

Quando levantada a questdo do que pensam sobre a pratica docente de um
professor que recebe em sua sala de aula um aluno deficiente, as professoras
F, A, G, H, C, B e D destacaram que os professores devem procurar atender as
particularidades do aluno deficiente com relagdo a sua aprendizagem, independente
de como vai ocorrer, seja através de planos especificos para o aluno ou através de
pesquisas e estudos realizados pelo préprio professor para buscar entender cada
vez mais o verdadeiro sentido da inclusdo. Também destacaram que a crianca deve
sempre ser tratada com muito amor e carinho, sem diferencia-la das outras, tendo
atitudes firmes.
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Para a professora E a préatica docente deve ser baseada no respeito e dialogo.
O professor deve aprimorar seus conhecimentos com relagdo ao seu aluno deficiente
e tentar o maximo possivel vencer qualquer obstaculo que encontre pela frente,
como o preconceito que muitas vezes atrapalha e dificulta o seu trabalho em sala de
aula.

De acordo com os relatos descritos acima, os docentes parecem crer que a
capacitacéo deve ser a primeira atitude para o processo inclusivo, e indicam ainda
certa urgéncia em adquirir conhecimentos sobre como lidar com o aluno deficiente.
QOutra dificuldade observada é a necessidade de acompanhamento individualizado
do aluno deficiente, em razado da necessidade de atencédo ao restante dos alunos,
ja que normalmente, as salas de aula, dessas escolas, tém aproximadamente trinta
alunos. Afalta de orientacdo, também é um fator que dificulta o trabalho do professor,
por nao ter pessoas especializadas no assunto para orientar em relagcdo a como agir
e como trabalhar com os alunos deficientes.

41 ALGUMAS CONSIDERACOES

Ainclusao é um tema que muitas vezes causa discordancia ao ser abordada,
pois o preconceito existe e ndo permite que o individuo veja a realidade e aceite
novas consideracdes a respeito.

Percebeu-se que algumas professoras apresentam muitas dificuldades com
relacdo ao aluno deficiente, ainda ndo conseguem interagir totalmente com ele.
Algumas nao se sentem preparadas para receber em sua sala de aula um aluno
deficiente e outras ja ndo encontram muitas dificuldades para isso.

Muitos professores entendem que, para que haja uma educacéo que de
fato inclua todas as criangas deficientes e ndo apenas as insira em sala de aula, é
imprescindivel que ocorram mudancas tanto nas escolas quanto nas familias, pois
mesmo hoje em que o0 ambiente escolar deve ser voltado para a inclusdo, ha familias
gue nao aceitam e nem entendem as limitacoes de seus filhos deficientes, com isso
nao colaboram com o professor e nem com a escola de maneira geral.

Um dos pontos muito questionados pelos professores € a necessidade de
formacdo na area da inclusdo e adequacao do curriculo escolar, bem como das
metodologias de ensino para que esse aluno com deficiéncia possa ter acesso ao
conhecimento, e de acordo com suas limitagdes, desenvolver ao maximo as suas
potencialidades.

Foi averiguado que na concepcéo dos professores, € muito importante para o
processo de inclusdo que escola e a familia caminhem juntas para proporcionar as
criancas melhor interagcdo no ambiente escolar, bem como para que seu processo
educacional e de inclusao aconteca com normalidade e plena aceitacao de ambas
as partes.
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E primordial no processo de inclusdo que a educacéo propiciada ao aluno
deficiente seja de qualidade, que o aprendizado seja significativo, que a socializacéao
seja prazerosa, enfim que a qualidade de vida na escola favoreca para que o aluno
seja de fato um cidadado com plenitude.

Nesse contexto, visando proporcionar as criangcas com algum tipo de
deficiéncia, seja ela qual for, melhor qualidade de vida que provém de uma educacéao
diversificada e motivadora, a inclusdo vem ser a norteadora desse processo. E
necessario para a valorizacao e efetividade dessa proposta que a crianca deficiente
se sinta parte do todo.

No entender de Mantoan (2003, p. 53):

A inclusdo também se legitima, porque a gscola, para muitos alunos, € o unico
espaco de acesso aos conhecimentos. E o lugar que vai proporcionar-lhes
condicdes de se desenvolverem e de se tornarem cidadaos, alguém com uma
identidade sociocultural que lhes conferira oportunidades de ser e de viver
dignamente.

Afinal, inclusdo € quando se busca, dentro das situacdes regulares, desenvolver
0 maximo a capacidade do aluno.

A criancga deficiente n&o pode simplesmente ir para o ensino regular, ela precisa
realmente ser incluida, pois para que exista a inclusdao € necessario que haja a
participacdo efetiva dessas criancas.

O professor deve ficar atento a tudo que acontece, porque muitas vezes, as
criangas sao inseridas e nao incluidas. O que ocorre € que as criancas deficientes
sdo colocadas em sala de aula, mas nao participam das atividades e dessa forma
continuam excluidas. Em sala de aula é preciso que as atividades sejam elaboradas
para atender as limitagdes do aluno dentro das suas potencialidades, para que assim
ele demonstre avancos significativos no seu aprendizado.

N&o sé o professor deve estar preparado para receber essas criangas, mas sim
toda a escola e a familia, pois juntas sdo partes fundamentais para a efetivacéo do
processo de incluséo.

E preciso entender que a educacdo passa por diversas transformacdes e a
incluséo é a mais urgente porque atende a todos os alunos, melhora o ensino para
todos. Procurar conhecer e aprender a trabalhar com as criancas deficientes é de
fundamental importéncia, ja que o professor ndao podera simplesmente colocar a
crianca na sala de aula, ele precisa desenvolver habilidades nessas criangas,
proporcionar aprendizagem.

A inclusdo de criancas com deficiéncia nos anos iniciais do ensino regular
pode levantar muitas davidas com relacdo ao método de ensino que devera ser
trabalhado com elas, pois muitos professores com certeza ndo se sentem preparados
para desenvolver esse trabalho.

De acordo com Mittler (apud MANTOAN, 2003, p.21)

Os professores do ensino regular consideram-se incompetentes para lidar com as
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diferencas nas salas de aula, especialmente atender os alunos com deficiéncia,
pois seus colegas especializados sempre se distinguiram por realizar unicamente
esse atendimento e exageraram essa capacidade de fazé-lo aos olhos de todos.

O medo do diferente e a incerteza quanto a aprendizagem das criangas com
deficiéncia ainda sao obstaculos enfrentados pelos professores.

Mantoan (2003) diz que uma razéo de ser da inclusdo, bem como um motivo
para a atualizagdo da educacédo € que os professores se atualizem aperfeicoando
suas praticas para responderem as necessidades e especificidades dos alunos,
sem, contudo fazer parte da educacao especial e seu modelo de exclusao.

A inclusédo requer uma mudancga na educacao, que tem por objetivo atender
todos os alunos, independente se tem ou nao alguma deficiéncia, para assim garantir
sucesso na perspectiva educacional, mas para isso é preciso que todos estejam
abertos para as inovagdes (MANTOAN, 2003).
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