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APRESENTACAO

Estamos na décima primeira edicéo do e-book “Avaliacao, Politicas e Expansao
da Educacédo Brasileira”. Foram selecionados 77 artigos e estes, separados em
3 volumes. O objetivo em organizar esta coligacdo foi dar visibilidade a temas
contemporéaneos que envolvem e discutem a educacgdo, sobretudo, voltados as
tematicas da avaliacéo e politicas educacionais e expansao da educacéao brasileira.

Neste Volume Xl, sdo 27 artigos englobando o ensino fundamental e médio,
trazendo embates sobre o0 processo de alfabetizacédo, ensino de matematica, saude,
meio ambiente, metodologias, curriculo, politicas publicas e relatos de experiéncias.

No Volume XIl sdo 26 artigos subdivididos em 4 partes distintas, sendo a
primeira, em torno do Ensino Superior; a segunda, Formacdo de Professores; a
terceira, Educacao de Jovens e Adultos (EJA); e por fim, Histéria e Politica.

E no décimo terceiro volume, sdo 24 artigos, organizados em 3 partes:
Educacédo Infantil; Uso de Tecnologias na Educacédo e; Educacdo e Diversidade.
Os artigos apresentam resultados de pesquisas conforme objetivo deste e-book,
abordando tematicas atuais dentro de cada uma destas partes.

Sejam bem-vindos ao e-book “Avaliacdo, Politicas e Expansao da Educacéo
Brasileira 11” e boa leitura!

Willian Douglas Guilherme
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CAPITULO 22

DA REPUBLICA E A ESCOLA REPUBLICANA

Gian Eligio Soliman Ruschel
Vania Lisa Fischer Cossetin

RESUMO: Este estudo objetiva analisar a
Republica e seu carater universal evidenciado
pelas leis, a educacdo da republica e suas
especificidades. Em um primeiro momento sera
conceituado o republicanismo e tematizada
sua relacdo com a propria educacdo. Num
segundo momento sera contextualizado o
paradigma da linguagem utilizado no estudo
e também trazido como necessario para esse
tipo de discussao. Finalmente sera conceituada
a escola republicana, com seus pressupostos
basicos, bem como suas particularidades.
PALAVRAS-CHAVE: Republica — Educacéo —
Escola Publica — Linguagem

ABSTRACT: This study aims analyze the
republica and his universal character evidenced
by the laws, the public education and its specifics.
At first will be conceptualized the republicanism
and thematized his their relationship with
education. In a second moment

will be contextualized the language paradigm
used in the study and also brought as necessary
for this kind of discussion. Finally will be
conceptualized the republican school, with your
basic assumptions, as well as its particularities.
KEYWORDS: Republic — Education — Public
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11 INTRODUCAO

Este estudo, fruto e parte do trabalho de
dissertacdo do mestrado em Educac&o nas
Ciéncias, intitulado “O Déficit Republicano
na Educacdo Publica Brasileira: reflexdes
de um jovem professor”, objetiva analisar a
0 republicanismo com suas leis, bem como a
especificidade da educacdo escolar publica.
Inicia com uma abordagem acerca do conceito
de republica a luz dos ideais modernos
iluministas e suas ligagbes primordiais com a
teoria da educacao republicana ja discutidas
pelos modernos. A relacéo

existente entre o sistema republicano e a

pensadores

educacao publica serd tematizada com vistas
a procurar identificar o déficit republicano, ou
seja, a fragilidade deste sistema em atender
as exigéncias e a complexidade de sua propria
configuracédo, logo, da escola por ele mesmo
forjada. Em sequéncia sao apresentadas as
perspectivas paradigmaticas assumidas nesta
pesquisa, bem como sua relacdo com a politica
e aforma de pensar e discutir assuntos relativos
a educacdo. Considera-se de fundamental
importancia a definicho e o posicionamento
quanto ao paradigma assumido, indispensavel,
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inclusive, para entender as devidas criticas aos diferentes modos de pensar as
tematicas que se enquadram na esfera politica republicana.

Por fim, a escola republicana sera tematizada visando expressar e delimitar os
seus dominios, e distinguir suas especificidades e suas diferencas ante outros tipos
de educacao, a exemplo da educacéao privada (confessional) e a familiar. Aintencao é
considerar algumas particularidades da educacé&o contemporanea a fim de destacar,
a importancia da universalidade, evidenciada pelas leis, e das politicas em contexto
republicano. Essa discussédo se faz necesséaria na medida em que se considera a
hip6tese de um déficit republicano que, tanto na politica, quanto na educacéo, interfere
de forma negativa na experiéncia democratica dos agentes da educacgao, bem como
dos cidadaos em geral.

2| COMPREENDENDO A REPUBLICA: PROBLEMATIZAGOES A PARTIR DE UM
DEFICIT ESTRUTURAL

Inicialmente, convém a discussao sobre o conceito de republica, particularmente
do significado da palavra. Etimologicamente, origina-se de res publica, ou “coisa
publica, a coisa do povo, 0 bem comum, a comunidade [...]” (BOBBIO; MATTEUCCI;
PASQUINO, 1998, p. 1.107). Sua base surgiu com os romanos, que colocaram em
evidéncia a ideia de um bem de todos. Trata-se de um modo de governo em que
uma ou mais pessoas escolhidas democraticamente' governam em um determinado
territoério para gerencia-lo, bem como a vida publica. Pode ser considerada como
a forma que, historicamente, se contrapés a monarquia, pois o chefe de Estado é
eleito pelo povo direta ou indiretamente. Presume-se, ainda, que em uma republica
as pessoas possuam direitos e deveres em relagdo a essa coisa publica. Como é de
todos, todos podem e devem opinar e ajudar na construgcao de algo comum. Dessa
forma, “na Republica democratica a ordem politica nasce de baixo [...]” € “as leis sédo
expressao da vontade popular” (BOBBIO; MATTEUCCI; PASQUINO, 1998, p. 1.108).

Ressalta-se aqui a ideia de coletividade e participacao dos cidadaos nesse tipo
de sistema. Quando a primeira republica é proclamada na Franca revolucionaria em
1792, ha um momento de comogado e apoio popular que reflete, desde a formacgao
dos Estados Gerais, na Constituicdo e na Declaragdo dos Direitos do Homem e do
Cidadao. Esse movimento que se inicia, em termos praticos, com a tomada da Bastilha
de Saint-Antoine, mostra exatamente o que se esta combatendo quando julgam o rei
como qualquer outro homem e, iniciando uma tradicao violenta para as revolugoes,
guilhotinam Luis XVI. Nesse contexto percebe-se: a) a participagdo constante do
povo (o terceiro estado) na tomada de decisdes, e b) a republica moderna é invocada

1 Deve ficar claro aqui que a definicdo de republica trabalhada no texto presume democracia.
Como explica Brayner (2015, p. 35), a democracia é “um vasto e complicado programa de responsa-
bilizacdo do homem pela sua vida social, um lugar onde temos que propor, argumentar, julgar, decidir
e assumir as consequéncias de nossas decisdes”. Assim compreende-se a republica como republica

democréatica.
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contra a tirania do governo de uma s6 pessoa, ou seja, contra a monarquia.

Entendendo que a Revolugcdo Francesa de 1789 foi uma revolugdo politica?,
compreende-se também que aqueles que antes eram excluidos nas decisdes da
vida publica, aos poucos, foram iniciando seu exercicio de cidadania, afinal, estavam
imbricados nessa luta desde o inicio. E possivel aqui lembrar também da questdo
da cidadania dos gregos (mesmo sendo uma aristocracia). Impensavel um cidadao
grego que estivesse longe e desinteressado das questdes do gerenciamento da vida
publica. Dessa forma as republicas invocam essa ideia de participacao, em que todos
possuem direitos e também deveres, nao havendo Rei Filosofo®.

Nao é diferente com a educacdo que, quando esta é considerada como
discussao politica numa republica, também deve ser encarada como um direito e um
dever. Pensar a educacéo esta dentro do conjunto de direitos e deveres do cidadéo,
na medida em que, sendo um bem publico, todos tém responsabilidades sobre essa
educacéo e seus efeitos na sociedade.

Um dos pioneiros a defender a ideia da educacao publica na Francga iluminista
foi Condorcet, que, em plena Revolucao Francesa, no ano de 1792, apresentou a
Assembleia Nacional uma espécie de projeto para a organizacdo da instrugcao
publica. Segundo Condorcet (2008, p. 17), “Seria inutil declarar que todos os
homens tém o mesmo direito; seria inutil que as leis respeitassem esse principio
fundamental da justica eterna, se a desigualdade das faculdades morais impedisse
a maioria de gozar desses direitos em toda a sua extensdo”. Ou seja, a sociedade
precisaria oferecer aos seus cidadaos uma instrucao publica; uma forma de ensino
gue nao permitisse a existéncia de desigualdade politica que levasse a dependéncia;
nenhuma desigualdade que possibilitasse a tirania; uma educacéao que consolidasse
a republica democratica.

Condorcet militou em nome da soberania do povo, de modo que seus direitos
e deveres em uma republica pudessem estar diretamente ligados a uma educacéao
gue ensinasse e preparasse o aluno para o exercicio de tais condigdes. Denis Diderot
também apostou na ideia de que a educacao/instru¢ao era o meio para a liberdade do
povo e para o bom funcionamento de uma republica na qual o povo fosse soberano, no
sentido de que o saber cientifico e técnico seria a chave para a liberdade (ROMANO,
2001).

A partir disso, cabe salientar que houve e ha uma relagcdo entre a questao
republicana e a educagdo publica, e que se configura quase sempre como
problematica. Apesar de configurar uma relacdo complicada e permeada de tensdes,
as teorias democraticas, dentro de republicas, foram por muito tempo concebidas

2 Em Marx e a Revolugéo Francesa (1986) Furet coloca, sobre a critica de Marx a Revolugéo
Francesa: “Com efeito, os franceses realizaram uma revolugéo apenas ‘parcial’, ‘puramente politica’,
visto que emancipou apenas uma parte da sociedade civil, a burguesia dos proprietérios; ela ndo criou
uma emancipac¢ao ‘universalmente humana’. ” (FURET, Francois. 1989, p. 10).

3 Referéncia a Republica de Platdo. O Rei Filosofo é aquele que deve governar, pois sabe como
fazé-lo, configurando assim a chamada sufocaria (PLATAO, 1996).
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como inseparaveis das teorias educacionais. Conforme o ideal moderno,

0 ser humano pequeno e impelido pela natureza precisa percorrer primeiro um
processo de educacgado voltada para a liberdade para poder se tornar membro
do povo de um estado que governa a si mesmo, assim como, inversamente, so
cidadaos e cidadas autbnomos podem institucionalizar uma educacao publica que
possibilite a seus filhos o caminho para a maioridade politica (HONNETH, 2013, p.
546).

Ja havia na modernidade, portanto, uma crenca na educagcdo como processo
fundamental para o amadurecimento do ser humano e para a criagao do cidadao
apto a viver na republica em condicdo de maioridade politica. Havia, portanto,
a ideia de dependéncia e de complementaridade entre uma boa educagdo e uma
ordem estatal republicana. Os dois elementos explicavam “pressupostos de uma
coletividade democratica” (HONNETH, 2013, p. 546) que se complementariam de
forma a depender um do outro. Honneth (2013, p. 545) resgata a ideia de Kant sobre
as teorias democratica e educacional explicando que,

Para Kant, o paralelo entre a arte do governo e a arte da educacéao resultava da
consideracao de que ambas séo instituicdes criadas pela sociedade que tém
de cumprir a mesma tarefa nas dimensdes diferentes da histéria da espécie do
individuo [...] Através de uma escolha habilidosa dos meios e métodos, ou seja,
através de uma espécie de “arte”, elas precisam nos ensinar como, num caso, um
povo de suditos e, no outro, uma crianca por natureza ainda submissa devem ser
levados do estado de imaturidade para o de liberdade.

Desde a Modernidade, portanto, considera-se a ideia de educacdo como uma
instrucdo publica. Uma forma de preparar as novas geracdes para viver em uma
sociedade democratica e republicana com base nos conhecimentos trazidos pela
tradicdo, o que leva a conceber a arte do governo republicano e da educagao como
interdependentes e complementares entre si, inconcebiveis se isoladas, como queria
o ideal moderno de Kant, por exemplo.

Nao se considera, no entanto, que essas “artes” (de governar e educar) sejam
naturais, pelo contrario, entende-se que a relagéo entre elas sempre foi, no minimo,
tensa, de modo que uma nunca chegou a configurar-se como garantia da outra. Ao
naturalizar-se a relagcéo entre educacao e democracia, acaba-se por ignorar alguns
problemas e tensdes conceituais e historicos entre elas. Concordando com Brayner
(2015, p. 33), “ndo ha nenhuma garantia de que um povo ‘educado’ (do ponto de vista
escolar) faca sempre uma opc¢éo natural pela democracia ou que a democracia se
encontra sempre mais fortalecida, ali onde ha cidadéos ‘educados”.

Romano (2001), em seu livro Caldeirdo de Medeia,* apresenta algumas
dificuldades inerentes ao sistema democratico. Ele expbe uma certa fragilidade
desse sistema que, apesar de possuir a autocritica como ferramenta para melhoria,

4 O autor refere-se aqui a uma concepcao de politica socratica, da qual Hobbes também se uti-
liza ao tematizar questbes como autoritarismo. Neste capitulo Romano trata de tematizar a dificuldade

e a atualidade do projeto iluminista de democracia.
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nao possui garantias de progresso ou durabilidade, justamente pela possibilidade de
criticas. Isso evidencia o quéo fragil uma republica democratica pode ser devido as
aberturas que esse tipo de governo oferece para criticas. O que engrandece a ideia de
republica democratica, e da a ela capacidade de autorrevisdo constante é justamente
o que a fragiliza e a relativiza (ROMANO, 2001). Sua existéncia, portanto, é artificial,®
enquanto sua fragilidade é natural. Surgiu na histéria como uma contraposicéo ao
governo monarquico e tirano, e obteve sucesso e muitos méritos, mas seu carater
democratico €, de certa forma, a sua propria fragilidade.

Diante dessa questao € possivel supor um déficit republicano que se traduz como
imperfeicao, incompletude ou fragilidade desse sistema. Para explicar esse déficit
provoca-se imaginar que, de principio, a republica possui uma fragilidade cronica no
seu amago por permitir que criticas sejam feitas ao préprio sistema. Apesar de uma
educacgao que ensine e prepare a crianga e 0 jovem para o exercicio da cidadania em
um contexto de republica democratica, isso ndo € garantia para o firmamento de um
governo republicano. Aposta-se que, com a critica e o arbitrio® dos individuos seja
possivel reconstruir constantemente e aperfeicoar a forma republicana de governo.
Porém, ao preparar para o exercicio da cidadania nesse contexto, a escola também
oferece mecanismos que poderao desconstruir essa republica, se assim for a vontade
geral.

Além de nao haver a possibilidade de se contar com um sistema educacional
que garanta e blinde o sistema republicano, como se acreditava na modernidade,
também é importante levar em conta que as experiéncias republicanas, em
diversos contextos, permitiram diferentes resultados. Como o sistema republicano
foi criado por convengdo, como uma alternativa a outras formas de governo néo
democraticas, esse sistema ndo apresentara exatamente os mesmos resultados
em todos os lugares em que foi desenvolvido (aceito ou imposto), pois deve-se
levar em conta as particularidades de cada contexto. O processo de instalacdo da
republica, os interesses por tras dessa instalagcao e inumeros outros fatores podem
ser responsaveis por diferentes configuracbes de republica. Além dessa clara a
fragilidade natural, dependendo do processo de instalacdo e manutencéo desse
sistema, criam-se diversas outras fragilidades, sendo aquilo que se pode denominar
de déficit republicano: uma fragilidade aparentemente incontornavel na experiéncia
democratica e no ideal de coisa publica.

31 POLITICA REPUBLICANA E ESCOLA PUBLICA: PERSPECTIVAS
PARADIGMATICAS

Pensar a politica republicana, a escola publica e suas relagdes, nos leva a

5 O termo artificial, aqui, € concebido como o contrario de natural. A republica ndo deve ser en-
tendida naturalmente, mas, sim, culturalmente, resultado do agir e do pensar humanos.
6 O termo arbitrio é concebido tal como foi citado anteriormente, contido nas ideias de Romano,

significando uma deciséo dependente apenas da vontade do individuo.
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assumir uma posi¢cao que ndo é adotada ingenuamente — ao menos nao deveria
ser —, mas esta baseada em uma aposta, em uma escolha. Ou seja, quando se fala,
fala-se de algum lugar; quando se critica, critica-se a partir de certos parametros.
Concordando com Vattimo (2002, p. 3), pode-se afirmar, entdo, que “nao existe
verdade objetiva em parte nenhuma; nao ha ninguém que veja a verdade sem ser
com os olhos, e os olhos s&o sempre de alguém. Se quero arrancar os olhos para
ver as coisas como realmente sdo, nao vejo mais nada”. Essa compreenséao se faz
necessaria, bem como os parametros que nos permitem fazer consideracées sobre o
objeto de estudo em questao.

Deve ser claro, portanto, que, mesmo escolhendo a ciéncia como “a melhor
expressao de nossas possibilidades e, por isso, a indicadora do caminho que nos
compete seguir” (BOUFLEUR, 2012, p. 3), ainda assim trata-se de uma escolha; isso
porque o que é cientifico ndo é neutro. Até mesmo as ciéncias falam de algum lugar,
olham com olhos de alguém, isto €, possuem um posicionamento e assumem uma
postura. A garantia de que algo seja cientifico ndo é garantia de que seja verdade
absoluta, até porque as verdades tidas como absolutas merecem desconfianca.

Além disso, para que haja uma critica, também h& de haver uma critica
reflexiva acerca da propria posicdo assumida, uma tentativa de nos afastar do objeto
analisado, como quem da um passo para fora do contexto e dos condicionamentos
aos quais se esta sujeito. Para Boufleuer (2012, p. 2), “a critica e a eventual revisao
pressupbem a possibilidade de um distanciamento te6rico em relagcdo aos padrdes
culturais e sociais existentes. Sem o exercicio desse distanciamento o0 mundo se
impde de forma inexoravel”. Trata-se, portanto, de uma espécie de metarreflexdo, um
afastamento-tedrico que “requer o estabelecimento de um parametro a partir do qual
alguma consideragao acerca do mundo seja possivel” (BOUFLEUER, 2012, p. 2).

Partindo desses principios, convém contextualizar o0 modo como se concebe
aqui o objeto em estudo e a postura assumida para a analise e as tematizagdes
subsequentes. Desde a condenacdo de Sécrates — que fora realizada
democraticamente, por convengdes e acordos entre cidadaos atenienses —, Platao
buscou uma saida, acreditando haver uma verdade ou esséncia para resolver os
problemas dos homens; uma verdade tal, diferente daquela baseada na doxa, ou
seja, que néo fosse facilmente corrompida e que estivesse longe da compreensao
dos homens comuns — aqueles sem o conhecimento verdadeiro. Se a decisao de
condenar Socrates foi tomada a partir do embate de certas concepgoes relativas a
ética, a politica e a educagao no ambito da polis, para Platédo deveria haver, entao,
uma verdade acima dessas posicoes e que fosse mais qualificada, disponivel apenas
aqueles cidadaos que conseguissem se libertar das correntes que os prendiam ao
fundo da caverna, aqueles que conseguissem contemplar o mundo inteligivel.”

Apartirdesse movimento intelectual em busca da verdade, o ser humano inventou

7 Referéncia & Alegoria da Caverna (PLATAO, 1996, p. 317-362).
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narrativas® acerca de sua condicdo no mundo e, com isso, acabou “duplicando” o
mundo. Em uma dessas narrativas, Platdo cria a Alegoria da Caverna para explicar
sua teoria, segundo a qual o mundo seria dividido em mundo sensivel e em mundo
inteligivel (ou das ideias), que compreenderia algo de verdadeiro para além do homem,
além do corpo, além do mundo sensivel, que, para Platdo, ndo passa de uma copia
imperfeita do mundo das ideias. Essa verdade se configura como uma episteme,
um conhecimento puro e verdadeiro, longe dos erros humanos, e € encontrada no
mundo das ideias (perfeitas), no qual estao as esséncias. Logo, néo seria suscetivel
as falhas que condenaram Sécrates, por exemplo.

Como este saber essencial para gerenciar a polis ndo estaria no mesmo ambito
da maioria das pessoas, e sim no dos filbsofos que conheceriam a verdade, ndo
haveria mais a dependéncia da linguagem em forma de opinides contingentes e
pessoais como forma de tomar decisdes. Nessa perspectiva metafisica e essencialista,
existiria uma nog¢édo unica do que seja o bom, o justo, o correto, o verdadeiro, e que
estaria acima do mundo sensivel habitado pelos homens comuns, inclusive acima da
democracia.

Essa postura platonica merece reflexdo e muita cautela, pois significa um risco
paraapolitica e as decisbes democraticas tomadas por homens livres. Se presumirmos
que ha uma ciéncia do que é correto em termos sociais, do politico, disponivel apenas
para alguns, ndo seria mais necessario que pessoas sem o conhecimento epistémico
dotadas apenas da pura doxa, discutissem tais assuntos. As decisbes acerca dos
problemas dos homens ficariam apenas ao encargo do cientista politico ou, remetendo
a Platao, do rei filosofo. Assim, acabar-se-iam as possibilidades de deliberacao a
partir da troca de ideias e opinides diferentes, uma vez que existiria apenas uma
verdade. Isso seria um perigo para a politica e, consequentemente, para todas as
instancias da sociedade que dela dependem, dentre as quais a prépria educacgao.

Em termos politicos, essa logica ofereceu a fundamentacdo de governos
ditatoriais, totalitarios e antidemocraticos. Ou seja, supondo que alguém saiba o que
deve ser feito, 0 caminho certo a seguir, 0 rumo que uma nacgao deve tomar, algumas
perguntas podem surgir, como: Quem é esse alguém? Quem garante que essa
pessoa sabe o que é certo e que nao age apenas por interesses particulares? Como
resposta: ndo ha garantia alguma e, nesse sentido, poderia ser explicado o porqué de
governos ditatoriais serem os mais corruptos. Se existe uma forma correta, cientifica
de guiar a nacao e resolver os seus problemas, ndo ha porque serem ouvidas as
opiniées dos cidaddos. E por isso que ndo existe espaco para criticas em governos
totalitarios e ditatoriais.

Por outro lado, bem como Aristételes discordou de Platdo, ao apostar que todos
os cidadaos sao capazes de uma opinido, entende-se que € no ambito da linguagem

8 Para Boufleuer (2012, p. 3), “[...] contamos mitos, inventamos a metafisica, projetamos a sub-
jetividade [...]. Essas e outras tantas narrativas sempre operaram como instancias referenciais para que

algo sobre 0 mundo pudesse ser dito”.
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que se resolvem os problemas gerais acerca do mundo comum; ao pensar a educagao
como um assunto a ser debatido politicamente, também se percebera que esta é
uma area que pode e deve ser discutida pelos cidadaos, e ndo apenas pelos ditos
especialistas.

Dessa forma, num contraponto ao pensamento essencialista, assume-se uma
postura que reconhece as incertezas humanas quanto aos rumos a seguir, porém
acreditando na democracia, apostando no dialogo, na linguagem e na comunicagéo
como meio para que algo possa ser dito, reconhecido ou criado no mundo humano.
Por tal razdo é que assumimos uma postura pds-metafisica,® contraria a ideia
determinista associada a um telos’’previamente definido por um suposto possuidor
da episteme, fixado de tal modo a impossibilitar quaisquer intervencdes. Dai porque,
para tratar da republica e de suas leis, as concep¢des educacionais e a implicacao
do professor nesse processo, tanto no &mbito da criacéo das leis quanto no tocante
ao pensamento e argumentacao sobre elas, é necessaria a participacao dos agentes
envolvidos nessas questdes. Nao servem de base aqui, “[...] quaisquer referéncias que
nao aquelas produzidas pelo homem em sua experiéncia mundana” (BOUFLEUER,
2012, p. 9).

Nesse sentido, também cabe destacar a importéancia da tradicdo para tematizar
a questao da republica e da educagcdo, uma vez que é reconhecida a importancia
de uma orientacdo dada por balizadores histéricos e culturais. Sem a tradicdo néao
ha referenciais. Sem o acumulo dos conhecimentos elaborados no passado nao ha
fontes tedricas. A postura pds-metafisica ndo deve ser confundida com a pés-moderna.
Assume-se aqui uma postura neomoderna, 0 que implica que se deva considerar
a tradicdo moderna, repensando-a sempre que necessario, sem absolutizar seus
preceitos como modelos ideais. Na educacgéo:

Reconstruir a educacao que responda as exigéncias dos tempos atuais néo
significa o abandono do passado, o esquecimento da tradicdo, mas uma releitura
dela a luz do presente que temos e do futuro que queremos, uma hermenéutica
que parta do pressuposto de que nenhuma tradicéo se esgota em si mesma, bem
como nenhuma é dona original de seu proéprio sentido (MARQUES, 1992, p. 549).

Apesar de ndo ser o objetivo deste estudo discutir uma reconstrugcao da
educacao, acredita-se que o simples pensar da escola publica atual necessita dessa
visdo, que, apesar de ndo enxergar na tradicdo a verdade absoluta, também nao a

9 O pensamento metafisico, aqui, compreende aquele de carater teleoldgico, que, ante a desor-
dem existente no &mbito da vida e do mundo, busca estabelecer principios ordenadores. Segundo Bou-
fleuer (2012, p. 10), “a atitude metafisica enquanto busca solu¢des transcendentes para os problemas
imanentes pode ser considerada como uma ‘tentacdo’ de obter um tipo de tranquilidade e de certeza
que nao existe”.

10 O conceito de Telos carrega a ideia de um sentido previamente posto, independente e anterior
as relagdes e argumentacdes humanas. Designa “a parte da filosofia natural que explica os fins (telos=-
fim) das coisas, ao contrario da parte da filosofia natural que se ocupa das causas das coisas” (MORA,
1998, p. 665). Nega-se aqui uma concepc¢éao teleolégica que seja demasiada finalista sem permitir
interferéncias, reflexao e criticas. Considera-se, no entanto, que certo felos seja necessario no ambito
educacional para que haja alguma orientagdo minima no percurso do desenvolvimento da educagéo.
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nega, sendo a postura neomoderna mais razoavel para tratar do tema.

Um exemplo de elementos importantes da modernidade que devem ser resgatados
e, ainda se constituem como base da republica sdo a universalidade, laicidade, e a
publicidade. A propria concepcédo de universalizacdo da educacao escolar surge de
um contexto no qual o homem europeu teve a pretensdo de criar e produzir uma nova
sociedade, bem como as novas geracoes, projetando um futuro para o qual essas novas
geracdes deveriam estar adequadas.

E razoavel que a escola publica acredite na importancia das leis da republica,
mas que aposte no diadlogo, na argumentacéo e nas tomadas de decisdes de forma
democratica para a elaboracao dessas leis, pois, conforme Marques (2000, p. 110-
111):

Devem ser consensualmente validados, sempre de novo, os critérios sobre o que
se tem de ensinar e aprender, quando € como, numa sociedade que se quer
democratica e pluralista, atenta aos valores e interesses de individuos e grupos em
igualdade de oportunidades, conscia das peculiares relacées que mantém como
0s processos da educacéo e sensivel a incorporagao em larga escala dos avangos
cientificos e tecnologicos.

Entende-se, portanto, que as questdes da politica republicana e da educacao
publica devam ser pensadas em uma perspectiva pés-metafisica a luz do paradigma
da linguagem.™

O paradigma da linguagem' tem como principal pressuposto a realocagéo
do modo de conceber a linguagem, entendida como fator principal quando se trata
de conhecimento, inclusive como suporte para tematizar o proprio conhecimento.
Consequentemente, como implicacao neste trabalho, acredita-se que seja mais
razoavel pensar a educacédo e a politica a luz de um paradigma que supera o
pensamento metafisico e a relagcéo classica e simplista entre sujeito e objeto. “Na
passagem para o paradigma da comunicagao a tradicional ‘equacao’ que articula
sujeito e objeto da lugar a uma articulagdo que se estabelece entre sujeitos, a uma
relacdo intersubjetiva” (BOUFLEUER,2006, p.7). Compreende-se, segundo Marques
(1993, p. 86), que a investigacao e a racionalidade ndo estao mais focadas na relacéo
sujeito-objeto, “mas na relagdo intersubjetiva que assumem atores sociais capazes
de fala-acéo ao se entenderem entre si sobre algo no mundo”. Para Boufleuer (2006,

p.7),

11 Paradigma da linguagem aqui pode ser lido também como paradigma da comunicac¢éo, para-
digma da linguagem pragmética ou paradigma intersubjetivo.

12 Apresenta-se aqui contribuicbes de Mario Osorio Marques e José Pedro Boufleuer, sobre o

paradigma da linguagem inserido em uma perspectiva habermasiana. “No paradigma da comunicagéo
por ele [Habermas] proposto, o sujeito ver-se-a obrigado, durante seu processo histoérico, a entender-se
com outros sujeitos acerca do que significa realmente o fato de conhecer objetos, quanto agir mediante
eles ou até domina-los, sendo ai enfatizado o enfoque performativo do entendimento mdtuo entre su-
jeitos capazes de acéo e de fala — é a énfase de uma razao centralizada na comunicacao” (SAMPAIO,
1994, p. 147 apud BOUFLEUER, 1997, p. 2).
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O locus da razdo se muda para a linguagem, marca distintiva da espécie humana,
marca que a diferencia. O sentido de racionalidade, por sua vez, é percebido como
resultado de um entendimento construido entre sujeitos acerca das diferentes
realidades que constituem o mundo humano.

Essa passagem esta de acordo com a perspectiva habermasiana, que coloca a
linguagem como responsavel por alguns elementos:

a) a funcdo da reproducao cultural ou da presentificacdo das tradicoes [...], b) a
funcdo da integracéo social ou da coordenacgdo dos planos de diferentes atores
na interacado social [...], e ¢) a funcéo da socializagao da interpretacéo cultural das
necessidades (HABERMAS, 1989apud MARQUES, 1993, p. 80).

A linguagem, assim, surge como “presentificadora das tradicbes socioculturais
e integradora dos planos de diferentes atores na interagdo social” (MARQUES, 1993,
p.82). Essa perspectiva contempla as possibilidades de pensar alternativas no ambito
das politicas publicas e, igualmente, construir um mundo comum. Entende-se, entéo,
que o professor, nesse contexto, assumiria um importante papel no processo de
pensar e debater as leis educacionais, especialmente pela participacao nas decisdes
politicas inerentes a escola publica, justamente pela necessidade, como ja indicado
por Marques, de sempre serem discutidos os critérios e parametros relativos ao que
€ como ensinar e aprender.

4 | DAS ESPECIFICIDADES DA ESCOLA REPUBLICANA

A escola republicana possui pressupostos basicos, que sao pilares para uma
educacao com vistas ao ideal de cidadania. Sdo eles: a universalidade, a publicidade
e a laicidade na educacéo. Aléem disso, elementos como leis, disciplina, parametros
e balizadores universais no ambito da educacéo, serdo tematizados como capazes
€ necessarios para proteger e garantir os pressupostos da educacéo republicana, ja
citados.

Disciplina, tradicdo, leis, parédmetros, tornaram-se noc¢des frequentemente
criticadas em razao do sentido negativo e da tendéncia que representam hoje diante
de algumas concepcbes educativas. Quando se fala em preservar a inovacao,
a criatividade e a subjetividade como elementos valorosos a serem considerados
para pensar a educacao, a conservacao da tradicdo, a disciplina e os parametros
educacionais tendem a ser vistos com maus olhos por sugerirem o apagamento da
autonomia, seja do professor, seja do educando. Nao que nas relagdes professor/aluno
a subjetividade do educando néo deva ser respeitada, bem como seus conhecimentos
prévios considerados, mas independéncia absoluta, ou uma educacao exclusivamente
de acordo com os interesses do educando podem comprometer a educacao publica,
uma vez que se discute sobre pessoas que ainda estdo em processo de formacéao.
Dai a importéncia das leis, da disciplina e de parametros, pois algumas escolhas nas
relacdes de ensino e aprendizagem nao cabem ao aluno. Em muitos casos, conforme
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Young (2007, p. 1.295), “...] 0 mesmo nao tera o conhecimento prévio necessario
para fazer tais escolhas”, o que ndao deve ser confundido com o apagamento da
subjetividade ou da autonomia do educando.

Nisso estaria a importancia da disciplina na educacgao publica. Para Kant (1999, p.
13), um defensor da disciplina, “a selvageria consiste na independéncia de qualquer lei”,
porém “a disciplina submete o homem as leis da humanidade [...]". Se, a disciplina faz
com que o homem se enquadre nas leis que o tornam humano, a falta dela &, no minimo,
problematica. Nesse contexto, muita liberdade e a auséncia da disciplina podem nos
remeter a barbarie e comprometer a humanidade.

As leis, nesse sentido, apresentam-se fundamentais em contextos democraticos
republicanos, logo na propria escola publica, especialmente devido ao carater
progressista’® que elas assumem na educacdo. Em uma democracia, as leis da
republica mostram-se fundamentais, pois, como assevera Lovisolo (1995, p. 88),

O democrata acredita no poder civilizatério e progressista da lei, norma ou
regulamento, democraticamente elaborado, tanto em relacdo ao espaco publico
quanto no que diz respeito ao desenvolvimento pessoal e as relagcdes interpessoais
da intimidade ou privacidade (1995, p. 88).

ParalLovisolo (1995, p. 92-93), “amaioria das regras sédo elaboradas em contextos
de conflito e incerteza [...]” para que, como tentativas e apostas, possam “civilizar os
conflitos, minimizar suas perdas e, sobretudo, reduzir as quotas de violéncia fisica”.
As leis republicanas, portanto, ndo séo naturais, e sim historicamente criadas como
acordos entre os homens, como forma de limitar o poder absoluto de uns sobre 0s
outros. Foram e sao criadas para resolver conflitos e apresentar solu¢des pacificas.

E sabido, porém, que nem todas as leis garantem o progresso como aqui esta
sendo acarado o sentido do termo. Como as leis sao criadas pelos homens, e nao
por uma entidade superior que represente o bem, elas podem demonstrar um carater
positivo ou negativo em relagdo ao que se considera essencial para uma educacao
publica. Assim ao entender que nem todas as leis serao justas, cabe sempre a reflexao
sobre as mesmas. Aquilo que é estabelecido e considerado legal pelo Estado nem
sempre deve ser absolutizado e naturalizado como justo e correto, como pode ser
evidenciado na proépria historia da humanidade. As leis, portanto, possuem um forte
carater progressista, porém n&do sao garantia de progresso. Ainda assim, a existéncia
de leis e regras continua sendo melhor que sua inexisténcia.

No ambito da educacdo, espera-se que pelo menos os especialistas e
profissionais da area participem ativamente das discussoes e reflexdes sobre as leis e
politicas educacionais. O professor tem direito e dever de intervir. Nao ser um simples
cumpridor de leis exige assumir uma responsabilidade perante essas questdes. Cabe
ao educador executar o que € previsto em lei sempre que essa lei garanta os preceitos

13 Aqui o termo progresso é utilizado representando avancgo e, no minimo, a preservacgao de direi-
tos fundamentais no &mbito da democracia. De acordo com Abbagnano (1998, p. 798-799), considera-
-se progresso “uma série qualquer de eventos que se desenvolvam em sentido desejavel”.
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da republica e da escola publica, bem como fazer a critica a essas mesmas leis caso
elas abalem ou comprometam esses preceitos. Em boa medida, as politicas publicas
para a educacao, representam apostas baseadas em certas posi¢cdes consideradas
razoaveis, ou seja, certos principios capazes de nortear a educagao republicana
como uma instrug¢ao igual para todos a fim possibilitar o exercicio da cidadania.

Dessa forma, entende-se que nao existe um telos definitivo, posto ou definido
por uma divindade ou qualquer utopia, o que nos coloca em uma situagao de incerteza
e dependéncia, mas também de escolhas. A liberdade, a democracia e a igualdade
seriam espécies de principios orientadores para a politica republicana e para a
constru¢cdo de mundo comum, enquanto as leis teriam o papel de protegé-las.

As leis também tendem a orientar a compreensao e a definicdo daquilo que a
escola ndo é, evitando que a escola republicana assuma fungdes que nao fazem parte
de sua especificidade, como a fungao religiosa particular, ou politica partidaria. Por
isso a relacéo e a distingdo entre escola e familia precisam ser destacadas. Apesar
de as criancas frequentarem as escolas cada vez mais cedo, o0 que tem levado as
escolas a assumirem outras responsabilidades (que antes eram da familia), existem
algumas diferencas que ndo devem ser confundidas entre essas duas institui¢coes.
Para Arendt (2009), a escola deve funcionar como um lugar intermediario entre
a familia e a sociedade. A escola é “a instituicdo que interpomos entre 0 dominio
privado do lar e o mundo com o fito de fazer com que seja possivel a transicéo, de
alguma forma, da familia para o mundo” (ARENDT, 2009, p. 238). Nesse sentido, a
escola “ndao é de modo algum o mundo e néo deve fingir sé-lo” (ARENDT, 2009, p.
238), mas também nao pode distanciar-se dele. Dessa forma, a educacgao familiar e
a educacéao escolar surgem como importantes nas diferentes fases da educacéo e da
socializa¢do basica da crianca, para que ela possa ser inserida em sociedade em um
momento em que nao havera mais tutela, seja da familia, seja da escola.

Quando se ressalta a ideia de Arendt de que a escola ndo deve fingir ser o
mundo, entende-se que ela n&o deve trazer ao educando os problemas dos adultos,
isto é, os problemas da sociedade, pois as criangas ainda nao estariam aptas a lidar
com eles. Por isso, apesar de se acreditar que seja impossivel um ato pedagdgico
totalmente neutro em questdes politicas, € importante frisar que a educacao publica
nao se da, nem deveria se dar, no mesmo ambito da politica. N&o cabe as criancas dar
respostas ou responsabilizar-se pelas questdes do mundo. Segundo Arendt (2009, p.
225), “a educacéao néo pode desempenhar papel nenhum na politica, pois na politica
lidamos com aqueles que ja estao educados”, e as questdes do mundo sdao muito
complexas para as criangas que ainda estéo no processo de formacéo.

Concordando com Lovisolo (1995) sobre o carater organizador e progressista
das leis relativamente as questdes educacionais, destaca-se a importancia de politicas
publicas que legislam e criam parametros com a finalidade de balizar a especificidade
da escola publica, bem como proteger seus pressupostos basicos. Um exemplo é
a unidade curricular em ambito nacional, fundamental para que se respeitem os
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principios de igualdade e de universalidade na oferta de ensino. E necessario que
exista, prevista por lei, a garantia de que havera uma educacéo gratuita para todos,
de forma a potencializar uma nacéo a exercer sua cidadania e gozar de seus direitos.
A lei tem o poder de garantir e proteger a gratuidade de ensino para que haja uma
escola publica, que ofereca aos cidadaos de uma republica democratica uma instrucao
publica basica e necessaria para o convivio em sociedade (CONDORCET, 2008).

Além do ensino gratuito, as diretrizes e bases curriculares nacionais, bem como
outros instrumentos legislativos, objetivam oferecer educacdo publica orientada
pelo principio da universalidade, que oferte 0 conhecimento necessario para uma
instrucao publica basica ao alcance de todos, de forma igual. Em relacdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs), Silva (2015, p. 3) destaca que a unidade curricular
por ela pressuposta,

[...]ndoinviabiliza que no &mbito do territério nacional, se atente para as diversidades
e as realidades contingentes, mas aponta para certa forma de organizar o trabalho
pedagogico e compreender a funcéo social da escola no trato com o conhecimento
em sua dindmica de “universalidade”.

Nessa perspectiva, o fato de haver uma forma legislativa que busca garantir
conhecimentos especificos as escolas, de forma universal e em todo o territério
nacional, ndo representa ignorar as particularidades de contexto, mas sim organiza-
los de acordo com pressupostos universais. Dai a importancia de uma base comum
aos educandos de todo o pais com o objetivo de eliminar, ou equilibrar, as diferencas
naturais de cada sujeito, no sentido de buscar mais igualdade de direitos e de
oportunidades aos alunos.

Para isso, uma das exigéncias é que seja disponibilizado um conhecimento
independente de contexto'. Isso néo significa desconsiderar os conhecimentos prévios
dos alunos, nem ignorar as particularidades dos sujeitos em questdo. E fundamental
uma educacéao dependente do contexto, que considere as particularidades da crianca
e do jovem, mas que nao se baseie exclusivamente nesse contexto de forma a
depender desse meio ou cultura, ou uma escola que ofereca a educag¢ao aos moldes,
e apenas do tamanho, do mundo particular dessa crianca. Esse conhecimento que
defendido aqui, é caracteristico e proprio da educacgéo publica, justamente por seu
carater universal.

Assim se compreende que a func&o da escola publica é inserir o educando
no mundo sociocultural ja produzido pela humanidade, capacitando-os para que
possam ser incluidos nesse projeto de constru¢cdo de mundo comum, e a melhor
forma de contribuir para essa construcao seria através do “Conhecimento Poderoso™”

14 E aquele [...] desenvolvido para fornecer generalizacdes e busca a universalidade. Ele fornece
uma base para se fazer julgamentos e é geralmente, mas n&o unicamente, relacionado as ciéncias”
(YOUNG, 2007, p. 1.296).

15 O conceito de conhecimento poderoso esta em consonancia com o de conhecimento indepen-
dente de contexto. Trata-se do tipo de conhecimento especifico da escola, capaz de nivelar as diferen-
¢as socio culturais, pelo seu carater universal e capacitar o educando a vida em sociedade.
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(YOUNG, 2007, p. 1.294). Dessa forma, além da gratuidade e da universalidade, a
educacao republicana deve oferecer o conhecimento cientifico, necessitando assim
de um terceiro pressuposto basico: a laicidade.

A escola publica é o ambito do conhecimento cientifico. Conforme Condorcet
(2008), nao é compromisso da escola publica o ensino de alguma religido. A funcéo
das escolas, e a diferenca destas para outras instituicbes, consoante Young (2007, p.
1.294), “é que elas capacitam ou podem capacitar jovens a adquirir o conhecimento
que, para a maioria deles, nao pode ser adquirido em casa ou em sua comunidade
[...]".

Enquanto se preza por um Estado laico e por uma educacdao como
responsabilidade desse mesmo Estado, a educacao publica automaticamente deve
manter a condicao de laicidade. Caso essa condicdo nao seja respeitada como um
dos principios da escola republicana, sao feridos os direitos de liberdade individual
e de crenca. O fundamento da concepg¢ao de escola publica laica encontra-se em
Condorcet (2008, p. 47): “as opinides religiosas nédo podem fazer parte da instrucao
comum, ja que, devendo ser a escolha de uma consciéncia independente, nenhuma
autoridade tem o direito de preferir uma a outra”. Nao cabe as autoridades nem ao
Estado interferir nessa subjetividade, a nao ser para protegé-la com as leis.

Se a laicidade é fundamental para que haja liberdade de crenca para todo o
cidadao brasileiro, as leis'® sdo necessarias para garantir essa liberdade'. Nesse
sentido, no ambito educacional, as leis também sao imprescindiveis. Ao concordar
que o educando é dotado de certos direitos e de liberdades individuais, concorda-se
também que é necessaria uma legislacao que assegure esses direitos.

Diante dos principios, pressupostos e parametros que orientam o ideal de
educacao republicana, cabe destacar que, através desses, ndo se espera que havera
a formacéao de sujeitos iguais. Espera-se que com uma base curricular comum e o0s
referidos pressupostos, possa haver uma educacéo republicana organizada de forma
universal sob os mesmos principios, em todo o territério nacional, possibilitando um
certo nivelamento social. Espera-se que haja igualdade em direitos e oportunidades
e que o cidadao possa usufruir desses direitos concedidos a ele.

Diante de todas essas questdes de especificidade da educagao escolar em uma
republica democratica, laicidade, universalidade e publicidade, as leis e as politicas
educacionais, sao de extrema importancia, posto que podem desempenhar um papel
fundamental na manutencao dessas especificidades e na protecdo das mesmas.

16 Na Constituicéo Brasileira de 1988 esta exposto da seguinte maneira: “Art. 5°, VI — € inviolavel
a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e ga-
rantida, na forma da lei, a protecdo aos locais de culto e as suas liturgias” (BRASIL, 1988).

17 Com o objetivo de assegurar o exercicio de direitos individuais, a liberdade, o bem-estar e a
justica, a Constituicdo Federal de 1988 determinou que: “E vedado a Unido, aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios: | — estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaracar-lhes
o funcionamento ou manter com eles ou seus representantes relagées de dependéncia ou alianca, res-
salvada, na forma da lei, a colaboracgéo de interesse publico” (BRASIL, 1988).
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51 CONCLUSAO

O propésito do trabalho de dissertacédo do mestrado em Educacéo nas Ciéncias
que originou esse artigo era compreender e tematizar alguns problemas percebidos
empiricamente durante alguns anos trabalhando em escola publica, bem como o
papel da escola republicana e a atuacao dos professores. Os problemas identificados,
como a questado da autonomia relativa, a dicotomia do professor reflexivo/pratico, o
envolvimento docente nas questdes tedricas e politicas, bem como o caso que serviu
de exemplo do projeto Escola sem Partido, reflexos de uma fragilidade em nossa
experiéncia republicana serviram de motivacéao inicial para a pesquisa.

Esses casos precisavam ser pensados de forma a ampliar o dialogo e,
consequentemente, colocar como imperativo que as tomadas de decisdes politicas
nesse ambito se deem de forma democratica. Para pensar esses problemas
relacionados ao déficit do sistema republicano democratico, adotei o paradigma
da linguagem na perspectiva habermasiana por acreditar que a linguagem e a
comunicacgao intersubjetiva sédo elementos de fundamental importancia para pensar
as relacdes de ordem politica e educacional republicanas capazes de construir um
mundo comum.

Assim, a partir da tematizacdo desenvolvida a respeito dos fundamentos e
especificidades da escola publica, pergunta-se: a escola publica no Brasil esta em
consonancia com os preceitos republicanos? Se n&o, quais as razdes para esse
descompasso? A hipotese aqui defendida é de que haveria descompasso neste
processo, fruto da fragilidade natural desse sistema republicano democratico, que
influencia tanto na configuracdo de um ideal de escola publica quanto na prépria
forma como os professores compreendem seu papel dentro dessa instituicéo.

Se ha um déficit republicano e se este esta relacionado aos problemas da
escola publica, quais as suas origens? Nesse sentido cabe um estudo pormenorizado
sobre esse processo. Se a importancia das leis republicanas no ambito educacional
ainda n&o foi bem concebida, quais os motivos para isso? Acredita-se que, mediante
uma breve analise histérica do processo de formacédo do Brasil, especialmente
apos a instauracao da republica, poder-se-a compreender melhor o contexto atual
relativamente a configuracéo da escola publica brasileira.
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