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APRESENTACAO

Estamos na décima primeira edicéo do e-book “Avaliacao, Politicas e Expansao
da Educacédo Brasileira”. Foram selecionados 77 artigos e estes, separados em
3 volumes. O objetivo em organizar esta coligacdo foi dar visibilidade a temas
contemporéaneos que envolvem e discutem a educacgdo, sobretudo, voltados as
tematicas da avaliacéo e politicas educacionais e expansao da educacéao brasileira.

Neste Volume Xl, sdo 27 artigos englobando o ensino fundamental e médio,
trazendo embates sobre o0 processo de alfabetizacédo, ensino de matematica, saude,
meio ambiente, metodologias, curriculo, politicas publicas e relatos de experiéncias.

No Volume XIl sdo 26 artigos subdivididos em 4 partes distintas, sendo a
primeira, em torno do Ensino Superior; a segunda, Formacdo de Professores; a
terceira, Educacao de Jovens e Adultos (EJA); e por fim, Histéria e Politica.

E no décimo terceiro volume, sdo 24 artigos, organizados em 3 partes:
Educacédo Infantil; Uso de Tecnologias na Educacédo e; Educacdo e Diversidade.
Os artigos apresentam resultados de pesquisas conforme objetivo deste e-book,
abordando tematicas atuais dentro de cada uma destas partes.

Sejam bem-vindos ao e-book “Avaliacdo, Politicas e Expansao da Educacéo
Brasileira 11” e boa leitura!

Willian Douglas Guilherme
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CAPITULO 3

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E O ENSINO
DE HISTORIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO

Francisco Thiago Silva
Faculdade de Educacao — FE / UnB

Brasilia - DF

RESUMO: O objetivo do texto é problematizar
os desafios impostos pela implantacdo da
Base Nacional Comum Curricular — BNCC
nos curriculos da formacdo e da pratica dos
professores pedagogos, sobretudo, os que
atuam nos anos iniciais do ensino fundamental.
Optamos metodologicamente por uma revisao
bibliografica e documental na prépria base.
Trazemos uma discussao sobre o lugar da
Histéria na formacédo inicial de pedagogos,
além de uma retomada sobre os principais
acontecimentos que envolveram a historia
do ensino de Histéria para os anos iniciais no
Brasil. Preliminarmente os maiores obstaculos
para que a Histdria ndo seja coadjuvante no
curriculo praticado nessa etapa, sao: garantir
que a BNCC esteja presente na formacéao
inicial e continuada de professores, adaptar
os materiais didaticos e as avaliagcbes das
aprendizagens com a nova realidade curricular
brasileira.

PALAVRAS-CHAVE: Base Nacional Comum.
Ensino de Histéria. Anos Iniciais.

Avaliacdo, Politicas e Expansdo da Educacéo Brasileira 13

FUNDAMENTAL

NATIONAL COMMON CURRICULUM BASE
AND THE TEACHING OF HISTORY IN THE
YEARS INITIALS ELEMENTARY SCHOOL

ABSTRACT: the aim of the text is discussing the
challenges posed by the implementation of the
National Curriculum — Joint Base BNCC training
curricula and practice of teachers educators,
especially in the early years of elementary
school. We chose methodologically by a
literature review and documentation in their own
base. Bring a discussion on the place of history
in the initial training of educators, in addition
to a resume on the main events surrounding
the history of the teaching of History for the
early years in Brazil. Preliminarily the biggest
obstacles to that history is not practiced in this
step curriculum supporting are: ensure that the
BNCC is present in the initial and continuing
training, teachers adapt teaching materials and
assessments of learnings with the new curricular
brazilian reality.

KEYWORDS: National Common Base. History
teaching. Early Years.

11 INTRODUCAO

Refletir sobre o lugar da Historia na
Educacdao Superior e mais especificamente
na licenciatura em Pedagogia torna-se uma
dadas as atuais

necessidade importante,
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circunstancias em que se encontra a politica nacional para a Educacao. A saber:
uma onda neoconservadora e neoliberal de carater reacionaria invadiu os espagos
democraticos onde se debatem as grandes questdes para a area no pais, ao ponto de
se questionar a necessidade da Histéria na Educacao Béasica e militar por um ensino
neutro e esvaziado de formacao critica. Nunca € demais reafirmar que “Nao ha como
ensinar Historia sem educar também para o pensamento critico” (SELBACH, 2010,
p. 125).

A literatura académica ja postula varios desafios que sdo apresentados aos
professores de anos iniciais que lecionam muitas disciplinas, espera-se que nossas
reflexdes corroborem para a superacao da maioria deles: "Conceber o aluno como
sujeito histérico; partir da realidade do aluno para ensinar histéria; colaborar para
construgcdo do pensamento critico entre os estudantes; educar para a construcéao da
cidadania e educar para desenvolver a solidariedade" (FERMIANO; SANTOS, 2014,
p. 9).

Aintencéo de nosso texto é apresentar os elementos constituintes de um ensino
de Histéria — desde que se conceba a "Histéria como disciplina fundamentalmente
educativa, formativa e emancipadora". (GUIMARAES, 2012, p. 144) — para 0s anos
iniciais que subsidiem o curriculo da formacé&o do pedagogo com vistas a garantir
uma formacéo soélida de conteudos escolares — que fujam da Histéria baseada em
datas civicas (CABRAL, 2013) — que torne a crianca sujeito historico da vida presente
e passada (SILVA, 2013, p. 107), capaz de repensar sua propria historia, de sua
comunidade e de seu pais, para isso é "[...] fundamental apresentar aos alunos,
desde os primeiros anos da escolaridade basica, situacées simples que os levem a
exercitar esse pensamento critico" (FERMIANO; SANTOS, 2014, p. 15).

O artigo esta dividido da seguinte forma: discusséo sobre o ensino de Histéria
na formacao inicial de pedagogos; percurso historico do ensino de Histdria nos anos
iniciais e os desafios impostos pela BNCC na organizacao do trabalho pedagogico -
OTP para a etapa.

2 | ENSINO DE HISTORIA NA FORMAGAO INICIAL DE PEDAGOGOS

Ha uma trincheira tedrica a respeito do lugar da Histéria no curriculo da
formacéo inicial e no curriculo de atuacédo dos pedagogos nos anos iniciais do ensino
fundamental, como ja demonstramos em pesquisa anterior (SILVA, 2017).

O terreno € um campo minado que se revela complexo quando se questionam
a centralidade curricular dos processos de alfabetizacao para a etapa. Além do fato
de que muitos historiadores acreditam na impossibilidade de criancas aprenderem
Historia nos anos iniciais.

E pertinente retomarmos as duras criticas que Fonseca (1993, p. 70-71) elabora
a respeito desse cenario:

Avaliacdo, Politicas e Expansao da Educacgéo Brasileira 13 Capitulo 3




Este profissional, ao assumir as atividades em sala de aula, ministra o ensino de
todas as areas e disciplinas, entre elas Histéria e Geografia. Assume, assim, a
condicdo de polivalente, o que torna seu desempenho, bastante vulneravel e
superficial, em todos os setores. [...] isto redundou numa fragmentacao dos
conteudos e no privilegiar da alfabetizacdo no sentido restrito, apenas como leitura
e escrita de silabas, letras, palavras e textos sem uma reflexao sobre o sentido
e o significado dos mesmos. Histéria e Geografia (Estudos Sociais) tornaram-se
apéndices, lembradas pelos professores nos periodos proximos as provas oficiais
e nas comemoragodes civicas. [...] Tudo isso expressa os limites do ensino de
histéria nas séries iniciais.

Na direcao oposta destes ultimos, Fonseca (2009a; 2010), em textos singulares
também problematiza a questdo do lugar da Histéria no processo de alfabetizacao
ao longo das ultimas décadas, afirmando que seu ensino era separado da reflexao.
Essa situacdo, somada as fragilidades da formacéao inicial dos pedagogos e as
condicbes materiais de trabalho forcavam o professor a “[...] cristalizar fatos, ideais
e valores como verdades absolutas, inquestionaveis, dificultando o desenvolvimento
da criatividade e da criticidade do aluno” (FONSECA, 2009 p. 251). Porém, “Esse
‘privilégio’ da alfabetizacdo né&o quer dizer que néo se deva ensinar Historia, Geografia
e Ciéncias” (FONSECA, 2010, p. 5).

Mais recentemente, segundo a autora houve um adensamento entre a separacao
do ato de alfabetizar e de ensinar Histoéria, pratica comum na maioria das instituicoes
de ensino basico, que tem relacéo direta com o curriculo que forma os professores que
atuam nessa etapa. Sobre isso, Fonseca (2009a, p. 255) é taxativa ao defender que
nao é preciso “[...] primeiro alfabetizar a crianca (ensinar a ler e escrever no sentido
estrito) para depois ensinar Historia, conforme preconizam alguns educadores, mas
ao contrario a proposta é alfabetizar ensinando Histoéria”.

Concordamos com a saida para esse impasse apontada pela prépria historiadora,
para ela o trabalho interdisciplinar com uso de temas transversais pode ser a garantia
para promover praticas curriculares que intercalem harmonicamente 0s processos
de alfabetizacdo e o ensino de todas as outras areas do conhecimento, inclusive
a Histdéria, mas garantindo-se seu espacgo curricular disciplinar. Aqui, ampliamos
o olhar para o campo curricular que prepara os docentes formados na Pedagogia
para que tenham essa leitura sobre a importancia do ensino de Historia desde a sua
graduacéo: “[...] assim, é possivel alfabetizar aprendendo e ensinando a nossa
propria histéria (FONSECA,2009a, p. 264 — grifos nossos).

A pesquisa de Soares (2009) tenta superar a constatacdo levantada por ele
préprio: de que os conhecimentos curriculares de Histdria nos anos iniciais sao
ligados somente ao cotidiano e a cultura escolar e ndo mantém identificacdo como
o conhecimento histérico-cientifico, ndo sendo, portanto, conhecimentos histéricos
escolares.

Existe uma normatizagdo epistémica que paira em muitos cursos de Pedagogia
no Brasil que consagra o status de alfabetizador como uma espécie de credencial
essencial para lecionar nos primeiros anos de escolarizacao, talvez seja um resquicio
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dos processos de formacgao profissional adquirido ao longo de décadas nas Escolas
Normais, como apontou Oliveira (2003).

Importante ponderar que, ndo se trata de privilegiar o componente curricular
Historia na formacéo inicial docente, muito menos nos primeiros anos de escolarizacao,
mas também nao se pode suprimir os conhecimentos histéricos, como denuncia
Oliveira (2008), em detrimento das aulas que envolvem a demanda por “alfabetizar e
letrar’ (SOARES, 2009).

Reis e Pereira (2013) demonstram que muitos cursos de Pedagogia pelo Brasilndo
tém preocupacao em abordar as especificidades da disciplina Histéria, porque existe
uma predilecédo pelo ensino de Lingua Portuguesa e de Matematica, possivelmente
porque “[...] as avaliagcdes externas nas séries iniciais focam a aprendizagem das
habilidades em Lingua Portuguesa” (p. 63).

Freitas (2010) destaca a importancia de se aprender noc¢cbes de teoria da
Historia e de historia da historiografia escolar nas formagdes universitarias dos cursos
de licenciatura em Pedagogia. Com base em suas reflexdes, elegem-se abaixo as
finalidades da Historia no curso de Pedagogia: Fornecer exemplos edificantes para
compreensao da importancia da historia; Compreender os diferentes niveis e graus
das experiéncias humanas ao longo dos diferentes tempos e espacos; Descobrir as
leis que governam os acontecimentos.; Compreender o presente e apurar 0 senso
critico e descobrir os padrdes da mudanca social.

Talvez a dificuldade em reconhecer a sintese cientifica da ciéncia historica,
como produto de multiplas determinagcdes e com esquemas de métodos proprios
de pesquisa, esteja na interpretacdo dada por parte dos formadores de formadores
que atuam na Pedagogia — os limites deste artigo trazem a ressalva de que neste
ponto, caberia outra investigacéo — por ndo serem pedagogos ou por serem ‘apenas’
professores de Histdria. O fato € que, Freitas (2010) receia que essa situacao acione
0 mecanismo de um ensino fragil e superficial na graduagcao. Onde nao se pode abrir
mao em saber as diferencas e intimidades entre as Escolas Tedricas da historia,
0s campos e dominios historiograficos séo essenciais, ao lado dos fundamentos
didatico-pedagogicos, para ensinar a ensinar Historia na licenciatura em Pedagogia.

Ou seja, ainda que haja percalgos, € possivel pensar historicamente na formacéo
universitaria e nos anos iniciais do ensino fundamental. O primeiro passo, segundo
Freitas (2010) é fugir do pragmatismo, das teorias genético-cognitivas e socioculturais
mal interpretadas e aplicadas que, acabam orientando os estudos curriculares sobre
a aprendizagem historica das criangas e dos adultos. Por isso, € importante levar em
conta “[...] as aprendizagens histéricas do professor (a compreensao que eles tém
do passado e da Historia) e as situacdes de aprendizagem planejadas e executadas
sao determinantes para que as criangas aprendam a pensar historicamente” (p. 185).

Mesmo com a prépria legislacdo vigente, no caso as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Pedagogia, determinando qual deve ser o perfil de saida
dos docentes formados nesta licenciatura, percebemos que as praticas vigentes
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estdo muito além do que é prescrito:  “VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacéo Fisica, de forma interdisciplinar e
adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano; [...] (BRASIL, Parecer
CNE/CP 03/2006, p. 2-3 — grifos nossos)”.

Os cursos de formacao inicial de pedagogos devem tomar a “Histéria como
disciplina fundamentalmente educativa, formativa e emancipadora” (GUIMARAES,
2012, p. 144), assim é possivel garantir uma formacéo solida de conteudos escolares
que torne a crianga, sujeito historico da vida presente e passada (SILVA, 2013, p.
107), capaz de repensar sua prépria histéria, de sua comunidade e de seu pais.

N&o é qualquer ensino de Histéria que miramos, na verdade, os argumentos de
Silva (2013) expressam parte do que um curriculo (de formacao e de atuagao) para os
anos iniciais na area de histéria deve primar, por exemplo: partir do comprometimento
com os conteudos, pois os professores ndao ensinam “qualquer coisa”, ensinam
Historia e lidam com conhecimento historico.

Por esse motivo, vale a pena resgatar alguns acontecimentos importantes sobre
a histéria do ensino de Historia para os anos iniciais no Brasil.

31 0 PERCURSO HISTORICO DO ENSINO DE HISTORIA NOS ANOS INICIAIS

Ao longo do século passado, o ensino e o curriculo de Historia sofreram algumas
modificacbes importantes (BITTENCOURT, 2011; ZAMBONI; FONSECA, 2008),
entretanto, sua entrada em terras brasileiras registra-se desde a chegada dos padres
jesuitas, responsaveis por trazer em sua proposta curricular, a formagao humanistica
classica, assentada numa historiografia baseada na vida de grandes herdis da Europa,
com destaque para os portugueses, o0 objetivo era consolidar a ligacéo entre col6nia
(Brasil) e metrépole (Portugal).

Posteriormente notou-se uma influéncia direta da concepcéo historiogréafica
francesa, o chamado quadripartite francés — (histéria antiga, medieval, moderna e
contemporéanea) idealizado por autores como Gabriel Monod, Charles Seignobos,
Charles Langlois e outros positivistas (NAPOLITANO, 2004) —, como sendo a base
dos curriculos para a Histoéria, tanto na educacgéo basica como para o ensino superior,
consolidando a europeizac¢éao das propostas curriculares para a disciplina e a paulatina
perda da producéao e valorizacao do saber histérico nacional.

Ao longo do periodo colonial e imperial, o ensino de Histdria buscou construir um
patriotismo civil militar no Brasil, mas apenas para os poucos estudantes que tinham
acesso ao ensino regular, isto se estendeu ao inicio da Republica, seu objetivo “[...]
deveria inculcar determinados valores para a preservacado da ordem, da obediéncia
a hierarquia, de modo que a nacao pudesse chegar ao progresso, modernizando-se
segundo o modelo dos paises europeus” (BITTENCOURT, 2011, p. 64).

Durante o periodo regencial, especificamente em 1837 o Colégio Pedro Il criou
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a disciplina historia, com um carater nacionalista e ufanista.

Na fase inicial do ensino de Historia, o curriculo centrava-se nas grandes
narrativas que retratavam Portugal como sendo a grande nacdo europeia que
havia trazido notavel grau de desenvolvimento para sua maior colénia, o Brasil.
Basicamente, o ensino seguia uma ordem temporal e cronolégica que ia desde o
“descobrimento” até os tempos, que naquela época eram contemporéneos, com o
estudo da independéncia nacional.

Nota-se que durante o inicio da Republica o culto aos herdis nacionais da
patria se consolidou e os contetdos de histéria daquele periodo baseados em datas
comemorativas ainda sao sentidos nas propostas curriculares atuais (SAVIANI, 1994),
muitas vezes se tornam o centro de toda organizacao do trabalho pedagégico, gerando
prejuizos académicos para os estudantes que sao impedidos de desenvolverem sua
capacidade intelectual de interferir na vida politica do pais.

Em 1930 com a criagcdo do Ministério da Educagdo e da Cultura, houve o
estabelecimento padronizado do ensino de histoéria, que deveria contemplar a histéria
geral, a histéria do Brasil e quando possivel, a historia da América. Segundo Fonseca
(2009b), as Reformas: Francisco Campos (1931) e Gustavo Capanema (1942)
reafirmaram o estudo da histdria universal e dividiram a historia do Brasil em duas
séries: 12 série deveria estudar até a independéncia e a 2% série caberia 0 ensino do
| Reinado até o presente a época (Estado Novo).

Com a aprovacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n°.
4.024/61, o Conselho Federal de Educagao passou a recomendar o ensino de histéria
geral e do Brasil, quando possivel da América, reforcando o carater cronologico e
eurocéntrico da historia ensinada no Brasil. Sobre isso, Simonini e Nunes (2008)
lembram que o objeto de estudo da histéria é a realidade social, sendo assim, para
uma reflexdo aprofundada desta realidade faz-se necessario romper com os modelos
de divisdo temporal da Historia, tradicionalmente hegeménicos aqui no Brasil.

Nao faz sentido priorizar o estudo da Europa como sendo o contetudo central
da disciplina e os outros: Brasil, América, Africa, etc. como apéndices ou ainda
materializar um “curriculo de turista” (SANTOME, 1998) caracterizado por basear a
pratica docente em datas comemorativas ou ainda “curriculo festivo” (SILVA, 2015a)
em que o escracho pedagodgico e a superficialidade sdo marcas nas aulas que
envolvem tematicas caras a Historia do Brasil, como o processo de escravidao, por
exemplo. Nesse curriculo, os temas sao tratados de forma superficial e apolitico e
encerram-se em festividades sociais que pouco reflete o peso desses assuntos.

Em 1971 a disciplina foi transformada em Estudos Sociais, por meio da Lei
5.692/71, que tratou da reforma de ensino de 1° e 2° graus, segundo Guimaraes (2012),
muitos estudiosos da época criticaram isto afirmando que a unido entre geografia
e histdria causaria um esvaziamento tedrico e metodolégico dos dois campos de
pesquisa e ensino. Sabe-se que este periodo historico coincidiu com a vigéncia do
Regime Ditatorial no Brasil e que por meio da criagao de disciplinas obrigatorias como
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EMC (Educacéao Moral e Civica) e OSPB (Organizacédo Social e Politica Brasileira),
que aos poucos foram sendo ministradas como sindnimo as aulas de Historia em
todos os niveis e etapas da educacao, um dos objetivos do regime era controlar os
animos dos movimentos docentes e estudantis contrarios a ditadura militar.

Para as séries iniciais o curriculo escolar estabeleceu o estudo da Historia
a partir dos seguintes conteudos: eu, a familia, a comunidade, a rua, o bairro, a
cidade e o pais. Essa forma de ordenamento das praticas curriculares voltadas ao
ensino de Histdria € muito bem denominada de “ensino psicologizante” por Borges e
Braga (2004), que concebia o0 ensino do mais préximo para o mais distante de forma
sequencial e compartimentada (FONSECA, 2009b).

Esse consenso curricular tornou-se a base do que Fonseca ja em 1992
convenientemente denominava de “conteudo universal’, o agravante € que pensar
num curriculo nesse formato desencadeia-se para um ensino de base conteudista
“[...] pretensamente objetivo, neutro, insubstituivel” (p. 44).

Uma prética, que segundo os autores anteriormente citados, é recorrente nos dias
atuais nos anos iniciais, o que acaba influenciando na formacao desses profissionais.
Ou seja, priorizam-se outras tematicas, de outras disciplinas e credita-se a histéria,
tanto na graduacé&o quanto na educacédo basica (anos iniciais) o papel de despertar
uma “pseudo cidadania” que deve ser plena, mas que deve ser desenvolvida sempre
com a logica curricular anteriormente descrita.

A relacdo entre ensino de Historia e formacéao politica esta diretamente ligada e
ja séo passiveis de adulteracdes desde os primeiros anos de escolarizacdes, onde a
“Histoéria, como disciplina formativa pode manipular fatos, acontecimentos, historias,
dados que s&o variaveis importantes na correlagcao de forcas. A Histéria e 0 seu
ensino podem propiciar uma intervencgéo direta no social, por meio do trabalho com
a memoéria coletiva” (GUIMARAES, 2012, p. 30). Na verdade, o curriculo também
concebido como alavanca potencial de transformacédo social e politica de um pais
(KARNAL, 2004), encontra na disciplina escolar de Histéria, mecanismos para atingir
tal objetivo.

Com a crise do regime militar e o retorno da democracia no pais no fim da década
de 1980 e inicio de 1990 houve a diluicdo dos estudos sociais e o fim das disciplinas de
EMC e OSPB e o retorno gradativo da histéria e da geografia com carater autbnomo
e amplo nos debates académicos pelo pais, marcas disso foi a aprovagao da prépria
Constituicao da Republica Federativa do Brasil em 1988, publicacdo da nova LDB, Lei
n°, 9394/96, divulgacao dos PCN’S — Parametros Curriculares Nacionais e a criacao
da Associagao Brasileira de Ensino de Historia (Abeh).

Embora, estudiosas como Oliveira (2003), acreditem que a pratica nos anos
iniciais ainda concebe a histdéria um espaco marginal, num ensino baseado ainda,
no calendario civico, até porque, segundo a autora, a volta da geografia e da historia
para os anos iniciais do ensino fundamental n&o foi incorporada pela grande maioria

dos professores generalistas, o que reflete a fragilidade de sua formacao inicial.
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Silva e Guimarées (2012) revelam que atualmente um dos mais graves problemas
do ensino de Historia é a materializagdo de um curriculo geral que é constituido para
atender as demandas dos vestibulares e avaliagdes de larga escala. Esse fenbmeno
€ denominado de “estreitamento curricular’ por Freitas (2011), quando sdo os exames
externos que determinam os rumos da prescri¢ao e da acao curricular. O que nos leva
a refletir os motivos pelos quais os testes de larga escala atualmente voltados para os
anos iniciais ndo privilegiam o conhecimento historico.

O que acontece na maioria das escolas, segundo Nadai (2014) nos raros
momentos dedicados a disciplina, € um curriculo praticado nos anos iniciais de uma
“historia presentista’, uma forma de trabalhar com atualidades do meio do aluno,
mas sem uma repercussao de como o conhecimento historiografico foi produzido
e quais as suas conexdes com o tempo presente, essa situagdo ocorre com a
copia de livros ou matérias de jornais e a resolugcdo de questionarios extensos e
descontextualizados, ou seja, ndo passa de uma histéria que, ainda, “[...] procura
garantir, de maneira hegemoénica, a criacdo de uma identidade comum, na qual os
grupos étnicos formadores da nacionalidade brasileira apresentavam-se, de maneira
harménica e néo conflituosa” (p. 29).

Isso &€ o resultado do que Pinar (2007) apropriadamente denominou de
“cadeado curricular’ que resulta no anti-intelectualismo pelo qual passam a maioria
das instituicbes de ensino, em todas as esferas. Acordos politicos e interesseiros
tém delineado as prescricdes curriculares e até os manuais de ensino, o objetivo,
segundo o autor é a estagnacao do conhecimento: “[...] criaram uma coisa que podera
parecer com consenso curricular, mas € mais como um ‘cadeado’ curricular, no qual
0 processo educativo estd a manter-se imovel” (p. 112).

Questionar a ordem, organizacéo e hierarquia das disciplinas é pbr a prova a
propria l6gica da ciéncia positivista que historicamente liderou a disciplinarizagao do
conhecimento cientifico para conhecimento escolar e garantiu que as relagdes sociais,
econdmicas e politicas de poder, do mundo capitalista se refletissem nas escolhas
curriculares. Goodson (1993) preconiza que o principio utilitarista de determinadas
disciplinas reforca o carater dualista da educacgao e legitima as formas de dominacéao
politica e € justamente neste ponto que se pode reconfigurar a organizacdo do
trabalho pedagogico, para além do fazer técnico, mas na busca pela transformacgao
da sociedade por meio da emancipagao do sujeito.

Os ultimos dois anos plasmou-se num periodo de retomada de praticas politicas
no campo do curriculo que caminham na contramao desse movimento, a exemplo
disso, foi a aprovacdo da “Base Nacional Comum Curricular — BNCC” que sera
discutida a seguir, principalmente na relacdo com a formagdo do pedagogo que ira
ministrar entre outras disciplinas, a Historia para os anos iniciais e seus diferentes
sujeitos de aprendizagem, a exemplo do segmento composto por jovens e adultos
nesta etapa de ensino.
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41 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - BNCC E O ENSINO DE HISTORIA
PARA OS ANOS INICIAIS

“A BNCC é fruto de amplo processo de debate e negociacédo com diferentes
atores do campo educacional e com a sociedade brasileira” (BRASIL, 2017, p.
5). Com esta afirmag¢do o documento prescrito anuncia seu carater supostamente
democratico que na pratica, ndo existiu, na verdade, sua implementacéo é resultado
de uma forte influéncia de gestores da politica nacional, ligados a setores direitistas e
conservadores da sociedade. Como acredita Apple (2011) “[...] o curriculo nacional é
um mecanismo para o controle politico do conhecimento. Uma vez instituido, havera
muito pouca chance de voltar atras (p. 94)”.

Em outras publicacbes sobre o tema, como as pesquisas de Silva; Vasconcelos:
Casagrande (2016) e Silva (2019) notamos uma critica contundente sobre as
fragilidades da BNCC, desde a sua construgdo de carater virtual duvidoso até os
desafios em garantir, j4 que a mesma esta em vigor, uma organizagcédo do trabalho
pedagdgico que ao mesmo tempo garanta o desenvolvimento pleno de habilidades e
competéncias, e que, avance na formacao humana integral, para além da aquisicao
de conteudo.

Na pratica, o documento expressa o retorno de uma “racionalidade tecnica’
(FREITAS, 2011) travestida de um suposto progressismo educacional e curricular,
situacéo invizibilizada para a ampla maioria dos professores do Brasil, que, devido aos
percursos pessoais de formacao, tornam-se meros reprodutores de propostas como
essas, com pouca chance de terem a critica conceitual, epistemolbgica e pedagdgica
que o documento exige. Como demarcam Fonseca e Silva (2010) “El curriculo
prescrito, de base nacional comun, y 16s procesos de evaluacién del rendimiento
pasaran a ejercer uma gran influencia em las practicas de ensefanza y evaluacion de
|6s profesores” (p. 54).

E importante destacar o carater metodico e positivista que a BNCC creditou
a area de Historia, trazendo orientagcées que apontam para uma narrativa historica
ordenada cronologicamente e sustentada em datas, fatos e herbis nacionais. A
preocupacado aqui é que uma base assentada nesses principios ceife os timidos
avancos alcancados nas ultimas décadas nos cursos de Pedagogia, sobretudo na
area de fundamentos e metodologistas do ensino de Histéria. Tendo em vista que a
maioria dos curriculos da formacao inicial baseia-se, ao menos no nivel “prescrito”
(SACRISTAN, 2000), nas orientacdes curriculares nacionais.

Essa angustia tem sentido quando se constata a tecnificacdo do curriculo
proposto, que traz, por exemplo, 9 (nove) competéncias para o ensino fundamental
na area de histéria e retoma o “ensino psicologizante” (BORGES; BRAGA, 2004) ja
criticado nesse texto, além de riscar das orientagdes, diversos temas conquistados
historicamente, como o estudo dos negros e dos indigenas no Brasil.

Os processos de mudanca na politica curricular que desconsiderem
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o protagonismo docente tendem a cair num relativismo e num esvaziamento
epistemologico grave, ja que para Sacristan (2000), os docentes nao convidados
a participar democraticamente dos processos de feitura curricular se auto
autorizam a boicotar o proprio “sistema curricular’ porque entram num processo
de “desprofissionalizacdo docente”. Ou seja, o professor deve ser concebido como
mediador central na relac&o curricular, “[...]Jagente ativo no desenvolvimento curricular,
um modelador dos conteudos que se distribuem e dos cédigos que estruturam esses
conteudos, condicionando, com isso, toda a gama de aprendizagem dos alunos” (p.
166).

Para ilustrar o que foi analisado até entdo, segue uma epitome elaborada a
partir da BNCC sobre os temas a serem trabalhados nos anos iniciais do ensino
fundamental, os mesmos séo estruturados em unidades tematicas que levam aos
objetos de conhecimentos e as habilidades:

- Mundo pessoal: meu lugar no mundo.
- Mundo pessoal: eu, meu grupo social e meu tempo.

1°

- A comunidade e seus registros.
2° - As formas de registrar as experiéncias da comunidade.
- O trabalho e a sustentabilidade da comunidade.

- As pessoas e 0s grupos que compdem a cidade e o municipio.
3° - O lugar em que se vive.
- A nocéo de espaco publico e privado.

- Transformacbes e permanéncias nas trajetorias dos grupos humanos.
4° - Circulagao de pessoas, produtos e culturas.
- As questdes historicas relativas as migracoes.

- Povos e culturas: meu lugar no mundo e meu grupo social.

50
- Registros da historia: linguagens e culturas.

Unidades Tematicas da BNCC para os Anos Iniciais

Fonte: elaboracéo do proprio autor.

N&o se pode negar o carater politico de toda e qualquer selecédo de conteudos
curriculares. Na area de Histéria isso fica evidente quando toda narrativa ensinada
tem origem numa concepc¢édo de ciéncia, tempo e educacdo, cada fato histérico é
trabalhado sob diferentes perspectivas e leituras, de modo que: “A Histéria ocupa
um papel estratégico na “partitura” do curriculo da Educacao basica, pois como
conhecimento e pratica social, pressupde movimento, contradicdo, um processo de
permanente re/construcdo, um campo de lutas”. (FONSECA, 2010, p. 3).

A despeito do ensino de Histéria nos curriculos de formacéo e de atuacéo dos
pedagogos nos anos iniciais do ensino fundamental, lembramos que o campo curricular
€ um artefato disputado, € ainda “contextual”, como destacam Silva e Guimaraes
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(2012), motivo suficiente para que ndo se abra méo da reflexdo coletiva que explica
as escolhas de abordagens tedricas e metodoldgicas para qualquer disciplina.

Seja qual for a opcgao curricular, os historiadores anteriormente citados,
confirmam o que destacamos como sendo fundamental em toda pratica curricular
que envolva o ensino de Histéria: “[...] combater os discursos etnocéntricos,
conservadores e preconceituosos, implicitos e explicitos nos discursos curriculares,
nos meios de comunicacéo de massa e nos materiais didaticos, devemos valorizar
permanentemente, na acao curricular, as vozes dos diferentes sujeitos” (p. 55).

51 REFLEXOES FINAIS

Trouxemos para o centro da discussdo nesse artigo as consequéncias e 0s
impactos que a BNCC traz para a organizacao do trabalho pedagdgico nos anos
iniciais do ensino fundamental. Tanto o curriculo (0 que ensinar), como a didatica
(como ensinar) e a avaliagao (de que maneira avaliar) — elementos constitutivos
da OTP — devem sofrer alteragdes e adaptacdes para que a dindmica das praticas
educacionais nas instituicdes de ensino atenda as prescri¢cdes curriculares nacionais,
complementadas pela BNCC.

Sabemos que nao ¢é tarefa facil, principalmente quando pensamos na natureza
generalista da atuacao dos pedagogos nessa etapa da educacao basica. Os maiores
obstaculos para que a Histéria ndo seja coadjuvante no curriculo praticado nessa
etapa, sédo: garantir que a BNCC esteja presente na formacéo inicial e continuada de
professores, adaptar os materiais didaticos e as avaliagdes das aprendizagens com
a nova realidade curricular brasileira

Mais do que nunca evocamos a necessidade cientifica da alfabetizacdo
historiografica. Ela, na verdade, deve comecar pelo espag¢o da formacao inicial de
professores: ndo se pode naturalizar o carater subalterno da Historia nos cursos
de licenciatura em Pedagogia. InUmeras pesquisas ja apontaram que a auséncia
e a fragilidade do ensino de Historia na inféncia dificuldade, e muito, a construgéo
e o fortalecimento de uma democracia que respeite a diversidade e consolide a
emancipacao do sujeito.
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