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APRESENTACAO

O livro “Educacgao no Brasil: Experiéncias, desafios e perspectivas” reune 79
artigos de pesquisadores de diversos estados e instituicdes brasileiras. O objetivo
em organizar este livro € o de contribuir para o campo educacional e das pesquisas
voltadas aos desafios educacionais, sobretudo, das praticas educativas e da
formacgao de continuada de professores.

A obra contém um conjunto de resultados de pesquisas e debates teorico-
praticas que propde contribuir com a educacdo em todos os niveis de ensino,
sobretudo, assuntos relativos a interdisciplinaridade, matematica, arte, género,
formacao continuada e pratica escolar.

Os 79 artigos que compdem esta obra foram agrupados em 3 Volumes distintos.
Neste 3° e ultimo Volume, sdo 20 artigos que debatem a Formacao Continuada de
Professores, fechando com 6 artigos em torno da tematica Educacéao e Arte. No 1°
Volume, séo 14 artigos em torno da tematica Género e Educacéo e 15 artigos sobre
Interdisciplinaridade e no 2° Volume, sdo 25 artigos que debatem sobre a préatica
escolar em diversos niveis e espacos do processo educacional.

A obra &€ um convite a leitura e entregamos ao leitor, em primeira méo, este
conjunto de conhecimento.

Boa leitura!

Willian Douglas Guilherme
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CAPITULO 21

(DESCONSTRUINDO) ESTEREOTIPOS: NARRATIVAS
EM TORNO DO ENSINO DA ARTE

Mikael Miziescki
UNESC - Universidade do Extremo Sul

Catarinense
Criciima — Santa Catarina

Marcelo Feldhaus
UNESC - Universidade do Extremo Sul

Catarinense

Criciima — Santa Catarina

RESUMO: Este artigo é uma adaptacéo do
Trabalho de Conclusdao de Curso intitulado
“(Des)construindo Esteredtipos: uma conversa
com professoras de Artes e Pedagogas da
regidao da AMESC?”, escrito por Mikael Miziescki
e orientado pelo professor Marcelo Feldhaus,
para a obtencédo do titulo de licenciado em
Artes Visuais na Universidade do Extremo Sul
Catarinense em 2015. Possui como principal
objetivo problematizar o ensino da arte em
decorréncia do processo de desconstrucdo de
esteredtipos no espacgo escolar. Identificamos
0s conceitos de esteredtipos e o0 uso deles, a
disciplina de Artes e a escola, em didlogo com
autores como Lippmann (2010), Almeida (2001),
Pereira (2002), Buoro (2003), Cunha (2014),
Pereira (2014) e com documentos norteadores,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (9394/96).

PALAVRAS-CHAVE: Estereétipos; Ensino de
Arte; Desconstrugao.
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(DECONSTRUCTING) STEREOTYPES:
NARRATIVES AROUND ART EDUCATION

ABSTRACT: This article is an adaptation of
the Course Conclusion Paper entitled “(De)
constructing Stereotypes: A Conversation with
Teachers of Arts and Pedagogues from the
AMESC Region”, written by Mikael Miziescki
and directed by Professor Marcelo Feldhaus, to
obtain the title of Graduated in Visual Arts at the
Universidade do Extremo Sul Catarinense in
2015. Its main objective is to discuss the teaching
of art due to the process of deconstruction of
stereotypes in the school space. We identified
the concepts of stereotypes and their use, the
Arts discipline and the school, in dialogue with
authors such as Lippmann (2010), Almeida
(2001), Pereira (2002), Buoro (2003), Cunha
(2014),
documents, such as the National Education
Guidelines and Bases Law (9394/96).
KEYWORDS: Stereotypes; Art
Deconstructing.

Pereira ( 2014) and with guiding

teaching;

11 INTRODUCAO

Desde crianca gostei muito da disciplina
de Artes, ndo somente pela linguagem do
desenho, mas sim pelas cénicas, pela pintura
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com tinta e pela possibilidade de vivenciar experiéncias artisticas e estéticas. Tal
preferéncia foi totalmente influenciada pelas minhas vivéncias artisticas na escola
enquanto aluno nos diferentes segmentos da Educacédo Basica. O que sempre
me intrigou foi a presenca dos modelos propostos em algumas disciplinas e por
professores tolhendo a liberdade de criacdo ou aniquilando o processo criativo.
Tanto as professoras de Artes, quanto as Pedagogas - que estiveram presentes na
minha vida escolar -, usavam desenhos prontos (impressos e/ou mimeografados),
que nos induziam a fazer o que chamavamos de “trabalho perfeito” e que sempre
desvalorizava os alunos que n&o conseguiam pintar “bonito”. A questao do “certinho”
e do “bonitinho” sempre estiveram presentes em minha memoria, principalmente
quando lembro-me das tantas vezes que chorei, por ndo ter conseguido desenhar
igual ao que as professoras queriam. Chegou um momento em que me considerava
péssimo, visto que minhas produgcdes nunca conseguiriam ser “bonitas”, ao passo
que havia um padrédo de estética da beleza no desenho e isso me fez muito mal.
Na quinta e sexta série passei a odiar o desenho, justamente por me considerar
alguém sem capacidade para produzir na disciplina que eu tanto gostava. Pintava
os desenhos prontos sempre com lapis de cor, odiando a cada parte que fizera,
sem vontade de terminar. No Ensino Médio precisei fazer trabalhos sobre datas
comemorativas, como decoragao para eventos, releitura enquanto cdpia em paineis,
ampliacdo de desenhos estereotipados de lendas folcloricas entre outros. Poucas
foram as vezes que pude criar sem me prender a estas questdes tao enraizadas na
organizacao de nosso sistema educacional.

Foi também nas minhas praticas como académico nas disciplinas de estagio
do Curso de Artes Visuais (Licenciatura) da UNESC - visto que ficamos inseridos
durante um determinado tempo nas diferentes realidades escolares, trabalhando com
Educacéao Infantil, Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais) e Ensino Médio -, que
percebi ainda, a acdo dos nossos malfeitores. Desde as primeiras observacoes até
o desenvolvimento dos projetos enquanto estagiario, os esteredtipos me inquietam
pela sua forca (ja que muitos professores ainda utilizam) e pela forma como estéo
alicercados nas escolas. E é nesta perspectiva que se percebe que, em certos casos,
o professor pode ser o responsavel pelo uso deste mal, visto que é trabalhado em
sala de aula o ideal de beleza, a copia, 0s mesmos artistas, o desenho, a pintura
(somente com lapis de cor), a folha de papel oficio, a impressado para colorir, as
datas comemorativas, enfim, os estereétipos de modo geral.

Célia Maria de Castro Almeida (2001) chama de ensino modelar, os métodos
enraizados nos modelos e nas releituras enquanto copias, além das decoracdes nas
salas com personagens de desenhos animados. “Na pratica modelar, o professor
oferece 0 modelo ndo como uma das possibilidades, mas como a unica possivel”
(ALMEIDA, 2001, p.26), ou seja, fomenta a ideia das producdes iguais, e do conceito
que arte e artesanato sao similares.

Este artigo, pretende expor fragmentos do primeiro capitulo do TCC intitulado
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“(Des)construindo estereotipos: uma conversa com professoras de Artes e Pedagogas
da Regidao da AMESC”, escrito por Mikael Miziescki e orientado pelo professor
Marcelo Feldhaus , para a obtencéo do titulo de licenciado em Artes Visuais na
Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC), aprovado e publicado com nota
maxima em 2015.

2 | (DESCONSTRUINDO) ESTEREOTIPOS: NARRATIVAS EM TORNO DO ENSINO
DA ARTE

Os esterebtipos estao presentes na sociedade desde muito tempo e vem sendo
compreendidos de inUmeras formas, através de fatores distintos ou n&do. O jornalista
Walter Lippmann (1922) em seu livro Opinidao Publica, foi um dos primeiros autores
que tentou buscar definicbes para o termo estereétipo, exemplificando de modo
filoséfico suas inquietacbes para com a sociedade. A necessidade que 0s seres
humanos possuem, desde os seus primordios, de buscar uma classificagao social
fomenta consideravelmente os prejulgamentos, sejam erréneos ou néo, visto que
acontecem gradativamente enquanto estered6tipos.

As mais sutis e difundidas de todas as influéncias sdo aquelas que criam e
mantém o repertdrio de esteredtipos. Conta-nos sobre o mundo antes de nés o
vermos. Imaginamos a maior parte das coisas antes de experimentarmos. E estas
preconcepc¢des, a menos que a educacgao tenha nos tornado mais agudamente
conscientes, governam profundamente todo o processo de percepcdo. Eles
marcam certos objetos como familiar ou estranho, enfatizando a diferenca, de
forma que o levemente familiar € visto como muito familiar, e de alguma forma
estranho como profundamente alienigena. S&o despertos por pequenos sinais,
que podem variar desde um index verdadeiro até um vaga analogia. Despertados,
eles inundam a visdo fresca com imagens antigas, e projetam no mundo o que
tem reaparecido na memoria. (LIPPMANN, 2010, p.91-92)

Marcos Emanoel Pereira (2002), doutor na area de Psicologia Social, afirma
que “o processo de estereotipizacao € estritamente individual, enquanto que os
esteredtipos podem ser considerados como produtos compartilhados amplamente
no interior de um grupo social” (p.50). Os esterettipos podem ser considerados como
generalizagdes originadas de um coletivo e de forma individual, que sédo apontadas
como caracteristicas comportamentais (cultura, aparéncia, género, classe econémica,
e entre outros), de outras pessoas dentro de um circulo social. Tais perspectivas
podem ser compreendidas também enquanto rotulacéo seja de cunho pejorativo,
ou nao, como algo prejulgado. Tais representacdes possuem carater dogmatico em
determinadas circunstancias, que ocasionam um processo lento de desconstrucao.

Reconhecer o esteredtipo como um modo ambivalente de conhecimento e poder
exige uma reacdo tedrica e politica que desafia os modos deterministas ou
funcionalistas de conceber a relacéo entre o discurso e a politica. A analitica

de ambivaléncia questiona as posicées dogmaticas e moralistas diante do
significado da opresséo e da discriminacado. (BHABHA, 1998, p.106).

A ambivaléncia € uma das caracteristicas dos estere6tipos, que geralmente
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sdo “(...) associados a conceitos negativos manifestados quando emitimos um

julgamento qualquer acerca de determinado tema, pessoa, grupo ou mesmo acgoes”

(WALTER e BAPTISTA, 2007, p. 27), obtendo de tal modo, atitudes generalizadoras

de aluséo etnocéntrica. De certa forma os esteredtipos acabam sendo uma ameaca

psicoldgica que pode influenciar na capacidade do individuo para determinada acéo.

Ao surgir algo que € incomum aos olhos de um grupo social, tal particularidade

tera maior vulnerabilidade perante o que € ditado como algo habitual pelo grupo aqui

exemplificado. Para Espindola (2010, p.32), “os esterestipos sdo a configuragcao que

o costume natural do mundo social tem de lidar com o aparecimento do diferente”

possibilitando uma maior compreensao da diversidade cultural. Desta forma, buscar

uma Unica definicdo para o conceito de esteredtipo € dificultoso justamente por ser

muito amplo, e de certo modo, chega até ser incompativel na ética de diferentes

autores. Por ser visto em certas circunstancias € pertinente relatar que o esteredétipo

pode ser caracterizado como um facilitador de situacdes, conforme Santos (2012)
propde:

As contradicdes do esteredtipo se relacionam, e, por isso, aflora a dificuldade

de defini-lo e de conciliar varias funcées. Ao mesmo tempo em que se mostra

nocivo, erréneo, reducionista e repetitivo, ele se manifesta como um facilitador

na construcao do sentido, organizando a primeira etapa para o desenvolvimento

de um conhecimento mais profundo e real das situacfes. Seu carater protetor

e agregador facilita a sobrevivéncia do grupo, que também favorece uma

observacédo mais detalhada das causas dessa autovalorizacao e desvalorizacao
dooutro, promovendo, assim, uma atitude mais critica quando se notar necessario.

(p. 14)

Determinados esteredtipos sdo consequéncias de veiculos midiaticos (televiséo,
internet, jornais, revistas, filmes e entre outros), o que os tornam popularmente fortes
por chegarem de forma até manipuladora em cada residéncia. Os padrdes (beleza,
moda, comportamento e etc.), sdo ditados nas telenovelas, nos seriados e filmes
hollywoodianos (que incluem animacgodes), e entre outros, frutos muitas vezes, de
uma concorréncia de ideias capitalistas que a cada dia buscam abranger um maior
nimero de pessoas, para torna-las consumidoras de seus produtos (BOLANO,
GOLIN e BRITTOS, 2010). Com relac&o a linguagem do cinema, Langer (2004, p.7)
propde que “em muitas produgdes a ocorréncia dos esteredtipos pode decorrer tanto
por questdes ideoldgicas como por motivos técnicos”, de modo que a estereotipia
se estabelece “em representagcdes de uma realidade social ou histérica, tomadas
como verdadeiras, mas que constituem quase sempre em fantasias ou produtos da
imaginacao” (ldem, 2004, p.3). Estes meios de comunicagédo, durante excessivas
vezes, nos impdem uma postura alienada de inUmeros modos, dispondo de uma
tentativa de convencimento do que julgam necessario para seus interesses.

A crianca, atualmente, enfrenta os sedutores apelos da sociedade de consumo.
Para citar apenas um exemplo, as normas ditadas pela televisao tornam a conduta

infantil cada vez mais marcada por modelos estereotipados que, muitas vezes,
transformam-se em obstaculos para a construcdo de um conhecimento mais
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significativo. (BUORO, 20083, p. 35)

Segundo o Minidicionario Livre da Lingua Portuguesa (SANTIAGO-ALMEIDA,
2011), o significado da palavra esteredtipo caracteriza-se pela falta de originalidade,
da possibilidade de constru¢cdo de uma imagem ou fala ja delineada por alguém
sobre determinado aspecto ou coisa (copia), o cliché, o comum e o chavéo. E nesta
perspectiva que o estere6tipo também esta presente no contexto educacional, visto
gue minha pesquisa permeia, em sua totalidade, o ambito escolar.

Os esteredtipos fazem parte da realidade de muitas escolas, de forma enraizada,
ndo somente nas paredes das salas de aula, mas de forma alicercada na cabeca
das pessoas (pais, professores, direcéo e sociedade em geral). Silvia e Tatit (2003)
apontam que os esterebtipos séo e/ou estado presentes nas datas comemorativas,
na pedagogia, na decoragdo, bem como nos “aderecos para a festa da primavera,
junina, dia das mées, do indio, pascoa e por ai afora” (p.23). A decoragdo em eventos
ou até mesmo dentro e fora da sala de aula, que se mantém através de copias de
bonecos de EVA (Etil Vinil Acetato) da internet, € outra pratica muito comum feita por
professores de diversos lugares.

Outra acédo, ainda habitual, € a confeccdo das lembrancinhas padronizadas,
muitas vezes através de moldes, com carater artesanal, feitas com ou sem alunos
(professor). Manifesta-se ainda nos desenhos prontos (mimeografados, xerocados
ou impressos), de seguir 0s pontos, 0s bonecos palitos, os coelhos de pascoa, papai
Noel, desenhos animados distribuidos enquanto copias pela sala de aula (cartazes),
o EVA usado para enfeites e entre outros (DUTRA, 2009).

Em uma entrevista para o site Revista Escola da editora Abril, o0 educador Tido
Rocha comentou sobre os estereotipos no contexto escolar, com relagcéo ao folclore
nacional, da seguinte forma:

O modelo seletivo e discriminatério do inicio do século sobre a cultura popular
continua a vigorar e se relaciona com as varias formas de preconceito existentes.
Isso entra na escola porque nds vivemos numa sociedade bipolar, dicotdmica:
s80 0s superiores e o0s inferiores, o branco e o negro, o homem da cidade e
o0 da roca, o do centro e o da periferia. Essa dicotomia se reproduz na vida e
também nos padrées de ensino. Mitos como o do Saci e do Curupira passaram
pela “folclorizacdo” da cultura popular, o que em si ja € uma grande discuss&o.
Transformaram-se, nessa abordagem, em uma coisa descontextualizada, que
ficou presa num passado remoto e, em geral, acaba nem tendo sentido na
atualidade. O problema é a cultura popular se resumir a emblemas que estardao
presentes e serdo comemorados apenas eventualmente na escola. E a mesma
coisa que se fez com o indio, com o meio ambiente, com o dia da arvore: durante
todo o resto do ano, esses temas ndo interessam. Isso transforma a cultura
popular em um produto, algo sem sentido, desconectado de qualquer légica que
sobreviva por si. Infelizmente, 0 que a nossa escola vem fazendo com a cultura
popular € um desperdicio. Ela ndo tem coragem de colocar isso na sua atividade
béasica, ndo se propde a aprender a cultura das pessoas.

A resposta de Tidao €& muito pertinente, e saliento a importadncia de suas
inquietacoes, pois certos aspectos precisam ser vistos e estudados durante o ano letivo

inteiro, e ndo em suas respectivas datas. A forma errbnea como muitos professores
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adaptam seus conteudos enquanto comemoragdes, sao usadas com lacunas pelas
escolas. Por isso questiono: sera que as lembrancinhas estereotipadas, ou néo,
garantem o aprendizado sobre as datas comemorativas em questao?

Pereira (2014) cita que muitas vezes os professores pressionam os alunos em
producdes com visao estereotipada, comentando “[...] ndo tem céu? Nao tem chao?
Ele estd voando? Volte e complete seu desenho!” (p.75), censurando o educando e
nao propondo experimentacdes de modo inovador. Cunha (2002) afirma que muitas
vezes 0s adultos/professores esquecem de valorizar a ousadia, a imaginacao, e a
criacédo de seus filhos/alunos, interrompendo de forma precoce, o processo grafico-
plastico na infancia.

[...] foram fixadas formas padronizadas como a casinha, a arvore com macas,
as nuvens azuis, o sol, as flores, a figura humana de palito, organizando-se um
repertério reduzido de formas que chamamos de esteredtipos. Por sua vez, estas
fo(6)rmas sao repassadas as criancas de varias maneiras como nas decoracdes
das salas de aula, ou quando as criancas pedem que o adulto desenhe algo, ou
quando o educador faz correcées nas producdes infantis do tipo: Fulano, ndo vés
que a arvore é verde? Onde esté o corpo desta pessoa? Estou vendo que os bracos
e pernas saem da cabeca...Assim, as criangas, desde muito cedo, incorporam 0s
esteredtipos e deixam de construir sua propria linguagem, passando a reproduzir
e consumir imagens estereotipadas e impostas pelos adultos. (p.9-10)

Com relacéo aos cenarios de diferentes unidades de ensino, Cunha (2014)
ainda afirma que a escola possui poder de mostrar para a comunidade escolar, “[...]
que alguns modos de ser, configurados nos personagens expostos, sdo melhores do
que outros” (p.208), enclausurando “[...] as criancas a estes modelos de ser e de se
representar” (p.208). Umas das questdes que mapeiam estas metodologias € o fato
de chegar ao momento de né&o valorizar os espacos para as identidades dos alunos,
por meio de suas producdes. Os ambientes de destaque recebem as decoragdes,
“e em lugares menos nobres as produgdes grafico-plasticas infantis” (p.209). Alguns
locais que geralmente sdo usados para exposicao caem no modismo e muitas vezes
nao expdem aquilo que fora criado pelos alunos, como no caso dos varais, que
“s@o colocados e utilizados nas salas de aula para pendurar figuras com imagens
estereotipadas [...] e pintadas pelos alunos” (FERREIRA e SILVA, 1999, p. 146).
Estas estereotipias “[...] ndo sao artisticas, ou seja,” sdo “[...] imagens extremamente
simplificadas, feitas com o objetivo de serem facilmente reproduzidas através de
uma matriz” (ldem, p.146), sendo que isso “[...] reduz a possibilidade de a crianca
desenhar de outro modo” (ldem, p.146).

A cada data comemorativa, muitas vezes totalmente distante da vida dos
alunos, os varais se renovam com figuras diferentes, de acordo com as matrizes
disponiveis para o mimeoégrafo: coelhos, papais Noéis, arvores natalinas, sorvetes,
bandeiras, coracfes, casinhas, sacis, fadas, palhacos, indios. As figuras mudam
e a mesmice continua: os mesmos modos de colorir, 0S mesmos materiais, as
mesmas propostas. (FERREIRA e SILVA, 1999, p.146)

A disciplina de Artes também acompanhou este processo complexo de

estereotipizacdo - até aqui apontado -, ao longo da histéria da educacéo basica
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nacional, influenciando por iniUmeros aspectos: a caréncia de professores habilitados
(educadores de outras areas assumindo a funcdo na escola), a pedagogizacao
das Artes, a falta de conhecimentos artisticos relacionados a expressao do aluno,
as tendéncias pedagogicas tradicionais e tecnicistas, a falta de atualizacdo dos
professores (educador pesquisador), entre outros. Atualmente, “0 que deve ser
evitado — e € 0 que mais ocorre dentro das escolas — é pér as artes visuais a servico
de outras areas” (SILVIA e TATIT, 2002, p.23), como ocorrera ha muitos anos. Tal
realidade precisa ser extinta, mas € evidente a lentidao destes desencadeamentos
no contexto escolar.
O esteredtipo torna-se alternativa facilmente adotada na expresséo plastica por
se apresentar como forma segura de representacdo, um modo de n&o arriscar,
de nao se expor. Essa busca de garantia de aprovacao resulta em trabalhos
mecanicos, acomodados, sem desafios. (BUORO, 2003, p.36)

Leite e Batista (2011) afirmam que “a teoria da ameaca dos estere6tipos postula
que um individuo” sofre uma “[...] imediata e consideravel reducdo de desempenho”
(p.-116), visto que o professor que utiliza os esteredtipos em suas aulas, despreza a
capacidade de seus alunos e desvaloriza a disciplina enquanto conhecimento. Célia
Maria de Castro Almeida chama o ensino enraizado nos estere6tipos e modelos, de
pratica modelar, sendo que o educador n&o considera oferecer possibilidades para
producdes, mas sim, apenas uma, conforme escolheu e determinou, alimentando a
ideia de colocar os educandos em um molde/férma imaginario. “O ensino modelar
também se observa em atividades que enfatizam a técnica pela técnica” (ALMEIDA,
2001, p.27), ou seja, metodologias sem contextualizacao relevante, aplicacdo de
exercicios de forma tecnicista, e, por exemplo, desenhos impressos para colorir,
releitura enquanto copia e/ou a valorizagao do bonitinho.

Nas aulas de artes visuais, 0 ensino modelar ocorre com frequéncia, as vezes
camuflado com uma nova roupagem, a chamada “releitura”, atividade que pode
ser observada desde a educacgéo infantil até o ensino médio. “Travestida” de
pratica avancada, os trabalhos de releituras dos alunos passaram a decorar as
paredes de nossas escolas, substituindo os antigos Patos Donalds, Ménicas e
Cebolinhas de décadas atras. Agora, podemos apreciar pendurados nos varais
de barbante, 40 Abaporus. (ALMEIDA, 2001, p.26-27)

Aideiade releiturafoidistorcidaaolongo dos anos porumgrupo de professores de
Artes de varias escolas do pais, visto que de carater contemporéneo (de intervencéo,
de uma nova leitura de determinada imagem, e outras contextualizacdes), € usado
como caracteristica de molde, modelo, cbpia, com propostas de repeticdo e de
memoriza¢do. Nesta perspectiva, pintar como o artista (que as vezes é colocado
como génio, e de habilidades inalcancaveis) ira ter um contexto de imitacdo, que
pode diminuir a capacidade do aluno, sendo posto, talvez, como alguém que precisa
de um exemplo e ndo de uma referéncia.

E importante ressaltar que a copia que cito inimeras vezes nesta pesquisa,
vem no sentido de imitacdo, de técnica pela técnica, sem reflexdo, contextos ou
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debates criticos, de formas inalteradas e/ou padronizadas. Posso mencionar as
técnicas da frottage, do decalque e dos desenhos de observacao, que vivenciei de
forma maravilhosa nas disciplinas de Gravura e Pesquisa, de Percepcao e Desenho,
e de Serigrafia e Pesquisa, no Curso de Artes Visuais (Licenciatura) da UNESC.
Tais vivéncias aqui exemplificadas foram propostas através de apresentacdes de
artistas que usaram a determinada técnica, debates através de textos sobre algumas
producdées que foram compostas por estas mesmas e as experimentacdes para
atingir os objetivos propostos pelos respectivos professores. Tive a liberdade de
utilizar materiais diversos, e criar sem um modelo padrdo, com a possibilidade de
intervir quando necessario. “Também a cdpia pode ser um exercicio necessario a
aquisicao de certas habilidades, pois a expressao artistica ndo depende apenas
da imaginacéo e intuicdo, mas de habilidades que podem e devem ser ensinadas”
(ALMEIDA, 2001, p. 28).

Outro aspecto a se considerar, € quando as linguagens artisticas tornam-
se recursos pedagogicos de outras disciplinas, como por exemplo, o teatro sobre
a Independéncia do Brasil da disciplina de Histoéria, a quadrilha da Festa Junina
(ensaiada pela pedagoga), o desenho enquanto ilustracéo das palavras aprendidas
no Inglés e/ou os materiais que sdo usados na disciplina de Quimica, o recorte e
colagem usado para decorar a escola no Natal pela dire¢do, e entre outros. Muitas
vezes, esse “enquanto recurso pedagoOgico” pode atrapalhar significamente o
desempenho das aulas de Artes, justamente pelo fato de alguns professores usarem
estas praticas modelares sem terem a no¢éo do quéo prejudicial € por ndo serem da
area. Nao condeno, pois a arte é universal, mas este aspecto pode retroceder ainda
mais o processo lento de desconstrucéao da estereotipia.

Ainda é comum as aulas de arte serem confundidas com lazer, terapia, descanso
das aulas “sérias”, o momento para fazer a decoracdo da escola, as festas,
comemorar determinada data civica, preencher desenhos mimeografados,
fazer o presente do Dia dos Pais, pintar o coelho da Pascoa e a arvore de Natal.
Memorizam-se algumas “musiquinhas” para fixar conteddos de ciéncias, faz-se
“teatrinho” para entender os conteudos de histéria e “desenhinhos” para aprender
a contar. (MARTINS, PICOSQUE e GUERRA, 1998, p. 12)

Almeida (2001) aponta que muitas vezes os arte educadores criam em si mesmos
a necessidade de expor a importancia das artes para a escola no geral, favorecendo
“os produtos das atividades artisticas” (p.19), ou seja, a criacdo de eventos e/de
datas comemorativas, ou decoracdes chamadas de exposicoes artisticas. Ferraz e
Fusari consideram que “a arte, assim como as demais areas de conhecimento na
escola, € importante para a nossa formacéo individual e a consciéncia de nossa
cidadania” (2009, p.25), bem como justifica a sua obrigatoriedade como componente
curricular através da LDB de 1996, em seu artigo 26, paragrafo segundo:

O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituira

componente curricular obrigatério nos diversos niveis da educacdo basica
nacional, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos.

(BRASIL, LDB (9.394/96), 2010, p.19)
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O desenvolvimento cultural dos alunos, conforme estabelecido por lei, precisa
de planejamento de qualidade e de professores que desconstruam algumas formas
errbneas de ensinar e aprender arte, como a utilizacéo destes esteredtipos no d&mbito
escolar.

31 CONSIDERACOES FINAIS

Percebo a escola, na maioria das vezes, como um espaco educativo estruturado
sobre a normatizacao, repleto de dualismos e dicotomias, no qual prepondera a
importancia dada aos conhecimentos cientificos de forma distanciada da vida da
comunidade, favorecendo a fragmentacao do saber, o que dificulta a construcao
da rede rizomatica de conhecimentos espontaneos em seu interior. O que
dificulta a percepc¢ao do sensivel em cada um que la permanece cotidianamente
se construindo como ser social e humano. Aquela escola que ainda se pauta
na questao classica do pensamento binario que tem como base a imagem da
arvore-raiz, aquela que precisa de um eixo central para dele surgir galhos e folhas
sucessivamente formando um todo. (HONORATO, 2015, p.103-104)

Essas inquietacbes de Honorato (2015) interligam-se com as consideragoes que
trago a seguir. Percebemos que esta escola que a autora apresenta, ainda € um dos
principais motivos da presenca dos estereétipos que tanto buscamos desconstruir.
Trata-se de um processo lento e que também sofre interferéncia dessa ideia de
escola “distanciada da vida da comunidade”, como citado na epigrafe.

Almeida (2001) trouxe-nos provocagoes convenientes, através de suas criticas
ao ensino modelar, conceitualizando os modelos (desenhos prontos para colorir, as
interferéncias midiaticas, a lembrancinha, e entre outros), os moldes (artesanato,
decoracao de eventos de datas comemorativas, e etc.), e a copia (conceito erréneo
de releitura e etc.) - os esteredtipos - nas aulas de Artes e na escola. Além da pratica
modelar, os esterestipos também podem originar-se em aspectos psicossociais,
como rotulagdes similares ao preconceito. Os esterebtipos reduzem diretamente e/
ou indiretamente as capacidades de criagcdo dos alunos, como forma de o molde/
modelo ser o correto, o0 melhor e 0 mais bonito, além de agir como um facilitador e
como o caminho mais simplério de se chegar a uma ideia errénea de perfeicéao.

Preciso destacar que a figura do professor € de suma importancia para novas
possibilidades em torno da educacéao contemporanea. Partindo do pressuposto de
que a escola esta distante do tempo do aluno, o educador sofre as mazelas da falta
de valorizacéo de seu trabalho, do salario incompativel, dos ataques que o fazem
vildo, da indisciplina, da falta de estrutura e de materiais, de apoio psicoldgico, enfim,
dos desafios de ser professor da educacédo basica brasileira. A0 mesmo tempo,
na medida do (im)possivel, o professor luta e dribla essas desmotivacbes. Esta
pesquisa nao pretende condenar professores, mas sim problematizar praticas, que
muitas vezes sao automaticas, para identificar novas possibilidades metodolégicas
que afastem os estere6tipos do espaco escolar. Sistematicamente, essas praticas
acabam se tornando praxe, na medida em que o professor esta sobrecarregado
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mentalmente e fisicamente, dificultando o exercicio da sua fungcdo. Motivos multiplos
sao evidentes, na verdade.

Esperamos que essa pesquisa possa contribuir para novos trabalhos e
inquietacbes que problematizem o uso dos esteredtipos no espaco escolar. Que
nossas provocacgdes sejam vistas como possibilidades de deslocamento de ideias
e que promovam uma discussao sadia em torno da diversidade educacional. A
arte produz conhecimento e ndo esta a quem de outras disciplinas. Ela é essencial
para o desenvolvimento do cidadéao de participagao ativa na sociedade, aberto as
divergéncias e praticante do respeito e da tolerancia.
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