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APRESENTACAO

A colecédo “Educacgado: Uma Nova Agenda para a Emancipac&o 2” € um mosaico
de abordagens, olhares e narrativas sobre a educacéo brasileira. De carater pluri, é
composta por 2 volumes contendo 23 artigos cada, reunindo ao todo 46 textos que
discutem, refletem e apresentam praticas de pesquisadores e docentes de diferentes
estados e instituicoes, tanto brasileiras quanto internacionais.

objetivodaobra é apresentarum panoramadas diversas e importantes pesquisas
pelo pais a partir de inumeros aspectos da educagédo, desde processos historicos
de constituicdo, desafios, enfrentamentos e acdes na/para a formacéo docente,
perpassando por reflexdes sobre a educacdo como instrumento para a formacéao
critica e como processo inclusivo, como também apresentando possibilidades reais
de atuagdes em sala de aula através dos relatos das praticas docentes.

O volume | inicia com 6 artigos que refletem o perfil docente do Século XXI
diante dos novos paradigmas para a formacao de professores e as reais condi¢des
do exercicio docente em nosso pais, refletindo sobre aspectos curriculares e
enfrentamentos nessa formacgao. A esses primeiros textos, seguem-se outros 3 textos
que trazem um olhar também sobre o perfil, 0 papel e a importancia de gestores e
coordenadores na Educacéao Basica. E, a Educacdo Bésica é linha condutora dos
13 demais artigos que exploram diferentes aspectos educacionais como a insercao
de tematicas pouco exploradas em sala de aula, assim como, praticas docentes
envolvendo diferentes ferramentas e explorando os recursos das Tecnologias
Digitais de Informacado e Comunicacao (TDICs), a partir de pesquisas realizadas,
como também através de relatos de trabalhos com jogos e oficinas em sala de aula.

Os 5 textos iniciais do Volume Il abordam aspectos histéricos da educacéo,
trazendo pesquisas, apresentando processos histéricos constituintes de espacos
escolares e de processos de escolarizagdo, tanto de educacgdo béasica como
superior, que narram alguns momentos, entre tantos, da histérica da educacéao
brasileira. Seguem-se a esses, outros 9 capitulos que possuem como linha conectiva
a formacéao critica e emancipadora através do processo educativo em diferentes
frentes, espacos e abordagens tedricas. Os 8 capitulos restantes refletem sobre o
processo de inclusdo, os enfrentamentos da educacéo especial, a questao da saude
dos profissionais da educacgao, os dilemas da relacéo familia-escola, a necessidade
de escuta na educacéo infantil e a importancia de reflexdes sobre a sexualidade
juvenil.

Essa diversidade de tematicas e pesquisas apresentadas na obra demostra
os multiplos olhares e enfrentamentos da educagdo do pais e a necessidade de
aprofundamento e reflexdo constantes.

Convidados o leitor para essa reflexao!

Adriana Demite Stephani
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Gerais

Departamento de Educacgao e Ciéncias Humanas

Eliana Conceicao Sanguino

Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG)
Faculdade de Educacgéo, Pocos de Caldas - Minas
Gerais

Giovana Leticia Leal

Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG)
Faculdade de Educacéao, Pocos de Caldas - Minas
Gerais

Julia Goncgalves Moreira

Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG)
Faculdade de Educacgéo, Pocos de Caldas - Minas
Gerais

Leonardo de Paula e Silva Filho

Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG)
Faculdade de Educacéao, Pocos de Caldas - Minas
Gerais

Najara Roberta Rodrigues

Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG)

Faculdade de Educacéo, Pocgos de Caldas - Minas
Gerais

RESUMO: Esse artigo tem por objetivo enfocar
o perfil do professor do século XXI, sua imagem
social, sua profissionalidade, bem como
aspectos da legislacdo educacional brasileira

Educacéo: Uma Nova Agenda para a Emancipacao

e seus impactos na atividade docente. Nossa
pretensdo, na concepg¢ao deste trabalho, é
de contribuir, de alguma forma, com o debate
e a reflexdo sobre novos paradigmas para a
formacao de professores e as reais condi¢des
do exercicio docente em nosso pais.

PALAVRAS-CHAVE: Formacéo de professores.
Pratica educativa. Profissionalidade.

PROFESSOR’S PROFILE IN THE 21ST
CENTURY

ABSTRACT: This article aims to focus on
the profile of 21st century teachers, their
professionalism and social image, as well as
aspects of Brazilian educational legislation and
its impact on teaching activity. Our intention, in
the conception of this work, is to contribute, in
some way, to the debate and the reflection on
new paradigms for the formation of teachers
and the real conditions of the teaching exercise
in our country.

KEYWORDS: Teacher training. Educational
practice. Professionalism.

11 INTRODUCAO

As mudancgas vivenciadas na sociedade
contemporanea relacionam-se reciprocamente
com o0 contexto da educagao, estas
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caracterizam paradigmas de sustentacdo as praticas pedagégicas vigentes no
curriculo e nas instituicbes de ensino. Deste modo, o sistema educacional, passa a
ser continuamente questionado e revisto. Neste foco, analisar as competéncias e a
funcao social da educacao relacionada ao papel do professor do século XXI é um
fator intrinseco.

A preocupacdo com a formacéo do professor é fundamental para a atuagao
do futuro profissional, que, durante a vivéncia tedrica, através de seu engajamento
com a pesquisa e os estudos, deve adquirir embasamentos e fundamentagcdes
tedricas, capazes de proporcionar uma postura de mudanca frente as metodologias,
as instrumentalizacbes e aos conteudos, de modo que este professor se posicione
criticamente, na crescente complexidade de vida e diante das mudancas do sistema
educativo, bem como, se fazer capaz de internalizar a diversidade e a pluralidade da
realidade que perpassa o cotidiano escolar.

2 | DESAFIOS DA PRATICA EDUCATIVA NO SECULO XXI

Séao muitos os desafios enfrentados nas escolas do século XXI, e o professor
precisa saber lidar com isso. Hoje em dia, diante da tamanha disponibilidade de
informacé&o, tornou-se ainda mais desafiador para os professores, em termos de
dominio e de saber, lidar e se adequar com isso dentro da sala de aula, de modo que
se desenvolvam situacdes e ferramentas facilitadoras da aprendizagem e da tomada
de consciéncia.

Morin (2011), defende a interligacdo dos diversos ramos do conhecimento, e
nos leva a perceber que o professor precisa desenvolver um trabalho, que precisa
ser estimulado e valorizado desde o0 comeco, para assim, perceber que a valorizacao
do todo reune qualidades e propriedades que ndao sao encontradas na unidade
trabalhada de forma separada do todo.

Refletindo sobre estas consideragcbes de Morin, podemos entender que é
essencial para uma boa pratica educativa, compreender que ao chegar a escola o
aluno é portador de suas mais diversas manifestacdes sociais, artisticas, culturais,
educacionais, politicas, econbmicas, que devem ser levadas em conta para seu
processo de aprendizagem.

Sao muitos e variaveis os atributos necessarios e exigidos do professor para
a sua pratica escolar. Atitudes critico-reflexivas, novas posturas em funcéo das
mudancas, lidar com os novos meios de comunicagao, dominar a complexidade dos
saberes. Sao atitudes cobradas do professor neste atual cenario caracterizado por
intensas transformacdes e alternéncias de expectativas da sociedade acerca do
trabalho docente.

Educacéo: Uma Nova Agenda para a Emancipacao Capitulo 1




2.1 A formacao para a competéncia profissional

Estdo nossos sistemas de formacdo adequados para dotar o professor dos
saberes necessarios para o exercicio de seu oficio? Como deveriam ser as instancias
formadoras? Quais seriam os métodos? Como seriam os curriculos?

Todas estas questdes tém sido temas para 0os mais variados posicionamentos
de pensadores e especialistas da educacédo, das mais variadas correntes de
pensamento, como Noévoa (1995) e (2001), Arroyo (2013), Esteve (1995), Libéneo
(2017), entre outros, porém, unanimes quanto a importancia do professor e sua
formacao para os desafios da Educacao neste século.

De acordo com Novoa (1995), o modelo de formacgao oferecido pelas instituicdes
ainda deixa a desejar, muito embora tenha ocorrido, nos ultimos anos, segundo ele,
uma verdadeira revolugcéo nesse campo. Ele considera que as instituicdes sdo muito
fechadas em si mesmas e demonstram certa incapacidade para colocar em pratica
modelos inovadores.

Névoa (2001) enfatiza a importancia do aprender continuo atribuindo-lhe um
carater essencial na profissdo do professor. Na sua opinido ele deve se concentrar
na propria pessoa do professor, como agente, e na escola, como local de crescimento
profissional permanente.

Acrescenta, ainda, ser preciso atentar que estamos passando de uma logica
que privilegiava claramente a formacdo inicial para uma outra que entende o
desenvolvimento da formagdo como um processo. Um processo que se inicia no
momento da experiéncia do docente como aluno (formacgao inicial basica) e tem
continuidade no momento que assume a condicao de titular na profissédo (formacéao
continuada).

A formacdo continuada faz parte dos anseios e das reivindicagoes dos
professores, sob a perspectiva de melhor qualificacéo e reconhecimento profissional;
e ja se consolidou como uma das preocupagdes governamentais nos seus propdsitos
para melhoria da educacdo. Podemos ver isso manifestado, por exemplo, nos
artigos 62 e 62-A, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) n°
9394/96 de 20 de dezembro de 1996. Observamos também, na Resolugdo n° 2
do Conselho Nacional da Educacao de 01 de julho de 2015, que, no seu artigo 1°,
institui as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada
em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educacéo Basica.” E ainda
ressaltamos o Plano Nacional de Educacdo PNE 2014-2024 em que a formacéo
continuada para a educacgao basica é contemplada na meta de numero 16.

Indagamos, onde deve acontecer a formacéao continuada?

Para Novoa (2012) é na escola. E ali, segundo ele, que ocorrem casos reais
que vao demandar atitudes reflexivas para a construcdo de praticas pedagodgicas.
Ele ndo invalida a utilidade de seminérios, cursos e outros recursos do género, mas,
pela sua concepcao, um titulo a mais na formacéo, por si s6, ndo faz um professor
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melhor.

O autor ainda é de opinido que a formagao continuada deve se desenvolver,
preferencialmente, em carater coletivo e de diferentes formas, como, por exemplo,
através de seminarios de observacdao mutua na propria escola, com participacéo de
supervisores em dialogo com os professores. Enfim, com a criacdo de um espaco
publico em que se permita o exercicio de pratica coletiva e discusséo. Esse espaco
propicia uma articulagao entre teoria e pratica, que sé funciona se ndo houver divisdo
de tarefas, e quando todos se sentem responsaveis pelo processo de aprendizagem.

Lib&neo (2017) ja acha que a formacgdo continuada deve ocorrer tanto dentro
como fora da jornada de trabalho. No ambiente do trabalho, pela prépria participacao
no projeto pedagdgico da escola, pela ajuda a professores iniciantes, reuniao
com colegas para discutir a pratica pedagdgica implantada, conselhos de classe,
pesquisas coletivas, etc. E fora da jornada de trabalho, através de congressos, cursos,
oficinas e outros meios. E afirma que, a formacéao continuada, “é responsabilidade
da instituicdo, mas também do préprio professor, porque 0 compromisso com a
profissdo requer que ele tome para si a responsabilidade com a prépria funcéo.”
(LIBANEO, 2017, p.188).

A partir das ultimas décadas do século passado, passou a ganhar forca, nos
discursos sobre a educacéo, a nogédo de “competéncia” no campo da formacéo de
professores.

Essa teoria, que teve como principal formulador, o socidlogo sui¢co Phillipe
Perrenoud, encontrou ampla adesé@o nos nossos circulos educacionais, com grande
divulgacdo da chamada “Pedagogia das Competéncias”, extraida das ideias de
Perrenoud.

De acordo com Silva e Maciel (2010), essa teoria esta intimamente ligada a
reestruturagcado produtiva do modo de producéo capitalista iniciada nos anos 70 do
século passado, que motivou profundas transformag¢ées no mundo do trabalho.

E uma teoria amplamente aceita e esta incorporada no nosso sistema de
ensino. Silva e Maciel (2010) chamam a atencao para a presenga constante da
chamada “Pedagogia das Competéncias” em documentos oficiais, a partir da década
de 1990, ndo, por acaso, o periodo em que se inicia, no Brasil, a implantacédo de
politicas neoliberais, citando o Plano Decenal de Educacao para Todos (1993-2003),
e o0 Plano Nacional de Educacao (PNE) 2000. Registram, ainda, que os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) de 1997 ja apresentam principios e fundamentos
claramente identificados com uma concepcao pragmatica de educacao.

No pensamento de Perrenoud, (2000), o professor necessita desenvolver
competéncias, que ele define como “capacidade de mobilizar diversos recursos
cognitivos para enfrentar um tipo de situacéo.” (PERRENOUD, 2000, p.13).

A sua ideia de educagdo continuada contempla um referencial de novas
competéncias que o professor precisa desenvolver para cada situacao. Estabelece

o que chama de dez novas competéncias para a pratica pedagogica.
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Vamos nos ater a primeira delas, que o autor estabelece como a competéncia de
organizar e dirigir situacdes de aprendizagem, pois € a que julgamos mais recorrente
no cotidiano escolar.

Assim, pelo pensamento de Perrenoud, entende-se que organizar e dirigir uma
determinada situacao de aprendizagem requer uma competéncia global e esta:

Mobiliza varias competéncias mais especificas: Conhecer para determinada
disciplina os conteudos para serem ensinados, e a sua traducdo em objetivos
de aprendizagem. Trabalhar a partir das representacdes dos alunos. Trabalhar a
partir dos erros e obstaculos da aprendizagem. Construir e planejar dispositivos e
sequéncias didaticas. Envolver os alunos em atividades de pesquisa, em projetos
de conhecimento. (PERRENOUD, 2000, p.24)

Sobre o0 dominio dos conteudos, um atributo sempre necessario no pensamento
de Perrenoud (2000) e exigido do professor, a verdadeira competéncia pedagogica,
ndo se limita a esse dominio, vai além, precisa saber relacionar os conteudos
com os objetivos propostos e com situacdes de aprendizagem. Sobre trabalhar a
partir das representacées dos alunos, considera que ao chegar a escola o aluno
traz conhecimentos do senso comum e que se deve trabalhar a partir de suas
concepgdes para se chegar aos conhecimentos cientificos que a ele se pretende
ensinar. E recomenda que o professor atente para a existéncia dos limites dos
nossos conhecimentos, ou seja, da mesma forma que o préprio professor encontra
dificuldade com assuntos mais complexos nas matérias que leciona, o aluno a
encontrara nas no¢cdes mais elementares. Neste caso, “a competéncia do professor
€, entdo, essencialmente didatica. Ajuda-o a fundamentar-se nas representacoes
prévias dos alunos, sem se fechar nelas”. (PERRENOUD, 2000, p. 28)

2.2 A imagem social do professor

Outro aspecto importante que deve ser considerado no contexto da formacao
dos professores € a influéncia decisiva que ela vai exercer na imagem social da
profissao.

Abordaremos, a seguir, consideracoes de Esteve (1995), Libaneo (2017) e
Arroyo (2013) sobre essa questéo.

Numolhar sobre as abordagens dos autores citados sobre esse assunto, notamos
que Esteve (1995) considera, principalmente, a necessidade de mudancas dos
paradigmas da educacéo. Libaneo (2017) trata da importancia da profissionalizacao
e do profissionalismo para o reconhecimento social. E Arroyo (2013) teoriza sobre a
importancia da imagem publica da profissao do professor.

Para Esteve (1995), nos ultimos anos ocorreu uma ruptura do consenso sobre
a educacdo e como consequéncia surgiram distintos modelos educativos com
exigéncias que se contrapdem ao consenso pré-existente, acarretando o aumento
das contradicbes do professor no exercicio da fungcdo docente. “Deste modo,
o professor estara sempre sujeito a criticas, tanto no plano dos valores como no
dominio metodolégico, independentemente do modelo que escolher.” (ESTEVE,
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1995, p. 103).

Observe-se, também, que a partir da democratizacdo do ensino, tornou-se
necessario a integracéo de alunos de diferentes orientagdes socioculturais. “Nesse
sentido, ndo € de estranhar o desajustamento e as dificuldades dos professores
situados em zonas de grande diversidade cultural”. (ESTEVE 1995, p. 102.)

A rapida transformacéo das demandas sociais aliada aos avangos tecnolégicos
trazendo inUmeras fontes alternativas de informacé&o requerem novas posturas dos
professores, mas também, sensiveis mudancas dos conteudos curriculares, num
cenario em que até o dominio de qualquer matéria se torna muito dificil. O que, na
visdo de Esteve (1995) provoca receios e afeta a propria confianga do professor.

Quando se fala em curriculo, toca-se num ponto bastante sensivel dos debates
e formulacdes de planos para a educacéo, e especificamente no que se refere a
formacgao de professores.

O parecer CNE 2/2015 sinaliza para essa questao ao salientar que “a formacao
de profissionais do magistério da educacao basica tem se constituido em campo de
disputas de concepcdes, dinamicas, politicas, curriculos, entre outras.” (PARECER
CNE/CP n° 2/2015, 2015, p. 5).

Figueiredo (2018), em suas analises sobre a legislagcado educacional na area de
formacéo dos professores, ao enfocar a questéo do curriculo, apresenta um conceito
instigante: “E veiculo de ideologia, pois ndo existe conhecimento desinteressado.”
(FIGUEIREDO, 2018, p. 29).

Pela viséo da autora, o curriculo, “afeta diretamente o processo da producéo do
conhecimento e o papel que as instituicbes de formacdao devem assumir perante a
sociedade como um todo. “Implica a visao de sociedade, de educacéo e de homem.”
(FIGUEIREDO, 2018, p. 29).

Para Saviani (2016) a construcdo do curriculo passa pela nogdo de que o
conteudo fundamental da escola estd no saber e no conhecimento, mas o saber
elaborado, sistematizado. Pois, para ele, os saberes do senso comum ja existem,
nao € preciso ir a escola para adquiri-los, ou seja, a escola é importante para o
povo, a medida que lhe proporcione o acesso ao saber elaborado e nédo fara sentido
democratiza-la esvaziando-a deste seu conteudo especifico.

Retomando a questdo da imagem social do professor, constatamos que
a preocupacao com esse assunto, mesmo que de forma discreta, ja € percebida
pela esfera oficial. Encontramos mencao ao tema no Parecer 2/2015 do Conselho
Nacional de Educacao onde esta registrado:

Merece ser ressaltado, ainda, estudos e pesquisas nacionais e internacionais
que sinalizam importantes e diversas visdes sobre a formacdo de professores,
destacando-se, entre outros, questbes atinentes a identidades desses
profissionais. (PARECER CNE/CP n°® 2/2015, 2015, p. 4).

Sobre a percepcéo da categoria, a respeito de sua identidade, Arroyo (2013),
ao discorrer sobre os movimentos reivindicatérios da classe por melhores condi¢des
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de trabalho, que considera legitimos e importantes, adverte que “essas lutas s6
tém sentido se for reconhecida a especificidade do papel do professor”, e que, “a
desvalorizagdo do campo educativo e do saber profissional levara a desvalorizacéao
da categoria frente aos governos e a sociedade”. (ARROYO, 2013, p. 23)

Acrescenta, ainda, ver, nessas reivindicacbes, muito mais do que lutas por
salarios, estabilidade e condi¢cbes de trabalho. Vé “a defesa e afirmacé&o de um oficio
que foi vulgarizado e precisa ser recuperado sem arrependermos do que fomos
outrora, porque ainda somos” (ARROYO, 2013, p. 23)

Na visao do autor os professores carregam a imagem que a midia e 0s
governantes projetam sobre eles, tendo reduzido seu papel a de simples ensinantes.
Destaca: “Cada novo governante, gestor ou tecnocrata, até de agéncias de
financiamento se julgam no direito de nos dizer 0 que nédo somos e 0 que devemos
ser’” (ARROYO, 2013, p.24).

2.3 A profissionalidade docente

Com respeito a constatacao de que a busca de melhor qualificacdo pelos
professores nos ultimos anos ndo se traduziu em melhoria de sua imagem,
conforme aludimos no paragrafo anterior, vemos, no pensamento de Arroyo (2013),
argumentacao no sentido de que a profissdo do professor € uma das que nao sao
reconhecidas pela competéncia.

O autor insiste na necessidade de se consolidar o que ele chama de uma
cultura publica para legitimar o oficio de professor, e que isso passa pelo exercicio
da profisséo na perspectiva da garantia do direito de toda a crianga, jovem ou adulto,
a educacao, ao conhecimento e a cultura.

Para ele, enquanto os préprios mestres nao incorporarem essa cultura, “esses
valores e essas condutas ndo serdo reconhecidos socialmente como profissionais,
nem a educacado escolar sera reconhecida como tarefa de um saber profissional.”
(ARROYO, 2013, p. 193)

Argumenta, ainda, que esta fixada na sociedade a imagem do professor
transmissor de conhecimentos escolares, aquele que ensina, prepara para Concursos
e vestibulares, aplica provas, aprova ou reprova.

Ao abordar a questao relativa a identidade profissional dos professores, Libaneo
(2017), inicia suas consideracdes afirmando que a atividade principal do professor
€ o ensino. Desta maneira ele terd que adquirir, na sua formacgao profissional, um
conjunto de conhecimentos necessarios para levar o ensino e a aprendizagem a
escola. “Esse conjunto de requisitos profissionais que tornam alguém um professor,
uma professora, € denominado profissionalidade. A conquista da profissionalidade
supde a profissionalizacéo e o profissionalismo”. (LIBANEO, 2017, p.69).

Ainda no pensamento do autor profissionalizacéo refere-se as condi¢des ideais
para um bom exercicio profissional, e ele elenca essas condi¢des: formagao inicial e
formacao continuada, habilidades e atitudes profissionais, remuneracédo compativel
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com a natureza e as exigéncias da profissdo, condigdes de trabalho.

Quanto ao profissionalismo, refere-se “ao desempenho competente e
compromissado dos deveres e responsabilidades que constituem a especificidade
de ser professor” (LIBANEO, 2017, p. 69).

Todos esses conceitos nos levam a entender que para agir com
profissionalismo, ou seja, desenvolver a contento todas as atribuicbes esperadas
de um bom professor, tais como conhecer bem as matérias e métodos de ensino,
preparar aulas adequadamente, participar da gestao da escola, criar situacoes de
aprendizagem; além de dedicacéo e comprometimento, o professor precisa adquirir
profissionalizacéo.

Como todos sabemos é generalizada a queixa dos profissionais do magistério
a respeito das dificuldades para se obter o nivel de profissionalizagdo necessario e
exigido pela suafungdo. Fatores como condi¢des de trabalho precéarias e remuneracgéo
incompativel contribuem para esse quadro. De que forma suprir essa deficiéncia?

Na opinido de Libaneo (2017) um professor realmente comprometido com o
significado social de sua profissao pode:

Compensar uma fraca profissionalizacéo estudando mais, investindo na sua
formacao continuada, lutando por melhores salarios. Pode, ao mesmo tempo,
mudar suas atitudes, suas convicgcdes, seus valores em relacdo a pratica
profissional, o que pode leva-lo, inclusive, a buscar melhor qualificacdo. O que
justifica essa atuagdo comprometida é a natureza da profisAséo de professor, é a
responsabilidade que a tarefa educativa traz consigo. (LIBANEO, 2017, p.70).

Todos sabemos que a profissdo docente possui um carater essencialmente
social, portanto, a figura do professor é de extrema visibilidade e sujeita a
avaliacbes dos mais diversos segmentos da sociedade. Por outro lado, fica claro,
pelo que foi exposto até aqui, que a imagem de um profissional, é determinada,
principalmente, pelo grau do profissionalismo no desempenho de suas funcgdes.
Sendo assim, considerando as dificuldades que o professor encontra para obter uma
profissionalizacdo adequada, é facil se concluir que a profissdo seréa desvalorizada
perante a sociedade.

Sabemos também, que no nosso modelo de educacéo, o setor governamental
€ o principal responsavel por suprir 0s recursos necessarios a profissionalizacédo do
magistério, tanto no que se refere aos recursos materiais e financeiros, quanto na
elaboracao e execucao de planos adequados para o ensino e educacao. Mas ao que
se vé € que esses recursos nao atendem as reais necessidades do setor.

N&o obstante é comum se observar discursos das alas governamentais, apelos
de midia, enaltecendo o papel da educacéo para o desenvolvimento do pais e do
cidadao. Dessa forma, cria-se na sociedade uma expectativa sobre o trabalho do
professor, de uma maneira desproporcional a sua capacidade de realizacdo, o que
interfere negativamente na imagem de sua profissdo. “Do6i a imagem de professor
que carregamos, a imagem de professor que a midia e 0os governantes projetam
sobre os mestres da Escola Basica” (ARROYO, 2017, p. 13)
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Configura-se, assim, um motivo para que os cursos de formacgao inicial também
se preocupem com o aspecto da identidade profissional a ser adquirida pelos futuros
professores. A formacéo dos profissionais identificados com o seu oficio de ensinar
€ um dos requisitos basicos para o enfrentamento dos desafios abundantes no
ambiente escolar. Afinal, temos que levar em conta que, apesar dos problemas,
“os professores continuam sendo os principais agentes da formacdo dos alunos
e, portanto, a qualidade dos resultados de aprendizagem é inseparavel da sua
qualificacdo e competéncia profissionais.” (LIBANEO, 2013, p.71).

As consideracdes desses trés autores (ESTEVE, ARROYO e LIBANEO) nos
levaram a entender que a formacao inadequada para atender as notaveis mudancas
e inovagdes ocorridas nas Ultimas décadas no ambito da sociedade como um todo,
aliada a outros fatores como desvalorizac&o profissional, (incluindo ai ndo apenas
a remuneracdo insuficiente, mas também a precarizacéo das condi¢cbes estruturais
para o exercicio do magistério), e, principalmente a frustracdo da expectativa da
sociedade em relacdo a educacdo sob a perspectiva da ascensao de classe e
igualdade social; foram determinantes para afetar a figura e a identidade profissional
do professor.

Cabe, agora, umabreve consideracao sobre o papel que tem sido desempenhado
pelas insténcias governamentais do nosso pais em termos de legislacéao e programas
para a educacao, e especificamente no campo da formacao de professores, nestes
tempos de intensas alteracbes de expectativas da sociedade para com o setor, e de
grande influéncia dos interesses do mercado nas politicas educacionais.

De acordo com os estudos de Figueiredo (2018), as reformas educacionais das
ultimas décadas em diversos paises séo articuladas com a globalizacédo econ6émica,
e, “uma nova organizacdo para o setor educacional vem sendo arquitetada a
partir de critérios de eficiéncia que estejam em consenso com os interesses de
mercado.”(FIGUEIREDO, 2018, p.20).

Exemplo contundente € a Emenda Constitucional 95 de 15 de dezembro de 2016
que, para os proximos vinte anos, condiciona os gastos governamentais, (incluindo
0s sociais, onde esta a educacéo) ao aumento do indice nacional de precos ao
consumidor amplo (IPCA). Ou seja, 0 mercado é que vai regular o nivel de gastos,
inclusive para educacéo. O governo, portanto, deixa de assumir seu compromisso
social.

Sem entrar no mérito sobre a forma como as leis e os planos educacionais serao
executados, e a quais interesses poderao servir além dos estritamente educacionais,
reconhece-se que houve avangos na legislacdo nas duas ultimas décadas, no sentido
de intencdes de oferta de educacéo. Percebe-se, também, um compromisso mais
claro com a formacao de profissionais da educacao basica.

A criacao e regulamentacdo do Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da
Educacao Basica e Valorizacado dos Profissionais da Educacéo (FUNDEB), também
trata de melhor oferta de formacéao continuada e melhor remuneragéo dos profissionais
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da educacéo béasica. Destacamos o Plano Nacional de Educacgéo - PNE, instituido
pela lei 13.005 de 25 de junho de 2014, que, do total das 20 metas estabelecidas, 4
sao dedicadas a essa questao.

Ainda sobre a formacdo para a educacdo basica, deve-se mencionar a
Resolugcao n° 2 de 01 de julho de 2015 do Conselho Nacional da Educacao, que trata
exclusivamente das diretrizes para a formacéo inicial e continuada de professores
de educacado basica, e cujo projeto foi elaborado de acordo com o Parecer do
Conselho Nacional de Educacédo, CNE/CP n° 2/2015, aprovado em 09 de junho de
2015.

Enfim, é abundante a legislacdo educacional produzida nas ultimas décadas.

Figueiredo (2018) assim se posiciona:

E preciso salientar que ha propdsitos reais para a formacdo dos profissionais
da educacédo no que diz respeito a profissionalizacdo da educacao e propoésitos
proclamados pelo mundo do sistema oficial que organiza a formac&do dos
profissionais da educagcao sem levar em conta o processo, 0 meio, o objeto e 0s
instrumentos de trabalho situando-os como prestadores de servicos educacionais.
(FIGUEIREDO, 2018, p. 27).

O contexto de transformacdes radicais no sistema educativo dos ultimos anos
provocado pelo ritmo extremamente acelerado das transformagdes sociais, a busca
intensa por inovacdes em todas as areas e uma tendéncia mercantilista a influir em
quase todos os setores de nossas atividades, provocam uma pressao por mudancgas
constantes na area da educacao, especialmente na formacéo dos profissionais do
ensino. Tais mudancas, quando, encampadas e formalizadas através da legislacao
educacional, como tém sido assimiladas pelos profissionais da educacao?

Figueiredo (2018) interpreta que:

A legislacdo educacional estabelecida é apreendida pelos profissionais da
educacdo que perceberéo seus indicativos de maneira distinta segundo suas
experiéncias, seus interesses e seu preparo profissional. Nos tempos atuais,
defrontamo-nos com uma evolucéo acelerada da sociedade que traz reflexos nas
relacdes entre o0 mundo da formacdo e o mundo do trabalho. Inevitavelmente
refletem em nosso modo de agir, pensar e sentir. Em consequéncia disso,
o fendmeno educativo tem se desenvolvido em meio a uma complexidade
incrementada pelas mudancas cientificas, sociais e educativas. (FIGUEIREDO,
2018, p. 28).

O trabalho docente deve se pautar pela legislacédo, mas nao so por ela. Também
deve ser pautado pelas peculiaridades do cotidiano escolar onde o professor continua

desenvolvendo seu aprendizado para a formagao do aluno.

31 CONSIDERACOES FINAIS

Vé-se, portanto, que ndo depende s6 do professor o esfor¢co para se atingir o
nivel ideal de profissionalizagcdo. Nossa realidade no ensino publico, em termos de
condicdes materiais de trabalho €, reconhecidamente, precaria. Os niveis salariais
sao insuficientes, nao atingindo, para grande parte da categoria, nem mesmo 0 piso

Educacéo: Uma Nova Agenda para a Emancipacao Capitulo 1



estabelecido pelo proprio sistema.

A ma qualidade da educacao é percebida pela sociedade que estende suas
criticas aos professores, rebaixando sua imagem social.

Por outro lado, os professores ndo sao os responsaveis pelas transformacgoes
sociais, politicas e econémicas que modificam o sistema de ensino. Ao contrario,
pela concepcéo de Esteve (1995), mais do que responsaveis, sdo suas primeiras
vitimas.

Quanto a teoria de Arroyo (2013) segundo a qual a luta pelo reconhecimento da
especificidade do profissional docente por parte da sociedade tera que passar pela
necessidade da formacédo de uma cultura publica, n&o deixa de conter um carater
um tanto utdpico, quando se considera a natureza altamente pragmatica e tecnicista
definitivamente incorporada no nosso sistema de ensino, impostos pelo dominio do
capital, e com adeséao de governos, midia, e, por conseguinte de toda a sociedade.

Hoje, os pais querem sim, que o professor seja um treinador eficiente na
preparacdo de seus filhos para o dificil jogo da concorréncia mercantil, e os
professores, carentes de recursos, desmotivados e pressionados, tendem a assumir
esse papel.

A natureza da profissao do professor requer que ele se habitue as contradicbes
de seu oficio, as adaptagdes necessarias de sua funcéo de ensinar e as novas
exigéncias que se renovam através dos tempos. Isso ndo pressupde atitudes de
conformismo de maneira a aceitar sua funcao pedagdgica como parte de um mero
treinamento técnico, ou que as dificuldades da realidade escolar neutralizem seus
sonhos e expectativas com a profissao.

O esforco na busca constante do aperfeicoamento de seu aprendizado
pedagoégico e de seus conhecimentos a luz das inevitaveis transformagdes por que
passa 0 ensino é que poderéo Ihe proporcionar melhor assimilacdo as mudancas
que se apresentam e condicbes mais claras para rever convicgdes e até mudar de
atitudes, com consciéncia e sem medo de se desviar do seu comprometimento com
as responsabilidades da missao educativa e do objetivo transformador da educacéo.
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