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APRESENTACAO

O livro “Educacgao no Brasil: Experiéncias, desafios e perspectivas” reune 79
artigos de pesquisadores de diversos estados e instituicdes brasileiras. O objetivo
em organizar este livro € o de contribuir para o campo educacional e das pesquisas
voltadas aos desafios educacionais, sobretudo, das praticas educativas e da
formacgao de continuada de professores.

A obra contém um conjunto de resultados de pesquisas e debates teorico-
praticas que propde contribuir com a educacdo em todos os niveis de ensino,
sobretudo, assuntos relativos a interdisciplinaridade, matematica, arte, género,
formacao continuada e pratica escolar.

Os 79 artigos que compdem esta obra foram agrupados em 3 Volumes distintos.
Neste 1° Volume, sdo 14 artigos em torno da tematica Género e Educacéo e 15
artigos sobre Interdisciplinaridade. No 2° Volume, sdo 25 artigos que debatem sobre
a pratica escolar em diversos niveis e espacos do processo educacional. Por fim,
no 3° e ultimo Volume, séo 20 artigos que debatem a Formacédo Continuada de
Professores, fechando com 6 artigos em torno da temética Educacéo e Arte.

A obra &€ um convite a leitura e entregamos ao leitor, em primeira méo, este
conjunto de conhecimento.

Boa leitura!

Willian Douglas Guilherme
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CAPITULO 15

EDUCACAO DO CAMPO: O QUE MERECEM SEUS

Claudenir Bunilha Caetano

Graduado em Engenharia Agrondmica com
formacéo pedagogica, especialista em Educacgao
Ambiental, em Educacao e Me. em Educacgao.

RESUMO: O artigo pretende discutir as
condicbes de didatico-
pedagogico das escolas do campo, tendo como
referéncia pesquisa qualitativa que contemplem

funcionamento

os sistemas educacionais e o cotidiano escolar
da escola do campo e as novas demandas
que tém sido apresentadas a educacéo para
a populagdo do campo com relacdo aos seus
objetivos, refletindo em mudancas trazidas pela
pressdo de entidades sociais e as formas de
gestéao e organizagao do trabalho desenvolvido
na escola. E trazendo discussdes sobre os
processos de flexibilizacdo e a precarizagcéo
e a desprofissionalizacdo do magistério para
trabalhar no campo.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo do Campo,
pratica pedagdgicas, Curriculo.

RESUMEN: EIl articulo pretende discutir las
condiciones de
pedagogico de las escuelas del campo, teniendo
como referencia investigacion cualitativa que

funcionamiento didactico-

contempla los sistemas educativos y el cotidiano
escolar de la escuela del campo y las nuevas
demandas que se han presentado ala educacion

Educacgéao no Brasil: Experiéncias, Desafios e Perspectivas

SUJEITOS

para la poblacion del campo con en relacion a
sus objetivos, reflejando en cambios traidos por
la presion de entidades sociales y las formas de
gestion y organizaciéon del trabajo desarrollado
en la escuela. Y trayendo discusiones sobre los
procesos de flexibilizacion y la precarizacion
y la desprofesionalizacion del magisterio para
trabajar en el campo.

PALABRAS CLAVE: Educacion del Campo,
practica pedagogica, Curriculo

11 INTRODUCAO

Escolhi pesquisar este tema que abrange
a escola do campo por ter nascido e crescido no
campo e trabalhar em escolas que estao dentro
desta realidade. por considerar-me camponés,
como meus pais, meus avds que sempre
viveram no campo e da terra tiravam o seu
sustento.portanto, muitas vezes enfatizavam
que, eu teria que estudar, que dentro da
realidade apresentada no campo, n&o haveria
futuro e sim no urbano. Porém, que se percebe
ao conversar com 0s pais agricultores é que
eles ndo querem que os filhos continuem nas
atividades ligadas ao campo. Vislumbram um
futuro diferente para eles que seja no urbano.

Talvez por que ndo tiveram a oportunidade
de ter uma educacdo voltada para esta
realidade campesina, para o aumento da auto-
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estima da sua comunidade para que podessem intervirem na melhoria da qualidade
de vida, nao deixando o urbano conquistar seu sonho de dias melhores.

Através de observacbes de obras de diversos autores sobre a educacédo do
campo, constatei que a educacao que ocorria e ocorre no campo via escolas, tinha
e ainda tem

algumas deficiéncias graves. Posso mencionar a falta de fundamentacao dos
seus objetivos, conteudos e valores baseados na realidade do campo.

Acredito que, inicialmente n&o tinha bem nitido o por qué da negacédo dos
valores ligados ao campo. Porém, ap0s diversas leituras sobre o0 assunto entendi que
no processo democratico brasileiro varias entidades ligadas ao campo promoveram
discussoes, reflexdes, reivindicagdes contra o projeto de desenvolvimento idealizado
para o Pais, em que a educacédo servia como aparelho ideolégico do Estado, de
reproducdo e de internalizagdo dos anseios da classe dominante por todos os
brasileiros.

Dentro deste contexto a exclusdo do campo para cidades se fazia necessario
para que a industrializacao, em plena expanséo, tivesse mao-de-obra suficiente e
depois, de sobra.

O éxodo rural que, inicialmente, nao era problema, se tornou nos anos 80 uma
das questdes mais discutidas por diversos estudiosos da area.

Os meios de comunicagdo, na década de 70, bem como nos anos 80 a 90
fizeram os ultimos retoques do projeto desenvolvimentista das elites brasileiras.

Dentro deste contexto o debate em torno da educacao, especialmente foca
na educacgao formal do meio rural, ndo é um tema que tem merecido a adequada
atencao na maioria das escolas rurais. Ha uma cultura instituida entre as escolas de
que os sistemas oficiais de educacdo devem se ocupar dessas mudancas. Sendo
necessario trazer a discussao para o lugar onde ele precisa estar: No centro das
atencoOes, dos debates e das acdes dos docentes da escola do campo. No entanto,
pressupbem-se que a escola e a educacao que sao proporcionadas aos moradores
do meio rural ndo produzem os conhecimentos necessarios para que a familias
possam gozar de sua plena cidadania, sem que ocorra a urbaniza¢cédo do ensino e
a falta de mais alternativas e experiéncias concretas no campo da educacgao formal.
Buscando valorizar a tradicdo da comunidade na qual trabalha para conseguir
aproximar os conteudos da realidade vivida.

Diante deste contexto quero abrir um espago para discutir o trabalho
desenvolvido pelas escolas situadas no campo e identificar se existe uma Proposta
Pedagogica que Contempla um Curriculo Diferenciado nas Escolas do Campo e se
ocorre a participacéo de todos os segmentos da comunidade escolar e local, como
protagonista na construcdo de um plano de estudos de acordo com a realidade
escolar.

Tento trazer um olhar e fazer a leitura de quem esta dentro de um espaco
institucional, que garante o0 acesso a escola, mas encontra dificuldades para aplicar
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mudancas, pelo fato dessas passarem por concepcédo de educadores formados
dentro de modelos pré-estabelecidos. Isso esta expresso segundo o pensamento de
Santomé (1995) que:
quando se analisam de maneira atenta os conteldos que s&o desenvolvidos de
forma explicita na maioria das instituicdes escolares e a quilo que é enfatizado
nas propostas curriculares, chama fortemente a atencao a arrasadora presenca
das culturas que podemos chamar de hegemoénicas, (p.16).

Ter a participagao de toda a comunidade escolar na proposta pedagogica é muito
importante. Contemplar no seu curriculo aulas voltadas ao ensino da importancia
das atividades agricolas valorizando o aprendizado do educando.

O presente artigo tem a finalidade de apresentar dados de um estudo que
teve como principal objetivo analisar os planos de estudos de uma das escolas
publica municipais de ensino fundamental localizada na area rural do municipio de
Arroio Grande-RS, na perspectiva de verificar se 0s mesmos contemplam ou estéao
de acordo com as expectativas e a realidade da comunidade em que estdo sendo
implementados.

A pesquisa de natureza qualitativa, basea-se em um roteiro que serviu de
apoio a realizacao de entrevista com um professor das séries iniciais; um professor
de cada componente curricular das séries finais do ensino fundamental; e, ainda,
com representantes da direcéo.

O estudo procura discutir as atuais condi¢cdes de trabalho dos docentes de
escolas publicas do campo, e da educacao do campo, tendo como referéncia resultado
de pesquisa e revisao bibliografica que demonstram um contexto da realidade e o
trabalho pedago6gico que vem sendo desenvolvido para que ocorra uma reversao e
satisfaca de forma mais ostensiva as novas demandas apresentadas nos processos
educativos do campo, sejam elas, nas politicas publicas, no curriculo, planos de
cursos, conteudos ou no gerenciamento do processo de aprendizagem. A intencéao
foi compreender em que medida os principios acima referidos estavam repercutindo
nas escolas publicas do campo, seja em termos de contribui¢cdo, ou nao, para ampliar,
fortalecer, dificultar a participacao de seus atores na conducéo da instituicao escolar.

21 PRATICAS ESCOLARES CONTEXTUALIZADAS NA ESCOLA

2.1 Realidade educacional

Os projetos de cunho assistencialistas criados para a populacdo mais carente
do pais, nas Ultimas décadas, n&o alteraram o problema da exclusdo de criancas e
jovens, pelo contrario, camuflou a realidade atribuindo as proprias vitimas as razdes
de seus fracassos escolares.Conforme analisa Valla (1983), na medida em que os
processos de industrializacdo e urbanizagcédo se aceleraram, os governos e outros
setores das classes dominantes lancaram mao da forma de educacéo popular. O
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mesmo afirma que, historicamente, as praticas de educacao popular obedecem mais
as necessidades de expanséao e consolidacao do capitalismo do que ao objetivo de
transformacao social.

Cabe ressaltar, também, que, especialmente a partir da década de 60, foi
atribuido a educacao um forte papel econémico, ou melhor, uma via de atendimento
de interesses empresariais. Tal vinculagdo fazia-se refletir no texto da Lei de
Reforma do Ensino de 1° e 22 graus (Lei 5.692/71).

Atualmente, a educagdo ndo apresenta mudancas significativas, no que
tange a funcao de contribuir em perspectivas de melhoria na area com a desejada
transformacao social. A maioria das propostas e politicas em curso revelam um
conformismo e fortalecem o carater excludente do desenvolvimento capitalista,
sendo conivente com as leis selvagens deste sistema, tal como analisa Linhares
(1997),

“(...) Um outro esforco para inventar a escola precisa ser feito. Esforco que
parte de sujeitos histéricos capazes de se contrapor e ultrapassar as proprias
condicdes constituintes de uma cultura privativa tecida por opc¢des politico-
econdmicas concentradoras. Mas é importante que este esforco passe por
um circuito prazeroso de afirmacio da vida e atende para os movimentos da
sociedade que permanentemente instalam vazios e oferecem possibilidades de
intervencéo” (p.143).

Portanto, faz-se necessario instituir uma nova concepg¢ao e novas praticas na
escola, capazes de contemplar a pluralidade de idéias, e uma compromisso ético
emancipatério e inclusivo de filhos das classes trabalhadoras urbanas e rurais,
transcendendo as politicas compensatorias e assistencialistas que vém ocorrendo ao
longo do tempo no Brasil. Afirma-se a falta de um curriculo e de um projeto politico-
pedagoégico de escola e de educacao diferenciado para as diversas a realidades,
que viabilize a melhoria da qualidade de vida das pessoas e a superacédo das
desigualdades sociais. Como se pode verificar, a maioria dos participantes ressalta
tais aspectos.

Os conteudos nao sao especificos para uma escola de meio rural, porque eles
sdo elaborados em conjunto com as outras escolas da rede municipal. Porém nas
disciplinas de técnicas agricolas e ciéncias partes dos conteudos e praticas escolares
sao adaptadas ao meio rural.

Diferentes estudos tém mostrado que a educacdo do campo tem sido
negligenciada, pois representa conteudos e valores urbanos, como afirma Fonseca
(1989), “no que tange as questdes tomadas como especificas da educacédo do meio
rural, a politica educacional brasileira tem-se mantido, na forma e no conteudo,
tradicional e conservadora, melhor dizendo, desigual e excludente”(p.19).

Sabe-se que proposta educacional urbana provém de um modelo hegemdnico,
ou seja, evidencia a influéncia do urbano sobre o rural, resultando em um alto
indice de evaséo e de repeténcia, conseqiéncia do desinteresse dos educandos.

Na passagem da primeira para a segunda década do século XIX, conforme
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segue Fonseca (1989), observa-se a necessidade de conter a migragao rural para
as areas urbanas. Nessa época, grande parte das elites brasileiras acreditavam que
a educacdo era 0 mecanismo mais eficiente para realizar essa contencéo. Esse
movimento denominado “ruralismo pedagdgico”, trouxe em pauta, pela primeira vez
os problemas concretos da educacao rural do pais. Porém, vigoraram os interesses
conservadores, pois, para as elites, era fundamental que a escolarizagdo ocorresse
desde que néo faltassem bracos para a lavoura e nem se reduzisse a produtividade
do campo.

Para Fonseca (1989), na histéria da educacao da classe trabalhadora rural, os
anos 40 representam o enraizamento de dois problemas ainda nao solucionados: a
impossibilidade real e concretade acesso ao saber sistematizado e a compulsoriedade
de projetos educativos ndo escolares néo exigidos pela reproducédo ampliada do
capital.

A escola rural pouco sofreu mudancas ao longo do tempo. Além do “ruralismo
pedagdgico”, outras experiéncias nascidas nas décadas de 40 e 50, inspiradas em
modelos importados, apareceram no quadro mais amplo da educacao brasileira,
sem afetar, no entanto, o carater conservador.

Muitos estudos tém mostrado a necessidade de repensar o modo de fazer a
escola do campo, pois as praticas educativas em curso revelam que os contetudos
nao tém, em muitos casos, qualquer relacdo com a realidade social e historica
concretas. Mantem-se a busca por uma escola que atenda as demandas do campo,
tal como depoimentos dos participantes do estudo.

A Escola procura relacionar o seu trabalho com o contexto em que esta inserida,
através de projetos e de algumas disciplinas, mas acredito que muito ainda precisa
ser feito para melhorar esta insergéo.

Ja estamos em fase de estudo para adequar o curriculo a realidade vivida na
escola. E um trabalho lento e dificil, pois além das dificuldades de reuniées com
todos os envolvidos, existe a falta de preparo de alguns professores para aceitar e
realizar um trabalho que contemple esta realidade.

Atualmente, contrariando as tendéncias apontadas apdés a década de 70,
quando um grande numero de estudiosos se desinteressaram pela educacéo rural,
verifica-se que o surgimento de inumeros assentamentos e de movimentos sociais
do campo fez ressurgir a necessidade de se construir a escola “no campo” e “do
campo”.

O que se percebe é que esse processo, mesmo discreto, vem crescendo,
especialmente na ultima década. Muito educadores vém envolvendo-se na
elaboracado de propostas de educacéao para a escola do campo. Como bem afirmou
Linhares (1997),

“(...) Nao temos um modelo pronto de escola que queremos. E preciso inventar

uma nova escola. (...) Uma escola que represente desejos e projetos de quem
concretamente a faz diariamente; alunos, professores, técnicos e auxiliares. Mas
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que nao se limite a eles. A escola publica pertence a sociedade e precisa atender
suas demandas multiplas” (146).

A histéria de nosso pais foi marcada, predominantemente, por exclusdes
e desigualdades, principalmente no que diz respeito a maioria da populacdo que
vive no campo, caracterizada como atrasada e fora de lugar no vislumbrado projeto
de modernidade, predominantemente urbano. O homem do campo e os indigenas
foram vistos como espécies em extincdo. Nessa l6gica, ndo haveria necessidade
de criacéo de politicas publicas especificas para essas pessoas, a nado ser do tipo
compensatorio.

Neste contexto, de um lado, estdo as contradicbes do proprio modelo de
desenvolvimento, entre elas a crise do emprego que amplia a migragao campo-
cidade e, de outro, esta a reacao da populagdo do campo, que ndo aceita ser excluida
e luta pelo seu espaco social, construindo alternativas de resisténcia econémica,
politica, cultural, que também incluem iniciativas no campo da educacao.

Conforme analisa Arroyo (1999),

“Um primeiro desafio que se tem a perceber qual educacao esta sendo oferecida
ao meio rural e que concepc¢ao de educacéo esta presente nessa oferta. Ter isso,
claro ajuda na forma de expresséo e implementacédo dessa proposta” (p.23).

O que se busca é uma forma de garantir que todas as pessoas do meio rural
tenham acesso a uma educacgao de qualidade, voltada aos interesses da vida no
campo. Deve-se discutir o tipo de escola e a proposta educativa que ira se desenvolver
como estratégia educacional do campo.

A expressao educacao basica carrega em si a luta popular pela ampliacao da
noc¢éo da escola publica, embora a legislagao atual ( Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, n® 9394/96) s6 garanta a obrigatoriedade do ensino fundamental,
ja comeca a ser incorporada em nossa cultura a idéia de que todos devem estudar,
pelo menos até a conclusédo do ensino médio e de que a educacéo infantil também
seja dever do Estado.

Nesse sentido, o conceito de educacéobasica esta sendo ampliado, incorporando
os aprendizados de outras praticas educativas, ligadas aos diversos grupos culturais
que vivem e trabalham no meio rural.

E forte o apelo para que se construa uma educacéo voltada aos interesses e ao
desenvolvimento sécio-cultural e econémico dos povos que habitam e trabalham no
campo, capaz de atender suas diferencas historicas e culturais para que vivam com
dignidade e para que, organizados, resistam contra a expulsao e a expropriacao.

No campo, tem que haver escolas com um projeto politico-pedagogico vinculado
as causas, aos desafios, aos sonhos, a histéria e a cultura dos moradores do campo.

Vale lembrar que a educacao, por si s6, ndo pode impedir o éxodo rural, tem
que vir acompanhada de mudancas nas politicas agrarias e agricola do pais. Tal
como analisam Kolling, Neri e Molina (1999),
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“Entende-se por escola do campo aquela que trabalha desde os interesses a
politica, a cultura e a economia dos diversos grupos de trabalhadores do campo,
nas suas diversas formas de trabalho e de organizac&o, na sua dimenséao de
permanente processo, produzindo valores, conhecimentos e tecnologias na
perspectiva do desenvolvimento social e econémico igualitario dessa populacgéao.
A identificacao politica e a insercao geografica na propria realidade cultural do
campo sao condicdes fundamentais de sua implementacéo” (p.25-26).

Pensar uma proposta pedagoégica para as escolas do campo é pensar em
conjunto de transformacgdes que a realidade vem exigindo para a escola de educacéao
basica, neste momento historico. Porém, as respostas dos participantes revelam que
a educacao nao esta voltada para a realidade do educando.

Poucos sdo os conteudos direcionados aos interesses do meio rural que é
onde os alunos estdo inseridos.

A escola a ser ofertada as populagdes do campo devera estar vinculada a
sua realidade e seus interesses, buscando entender as questdes locais, regionais
e nacionais, para que cumpra seu papel na inclusdo do cidadao e garanta sua
participacao social e politica na sociedade. Como diz Fonseca (1982), “(...) € preciso,
porém, a génese e a reproducéo desse arremendo, que evidentemente, é historico
e tem muito a ver com o processo de negagao da cidadania a maioria da populagéo
brasileira”(p.20).

Nos dias atuais, tem-se buscado alternativas para garantir a populagdo do
campo 0 acessoO a uma educacao de qualidade, a uma escola com um projeto
politico-pedagodgico vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a histéria, a
cultura do povo do campo.

Busca-se o atendimento ao direito a uma educacéo que assuma a identidade
do campo e desenvolva um projeto voltado para esta realidade, se evitando,assim, o
inchaco dos centros urbanos com a migracao do povo do campo, na procura de uma
melhor qualidade de vida. Como afirma Arroyo (1999),

“N&o basta ter escolas no campo, quer-se ajudar a construir escolas do campo,
Oou seja, escolas com um projeto politico-pedagoégico vinculado as causas, aos
desafios, aos sonhos, a histéria e a cultura do povo trabalhador do campo”(p.29).

Um dos problemas do campo no Brasil, hoje, € a auséncia de politicas publicas
que garantam seu desenvolvimento e a melhoria da qualidade de vida das pessoas
que vivem e trabalham no campo. Defende-se aimplementacao de politicas publicas,
especificas para romper com o processo de discriminacao, fortalecer a identidade
cultural negada aos diversos grupos que vivem no campo e, ainda, garantir o
atendimento diferenciado ao que é diferente e desigual.

Ambiciona-se a construcéo de uma escola que assuma a identidade do meio
rural, ndo s6 como forma cultural diferenciada, mas, principalmente, como ajuda
efetiva no contexto especifico de um novo projeto de desenvolvimento do campo.

O ambiente educativo esta em permanente construcdo para que se possa
alcancar os objetivos propostos, pois, como bem sugere Freire (1996), “saber
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ensinar nao é transmitir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producéo ou a sua construcao”. (p.47)

Muitos educadores e entidades sociais vém lutando, refletindo e buscando
uma educacdao que dé conta das demandas, das angustias e dos sonhos dos
trabalhadores rurais. E necessario, contudo, que, urgentemente, se busque uma
educacéo especifica para o meio rural, com curriculo, pedagogia e olhar diferenciado.

Indmeras iniciativas ja estdo acontecendo, mas é necessario que essas
iniciativas, amparadas na legislagdo existente, se transformem num sistema proprio
e especifico de educacao que ajude a valorizar e reconstruir a auto-estima de quem
produz e vive no meio rural.

E raro encontrar livros didaticos que abordem as dificuldades enfrentadas pelas
pessoas que vivem da agropecuaria, as doengas os animais e plantas, a alimentacao
e cuidados com o0s animais, a conservacao do solo, as mudancas climaticas entre
tantos outros temas.

Segundo analisa Arroyo (1999), “a educacao rural ignorada e marginalizada
estd mostrando seu rosto, o verdadeiro, ndo a caricatura tao repetida: Reduzir a
educacéo a escolinha rural, a professora desqualificada, as massas de analfabetos”
(p-8).

Tal imagem revela a falta de um projeto de desenvolvimento voltado para os
interesses dessa gente, embora ja se verifique uma conscientizacéo da necessidade
de se construir uma proposta pedagogica diferenciada .

Urge a criacdo de espacos de formacao de educadores capazes de levarem
em conta a cultura, as caracteristicas e as necessidades de cada comunidade do
campo.

A sociedade atual tem que ter a consciéncia de que tem de existir uma relacao
harmoniosa entre o campo-cidade, um depende do outro, rompendo a visao de
que o campo é sinbnimo de atraso e o urbano de moderno. Neste contexto entra a
valorizac&o da escola do campo para superar essa dicotomia.

2.2 Material didatico

Junto com Morin (2000), é possivel afirmar que, independente do espaco que
a pessoa habite, a educacéo € essencial, 0 conhecimento &€ um direito humano.
Neste sentido, igualmente Arroyo (1999) analisa que os movimentos sociais trazem
a educacao como um direito do povo, afirmando que o0 movimento social nos coloca
no terreno dos direitos. A educacgao basica tem que ser vinculada aos direitos (p.47).

Numa visdo pouco aprofundada, no primeiro contato que se tem com uma
escola do campo, tal como se apresenta, se conclui que essa exige de seus Usuarios
padrdes de aprendizagem pouco significativos a sua realidade, seus valores, suas
atitudes, tal como se pode constatar através de analise realizada pelo,.Departamento
da Coordenacéao e Planejamento da Educacédo para o Meio Rural, do Ministério da

Educacéao, publicado em 1979.
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“Defrontando-nos com uma escola que “ensina a escrever o nome”, mas néo
oferece educacéo identificada com a vida da comunidade do campo. Chega em
alguns casos, a constituir-se em fator de resisténcia a escolarizacéo, porque sua
mensagem nao se integra no esquema das necessidades vitais da populagéo a
que se destina” (p.13).

Passadas duas décadas, mais precisamente, apds a aprovacédo da nova Leide
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, em 1996, é que se pode identificar um
maior empenho na formulacéo de diretrizes especificas a realidade rural.

Até entdo, o campo continuou com o mesmo curriculo, com 0 mesmo material
didatico utilizado nos grandes centros urbanos, que falam do transporte coletivo,
das pracas, das danceterias, esquecendo-se dos bailes nas comunidades, entre
outras festas da cultura local, Da riqueza, da diversidade e da multiculturalidade
existente no meio rural, produzida por quem |4 esta.

O estudo possibilitou identificar que € consenso, entre os participantes, que
o material de apoio pedagdgico adotado ndao atende nem os interesses nem as
expectativas dos alunos.

A maioria dos livros que chegam a escola sao enviados pelo Governo Federal, e
pouca relagdo tem com o aluno. Cabendo ao educador discernir atividades coerentes
com a realidade do aluno.

A populagcao do campo e alguns educadores comegcam a se dar conta que
a escola, indiretamente, era e continua sendo um instrumento de exclusdo, pois
fortalece a repetida vinculacédo entre escolarizacdo e progresso € parte de um
discurso e de uma ideologia que concebe a escola como caminho certo para o futuro
como condicéo de realizacédo do sonho de mudar de vida.

Pesquisando e analisando diversos documentos sobre a educagao no campo,
deparamo-nos com varias reflexdes. No entanto, & possivel constatar que muito
pouca coisa mudoul.

Muitos soci6logos tém enfatizado que desde a época da colonizacéo voltamos
as costas para o que “é nosso” e copiamos o que vem de fora. Temos este habito.
Copiamos modismos, muitas vezes sem observar se eles se adaptam a nossa
cultura. Alguns funcionam, outros causam mais problemas do que solugoes.

Na Alemanha, Franca ou outro pais do Mercado Comum Europeu o agricultor
precisa possuir conhecimento em nivel técnico ou superior antes de adquirir a terra
paranelatrabalhar. Ele € um empresario do ramo agricola, com visdo empreendedora,
inovadora e moderna. Como afirma ARROYO (1998),

“E possivel trabalhar por uma Educacdo Basica do Campo se vinculada
ao processo de construcdo de um projeto popular para o Brasil, que inclui

necessariamente um novo projeto de desenvolvimento para o campo € a garantia
de que todo o povo tenha acesso a educagao” (p.91).

2.3 Espacos de socializacao

SO podemos tracar objetivos em conjunto, respeitar idéias e saber conduzi-
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las em grupo, quando todos sé@o responsaveis pelo processo de aprendizagem e
pela construcdo da identidade da propria escola. Para que esse processo ocorra,
€ preciso garantir a participacdo, fundamento indispensavel a gestdo democratica.

Pensar em um trabalho em grupo, democratico em educacao é, portanto,
refletir sobre o coletivo, legitimando a identidade de trabalho que a escola busca
desenvolver.

E importante que a escola busque uma nova organizacdo do trabalho
pedagogico, considerando que as relagdes de trabalho, dentro da escola, deveréo se
refletir nas atitudes de solidariedade, de reciprocidade e de participacéo coletiva, se
contrapondo a organizacao rigida e vertical com controle hierarquico com confrontos
de interesse dentro da escola. Por isso, deve haver esforco para a criagdo de um
espaco que resulte as condi¢cbes concretas existentes na escola para construcéao
de novas formas de organizacdo caracterizadas pela descentralizagéo do poder, tal
como analisa Machado (1989), quando refere que “o processo de luta é visto como
uma forma de contrapor-se a dominagao, o que pode contribuir para a articulacéo de
praticas emancipatoéria”(p.30).

Urge a criacdo novas relagdes de poder na dindmica interna da sala de aula e
da escola.

O excerto que segue contrasta a opiniao de como ocorre 0s espagos de
socializacao dentro da escola. Tal como ressalta os participantes do estudo.

Sempre que possivel os professores retinem-se e discutem entre si o plano de
estudo. Porém sua construcao ja vem pré-determinada.

O que é preciso paraum bom desempenho do trabalho em grupo, com delegacéao
de responsabilidades é uma equipe diretiva flexivel e criativo , capaz de garantir ao
corpo docente espacgos para definicéo coletiva de metas que, tracadas em conjunto,
resultarao em um ambiente pautado pela descentralizacdo de tarefas. Para tanto,
faz-se necessario oportunizar reunides de trabalho conjunto, praticas pouco comuns
na unidade escolar investigada. Segundo os depoimentos dos participantes,

Espacos de socializacdo ha, mas as vezes nem tudo é decidido coletivamente.

A superacéao desse tipo de limite impde aos gestores competéncias para criar
metas adequadas que possibilite a interacdo e a comunicacao entre todos. A diviséo
de responsabilidades na busca de solu¢des e de superacéo de conflitos, requisitos
necessarios para a construcdo de um trabalho coletivo que valorize a diversidade
de idéias e fortaleca o grupo de trabalho dentro da escola.

A busca de gestdo democratica inclui, necessariamente, a ampla participacao
dos representantes dos diferentes segmentos da escola nas decisbes/agcoes

administrativo-pedagdgicas ali desenvolvidas. Conta e analisa Marques (1990),
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“A participacdo ampla assegura a transparéncia das decisdes, fortalece as
pressdes para que sejam elas legitimas, garante o controle sobre os acordos
estabelecidos e, sobretudo, contribui para que sejam contempladas questées
que de outra forma nédo entrariam em cogitacao” (p.21).

A gestdao democratica, com espacos reais de socializagao, dentro da escola,
nao é um principio facil de ser consolidado, pois trata-se da participacao critica na
construcao do projeto politico-pedagodgico e na sua gestéo.

E possivel dizer, ainda, que espacos de socializacdo dentro das escolas ndo
ocorrem quando a minoria do corpo docente e outros segmentos opina, geralmente
endossando as idéias dos gestores, ou quando a grande maioria nao participa por
medo de expor suas idéias ou por acomodagao ou repressao.

A escola tenta, mas ha resisténcia de certos professores em dar subsidios e
opinido na construgdo do projeto educativo.

Reconhece-se que a maioria dos docentes ndo tem formagao para o trabalho
com a realidade do campo. Em muitos casos encontram escolas com condi¢oes
precarias de trabalho, enfrentam problemas de locomoc¢éo, entre outros.

Para que se possa construir a Educacdo do Campo tem-se que pensar na
formacdo de educadores capazes atuar em diferentes espacos educativos.

A construcao de um projeto politico e pedagdgico da educagcao do campo deve
incluir tanto uma reflexdo, sobre qual o perfil do profissional de educacao de que
precisamos e como iremos forma-lo, sobre como tem ocorrido esta formacédo dos
educadores nos proprios processos de construcao da educacéo do campo.

Os educadores da escola do campo devem, assim, empenhar-se para 0os que
educandos tenham maior prazer numa salas de aula, que falando sua prépria lingua,
aperfeicoando mantém viva a sua histdria, sem prejuizo da qualidade educacional.

O que se busca é uma escola articulada com a produg¢do, o meio ambiente
e 0 mercado, que se constitui em um polo cultural que integra experiéncias e
aprendizados, de novos conhecimentos na luta contra a discriminacao e a opressao
em prol de uma agricultura mais ecologica e sustentavel.Como diz Cordeiro (2002).
“Cada povo tem uma propria cultura, ndo existe sociedade, comunidade desprovida
de cultura. A combinacdo dos tracos culturais em torno de uma atividade basica
forma um complexo cultural” (p.6).

Para que a escola assuma a tarefa de fortalecer a auto-estima de seus
educandos, além de todo um trabalho ligado a memoria, a cultura, aos valores do
grupo, é preciso pensar, especialmente, na postura dos educadores e no seu jeito
de conduzir as atividades escolares. Porém, a medida que a escola ganha uma
imagem prépria e que o professor constrdi sua identidade, tende a crescer a sua
motivacéo e valorizagao.
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2.4 Planos de Estudo

Os conteudos nado deixam de ter sua importancia, quando séo pensados e
construidos no coletivo e de acordo com a realidade vivenciada. Porém, muitas vezes,
nao sao os professores que trabalham com uma determinada realidade que fazem
essa escolha, outros a fazem. Na maioria das vezes, a Secretaria de Educacéao
fornece a escola a lista minima de conteudos a serem trabalhados pela escola ou,
ainda, o Governo Federal estabelece através de Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), o que deve ser ensinado em por todas as escolas do pais.

E sabido que temos grandes diferencas culturais, econémicas e sociais neste
vasto Brasil. Entretanto, as equipes diretivas e os professores deveriam mobilizar-
se para a adequacao destes conteudos as realidades em que estao inseridas as
escolas em que atuam.

Embora todos os contetudos sejam formativos, nem sempre sdo socialmente
uteis. Portanto, a sele¢do dos conteudos a serem ensinados deve resultar de ampla
discusséo dos segmentos analisados na elaboracao dos planos de estudos.

Na escola Visconde de Maud, a pesquisa mostrou que existe o equivocado
entendimento, por parte da maioria dos professores, que somente algumas disciplinas
do curriculo tem a responsabilidade de contemplar a, tal como pode ser verificado
nas respostas dos participantes:

Em algumas disciplinas, como técnicas agricolas e ciéncias, os conteudos
estdo relacionados a populagdo do campo.

E consenso entre muitos estudiosos que quando o professor é apatico e
desmotivado ele tende a gerar, ao redor de si, a apatia e a desmotivacao. Ao invés da
mera lamentacao pela falta de espacos e de autonomia, talvez se devesse procurar
entender a autonomia como conquista, como constru¢édo, como ocupagao e criacao
de espacos. Isso, porém, sb é possivel quando o professor se identifica com um
projeto de escola que visa formar cidadaos, tal como parece reconhecer um dos
participantes do estudo Podemos citar a resposta de outro professor deste estudo.

Busca-se que os planos de estudos atenda as expectativas da populacéo.

Muitas vezes, faz parte do ritual escolar a repeticao, a cada ano, dos mesmos
esquemas de ensino que tem um Unico compromisso “vencer conteudos” pré-
estabelecidos, sem considerar os educandos que ali estdo. Como bem analisa
Gudsdorf (1987), quando afirma que, “a crianga n&o vem a escola se enriquecer ou
se sobrecarregar de dados indiferentes: ndo se trata de carregamento, dia apoés dia,
de quaisquer materiais que se acumulam em seu espirito (...)” (p.53).

Observa-se, ainda, que, muitas vezes, o professor domina determinado
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conteudo que trabalha mas ndo o conhece de forma mais global, em sua natureza,
em suas implicagdes sociais. Faz-se necessario destacar que os conteudos formais
e estanques podem propiciar aprendizagens mecanicas, limitadas, sem significado,
se nao forem estabelecidas relagdes e abordadas as implica¢cdes destes contetdos
em seus contextos, se ndo houver o entendimento em sua natureza e em seus fins,
tendo que haver o entendimento e a clareza sobre 0 que se esta ensinando.

Muitos professores tratam os conteudos de forma fragmentada, sem estabelecer
relacbes com os demais componentes curriculares ou com variadas tematicas
presentes na realidade e ambientes do cotidiano do educando, tal como ressaltam
0s participantes.

Talvez os planos de estudo atendem as expectativas dos educandos, mas as
técnicas e os meétodos de ensino utilizados pelos professores, talvez precisem ser
revistos

Os proprios professores necessitam refletir sobre suas aprendizagens, seus
conhecimentos e sobre suas praticas nos meios onde vivem. Morin (1992), nos
chama a atencéo para o fato de que:

“O desenvolvimento da inteligéncia ndo é a adicdo de conhecimentos cada
vez mais sofisticados, mas que o desenvol/vimento da inteligéncia esta ligado.
Da contextualizagcdo e da globalizacdo. E preciso ser capaz de inserir 0s
conhecimentos adquiridos no seu contexto, no seu global. Estamos numa época
em que o global é cada vez mais importante, e em que os problemas sdo cada
vez mais globais. Todo nosso sistema de educacao nos ensinou a dividir, jamais
nos ensinou a ligar (...)" (p.10).

O professor deve desenvolver o interesse em compreender e relacionar
questdes fundamentais do dia-a-dia, abordam aspectos essenciais da vida social,
politica, cultural e ambiental.

O que fica € a pergunta de como propiciar 0 acesso aos novos conhecimentos,
novas linguagens, novas leituras e representacoes da realidade de forma a promover
0 acessoO e ndo um mero repasse a transmissao de conhecimento.

O desafio parece apontar a busca de uma educacgao que seja mais significativa
e mais consequente para todas as pessoas envolvidas e para a sociedade com um
todo. Nesse sentido, os educadores devem expressar sua visado de mundo e intervir
como mediadores de conhecimento.

Nao € buscando mudancas imediatas, de um momento para outro, que o
professor encontrara o caminho para melhoria da escola, mas estando sempre
atento. Nao se pode ingenuamente esperar que as solugdes venham de fora ou que
as mudancas partam de outros.

Sera que sabem realmente quais sao as expectativas da nossa comunidade
escolar, os anseios dos pais e dos educandos?.

Vé-se, nessa perspectiva, que ndao é com reunides com a participacdao de
poucos professores, muitas vezes desmotivados e desconhecedores da realidade do
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campo, que se ha de promover a transformacao necessaria nas praticas docentes
em vigor.

Talvez o que falte seja a promocao de programas de formacédo e de cursos
especifico para professores que atuam em escolas do campo, oportunizando a
discussao dos conceitos e dos conteudos por eles selecionados. Exige-se, como
diz Gudsdorf, (1987). “o professor de matematica ensina matematica, mas também
ensina a verdade humana, mesmo que n&do a ensine”(p.54).

A escola do campo precisa estar atenta para os processos produtivos que
afetam os camponeses, e capacita-los a participar do debate sobre alternativas de
trabalho, renda e qualidade de vida.

Nesse sentido, € essencial que as marcas da vivéncia na escola possam estar
somadas as marcas de vivéncia social e familiar, na concretizagdo do processo
educacional como um todo.

Os processos de ensinar e de aprender enfrentam as mesmas dificuldades ,
tanto nos areas urbanas como nas areas. Por isso, precisamos entender a escola
como um espaco privilegiado de conversacéo entre sujeitos, onde cada um tem seu
papel definido, sem anular-se ou anular os demais, Tal como afirma Frantz et al (1992),
“‘em situacbes concretas de interagcdo, como se criam vinculos e possibilidades de
entrelacamento de saberes e conhecimentos”(p.60).

E nas parcerias em busca de ac¢bes conjuntas de melhoria do ensino e da
educacédo, na soma de esforgos, de iniciativas, de interesses, de responsabilidades,
que esta a possibilidade de se enfrentar e superar os desafios.

3 Consideracoes finais

Ao seobservararealidade educacional que os educandos da arearural possuem,
€ possivel perceber que a escola realiza um trabalho voltado para a ampliacdo dos
conhecimentos, que sejam interessantes para realidade da comunidade, destacando
alguns projetos e temas relevantes para o campo. Porém, de um modo geral, a
escola possui em sua esséncia pedagdgica, valores, curriculo e a cultura urbana,
sendo esta a visao central em suas abordagens. Vi que em pleno século XXI, onde a
transformacédo da comunidade rural esta cada vez mais imperativa como alternativa
de sobrevivéncia, a educacédo também assume mais um desafio, que é, despertar
os educadores , educandos, trabalhadores rurais para junto reorganizar as praticas
educacionais que sejam eficazes para ajudar a resolver problemas que os aflige.
Porém, a escola tem o dever de buscar por meio da educagdo o desenvolvimento
integral do homem, de seus conhecimentos , habilidades. Através da procura de
praticas pedagodgicas que valorizem o trabalho rural como fonte de vida digna para
as pessoas que vivem no campo.

Faz-se necessario um projeto educativo que contribua para transformar a
realidade do campo e para superar a histérica dicotomia rural-urbano, mantendo a
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identidade cultural dos grupos que ali vivem, resgatando os valores culturais do povo
do campo.

A realidade da escola pesquisada possibilitou a perceber que o processo de
gestdao democratico, enquanto espaco de varias negociacoes,de acordos, de conflitos
e de partilha de poderes, esta no inicio do seu desenvolvimento. O fortalecimento
das relagdes democraticas dentro da escola, comunidade, gestor, conselho escolar
e outros segmentos, através da descentralizacédo de poderes e decisdes, embora
estejam nos planos de inten¢des da escola, pouco se efetivam. Pois as vezes ocorre
a dificuldade da participacao de todos os segmentos da escola, por falta preparo ou
por desconhecer a importancia de sua acao.

Os entrevistados referiram que a escola gira em torno de um ambiente
acolhedor, onde o nucleo gestor estd sempre disponivel para ouvir e auxiliar qualquer
segmento da comunidade escolar.

Os sujeitos pesquisados, ao tratarem da educacdo do campo, afirmam que
todos devem se envolver, mas dizem, também, que reconhecem a falta de preparo
para trabalhar com esta realidade, pois os materiais didaticos sobre o tema séao
escassos, entretanto muitas vezes adaptam os contetdos existentes para perseguir
0 contexto da realidade escolar.

Posso dizer que o professor (a), que atua em escolas do campo, precisa ter,
além da formagdo minima necessaria para o exercicio profissional, uma identidade
com o meio onde desenvolve seu trabalho. Deve estar comprometido, realmente, com
o trabalho que realiza na comunidade, sabendo respeitar e integrar-se a linguagem,
a cultura e ao trabalho do campo, buscando formacao especifica e permanente
para auxiliar na transformacéo da realidade do campo, através da garantia de um
ambiente de estudo alicercado numa relacdo de confiangca e de amizade com os
educandos, favoravel ao resgate de valores locais e, da auto-estima do educando
e de sua familia.

Conforme analise de Arroyo (1999),

“Conhecer-se-a identificando quais sdo os principais problemas da educacéo
no meio rural, hoje. O primeiro deles propria escassez de dados e analises sobre
esse tema, o que ja seidentifica o tipo de tratamento que a questdo tem merecido,
tanto pelos 6rgdos governamentais como pelos estudiosos”(p.38).

O docente, em sua maioria, ndo tém formacao para o trabalho nas escolas do
campo e, em muitos casos, encontram escolas em condi¢ées precarias de trabalho.

Diante dos dados levantados na pesquisa € possivel constatar que a realidade
do campo vem, de forma acelerada, sofrendo mudancas causadas por varios fatores
que interferem no cotidiano de vida das familias,e colaboram para o éxodo rural, 0
aumento do desemprego e dos problemas sociais nos centros urbanos.

Em razéo disso, a escola do campo juntamente com a sociedade civil organizada,
necessita abordar essas questdoes e ser mediadora de espacos de discussdes e
inovacgdes, que apontem para solucdes aos problemas enfrentados.
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