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APRESENTACAO

A questdo curricular envolve varios processos que demandam atencéo
e disponibilidade por parte do professor para aderir a mudangas que ocorrem
constantemente no ambito escolar. Curriculo e pratica docente caminham lado
a lado, afinal, é na préatica que se descobrem as reais certezas ou incertezas, que
posteriormente moldarao o perfil do professor. Sdo, portanto, as metamorfoses que
ocorrem a partir da escolha das propostas curriculares e as diversificadas abordagens
epistemoldgicas que esta obra apresentara.

E inegavel a impossibilidade de abarcar todas as questdes existentes nos
sistemas educacionais dentro das propostas curriculares, mas precisamos estar
atentos para o fato de que, nos mais diferentes contextos, em especial, cultural e social,
ha, claramente, o interesse do curriculo em compreender, a partir desses aspectos,
0 que realmente, nossos estudantes precisam nas escolas. O curriculo nao deve ser
pensado apenas como uma proposta do presente. Ele marca as agdes futuras e essa
reflexdo deve fazer parte da visdo do professor formado ou em formacao.

A obra apresenta vinte capitulos — cada um com aspectos que, somados, formam
um som unissono de luta por uma proposta curricular mais eficaz nas escolas, € o caso
do capitulo Curriculo na Escola em uma Comunidade Tradicional Quilombola
— texto fundamental para quem deseja compreender os aspectos, diversas vezes,
esquecidos nos curriculos, que envolvem os fatores que constroem a formagao das
comunidades quilombolas. Neste capitulo, uma viagem especial a escolas de ensino
fundamental de Garanhuns-PE, Nordeste do Brasil — o curriculo é apresentado como
vetor importante na marca do territdério de matriz africana, valorizagéo das identidades
gue se constroem ao longo das relagdes e que, indubitavelmente, sdo responsaveis
por um curriculo que valoriza as diversidades.

O segundo capitulo discutird a Integracdo no Ensino Médio: Articulacoes
Discursivas na Producao da Hegemonia — a autora faz uma analise a partir dos
discursos de integracdo na politica curricular brasileira para o Ensino Médio, no periodo
de 1998 a 2012, a fim de entender a producéo dos discursos de integracdo como luta
hegemonica pela significacéo do curriculo.

Intitulado Corpolitica: didlogos sobre Género, Sexualidade, Raca e Direitos
comdJovens em Espacos Urbanos Periféricos no Distrito Federal, o terceiro capitulo
discute e valoriza a extensao universitaria como fator preponderante na formacgéao
académica, em especial, na Universidade de Brasilia - UNB. O texto apresenta os
resultados favoraveis a unido universidade e academia, a partir da implantagéo de um
projeto de extensao que ja alcancou seu espacgo na instituicdo desde o ano de 2016 e
dele participam diferentes atores pertences ou ndo a UNB.

Com o tema Dez Anos de Politicas Educacionais: a Escola e a Democracia no
Mercosul (2005-2015) o quarto capitulo revela o que dizem os planos de Agcéao do Setor
Educacional do Mercosul no periodo estudado (2005-2015). Cidadania, democracia,



desenvolvimento social, cultura e integragéo foram as areas de comparacéao analisadas
para se chegar a compreensao das condi¢des educacionais dos paises que formam
este Bloco e de como esté sendo construido o processo de democratizagéo entre eles.
E, sem divida, um texto que permite uma reflexdo mais apurada sobre o que ja foi e 0
gue ainda pode ser feito no ambito das politicas educacionais.

Os leitores podem usufruir de um bom texto ao lerem o quinto capitulo, o qual se
intitula As Tecnologias Digitais e suas Intervencées na Conformacao do Curriculo
Brasileiro, os autores explicam com clareza e precisdo como as tecnologias digitais
influenciam na constru¢do do curriculo e para entender As Mudancas Curriculares
na Educacao Fisica no Ensino Médio e a Preocupacao com a Formacao Humana,
Aline de Carvalho traz no sexto capitulo um alerta dirigido a qualquer professor da
Educacéo Basica — Nivel Médio: a necessidade de refletir sobre a formagéo humana
integral. A autora, com base nos Parametros Curriculares Nacionais faz uma analise
sobre a importanica de unir formacao académica e formacéo integral e apresenta a
experiéncia que vivenciou, dentro desse contexto no Colégio dos Santos Anjos - Rio
de Janeiro.

Ao se preocupar com a inclusdo, o sétimo capitulo apresenta as Narrativas
de Inclusao no Curso de Especializacao em Educacao Inclusiva: Dialogos
com lvor Goodson, o qual valoriza os percursos curriculares individuais com base
em aprendizagens narrativas e nao privilegia o estudo prescritivo dos conteudos
curriculares que consideram as diferencas e fagcam com que o professor perceba que
compreender esse contexto, significa incluir no melhor sentido da palavra.

Explicitar os Aspectos da Creditacao da Extensao nos Cursos de Formacao
de Professores, foi o foco da pesquisa de Ana Claudia Ferreira Rosa e Arlete Maria
Monte de Camargo, as quais deixam explicita a necessidade de modificagbes nos
curriculos, que devem vir acompanhadas dos desafios da formacéo de professores
— tudo isso partindo de uma reflexdo sobre a creditacdo de extensao, assegurada no
Plano Nacional de Educacéo e ja citada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional aos cursos de nivel superior.

El Curriculum Oculto en la Investigacion Educativa — Pesquisa de Martha
Marques San Martin, Revela um olhar a partir da experiéncia no ensino de Pesquisa
Educacional em dois centros de formacao de professores na cidade da Flérida,
Uruguai, a fim de contribuir para a discusséo sobre o curriculo oculto. O estudo busca
refletir o espacgo de ensino de pesquisa educacional como um espaco, que desempenha
diferentes posicdes, as quais buscam legitimar o lugar de suas concepcgdes e a
hegemonia de suas propostas.

Praticas Curriculares na Educacao Rural e a Importancia de uma Educacao
Contextualizada — este capitulo revela preocupagdo com a contextualizacdo do
curriculo e ndo apenas uma obediéncia a conteudos que desvalorizam, em alguns
momentos, o cotidiano do estudante. O foco da pesquisa ocorreu na zona rural e as
singularidades que estes precisam manter e preservar a outras geragoes, por iSso



a preocupacao em analisar e levar respostas a sociedade sobre a importéncia de o
professor desenvolver uma pratica pedagdgica que contemple os saberes necessarios
a educacao do campo.

Analisar a Percepcao Discente sobre Estratégias de Ensino Ativo,
Combinadas com Aulas Teéricas, no Ensino de Fisiologia em Curso de
Odontologia foi com este objetivo que nasceu o capitulo que valoriza estratégias de
ensino possiveis de serem aplicadas em cursos de graduacéo e que mostram uma
afinidade maior dos estudantes com a aprendizagem dos conteudos nas aulas de
Fisiologia em um curso de Odontologia.

A Construcio da Identidade Etnico-Racial nas Orientacdes Curriculares
do Estado da Bahia de Eliana Povoas Pereira Estrela Brito tenta entender como as
relagdes étnico-raciais sao trabalhadas pelas orientagbes curriculares para o Ensino
Médio do Estado da Bahia — BA.

A Internacionalizacao no Campo do Curriculo: Pesquisando os Coléquios
Luso-Brasileiros — este capitulo apresenta a importancia das praticas cotidianas para
o desenvolvimento do curriculo em sala de aula. Em sequéncia, o leitor dispora de
um texto singular: A Relacao entre o Curriculo da Eja no Contexto Prisional e os
Processos de Ressocializacao de Jovens e Adultos que estdao em Conflito com a
Lei — capitulo importante para a compreensao dos fatores que podem vir a melhorar a
qualidade de ensino nas turmas Eja que se encontram no ambito prisional. Explicar as
relagdes entre o curriculo, a reproducao das desigualdades e as propostas de incluséo
séo o foco deste texto.

Alfabetizacao Dialégica: Concepcoes e Praticas — Este artigo tem como
objetivo geral explicar maneiras que possibilitem a alfabetizacdo, na perspectiva
dialégica. A questao central € compreender quais devem ser as atitudes do professor
em relacéo as praticas em sala, no processo de alfabetiza¢do dialdgica.

Outro capitulo que continua o discurso e analise da questdo curricular é As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das Relacées Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afrobrasileira e Africana e a Formacao de
Profissionais da Educacao Basica - O texto centra-se na formacao de profissionais
da educacéo basica a partir das Diretrizes curriculares para a Educagéo das Relagbes
Etnico-Raciais (ERER) tendo como referéncia o curriculo do curso de Pedagogia, a
partir do qual foi analisada a formacéao de profissionais da educacao basica em relacéo
aos preceitos da Lei N°. 11.645/2008 que alterou a LBD N°. 9.394/1996.

O Ensino de Arte no Brasil e o Multiculturalismo e o texto Desafios
Enfrentados para Construcao de um Curriculo Escolar Multicultural sdo dois
capitulos que discutem simultaneamente a concepc¢éo do ensino de Arte nas escolas
publicas no Brasil, com énfase no multiculturalismo e sua potencialidade provocativa ao
dialogo, a compreenséo cultural das diferencas e a alteridade e identificar os desafios
enfrentados para construgdo de um curriculo escolar multicultural, a partir de relato
de experiéncia, o que permite refletir sobre a realidade profissional de professores e



pedagogos e identificar desafios em dinamizar o curriculo e o planejamento.

Introducao aos Estudos Culturais Africanos e Indigenas na Educacao
Basica do Brasil: Descolonizacdao Curricular e Formacao Docente — nosso
penultimo capitulo versa sobre a formacao de professores diante das questdes que
envolvem as relagdes étnico-raciais na escola e apresenta a descolonizacdo de
ideologias presentes nos materiais didaticos, para as quais € preciso atencéao, ja que
promovem alterac¢des curriculares significativas na educacéo brasileira.

Para encerrar nosso dialogo, momentaneamente, pois as discussbes sobre 0
curriculo permanecem no cotidiano da escola, apresentamos o Ultimo capitulo
intitulado Percurso Formativo na Educacao Integral: Curriculo, Tempos e Espacos
em Transformacao, o qual avalia as variaveis teéricas e metodoldgicas justapostas
na construcdo de um percurso formativo que valoriza a Educacgao Integral. O texto
mostra, claramente, a necessidade de implementar novas propostas formativas
capazes de romper com a linearidade e com a reproducéo trivial de oficinas propostas
nas politicas publicas para um curriculo de Educacéo Integral.

Espera-se que todos facam uma boa leitura.
Miranilde Oliveira Neves
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CAPITULO 2

INTEGRAGAO NO ENSINO MEDIO: ARTICULAGOES
DISCURSIVAS NA PRODUGAO DA HEGEMONIA

Maria Gorete Rodrigues Cardoso
Universidade Federal do Para, Faculdade de
Educacéo

Braganca-Para

RESUMO: Este trabalho focaliza os discursos
de integracdo na politica curricular brasileira
para o ensino médio, no periodo de 1998 a
2012. O objetivo central € compreender a
producdo dos discursos de integracdao como
luta hegemonica pela significacao do curriculo.
Os resultados encontrados permitem afirmar
que os discursos de integracdo hegemonizados
nos textos oficiais para este nivel de ensino
nao apresentam significados fixos e estaveis,
mas vinculam uma multiplicidade de sentidos
cambiantes e deslizantes, posto que foram
construidos por meio de relagdes de diferencas
e equivaléncias entre antigas e novas demandas
que tém disputado espacgo na politica curricular
oficial. Defendemos que pela impossibilidade
da fixacdo de um sentido literal e transparente,
capaz de abarcar ou cancelar todas as
diferencas que atravessam a luta politica,
a negociagao em torno da integracéo fez
emergir nos textos curriculares um significante
vazio, sob o qual deslizam sentidos ambiguos,
contraditérios e flutuantes.
PALAVRAS-CHAVE: Politica curricular. Ensino
Médio. Integracao. Discurso. Hegemonia.

Curriculo: Distintas Abordagens Epistemologicas

INTEGRATION IN HIGH SCHOOL.:
DISCURSIVE ARTICULATIONS IN THE
PRODUCTION OF HEGEMONY

ABSTRACT: This paper
discourses of integration in Brazilian curricular
politics for secondary education, from 1998 to
2012. The central objective is to understand
the production of integration discourses as
a hegemonic struggle for the meaning of the
curriculum. The results show that the integration
discourses hegemonized in the official texts for
this level of education do not have fixed and
stable meanings, but they link a multiplicity of
changing and sliding senses, since they were
constructed through relations of differences and
equivalences between old and new demands
that have disputed space in the official curricular
policy. | argue that because of the impossibility
of establishing a literal and transparent meaning
capable of embracing or canceling all the
differences that cross the political struggle,
negotiation around integration has given rise to
an empty signifier in the curricular texts, under
which ambiguous, contradictory meanings And
floating.

KEYWORDS: Curricular policy. High School.
Integration.Discourse. Hegemony.
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11 INTRODUCAO

O ensino médio brasileiro tem sido alvo constante de reformas que se justificam
pela necessidade de adequar o curriculo deste nivel de ensino as diferentes demandas
do mundo contemporaneo. Nos processos de reforma colocados em pratica entre 0s
anos de 1998 a 2012 ora as exigéncias econémicas e de mercado, ora as demandas
de inovacdo didatico-metodolégica, ora os objetivos de justica social revezaram
centralidade nas propostas curriculares produzidas no ambito do Ministério da
Educacao.

No transcurso dessas reformas, uma ideia que ganhou forca e que permaneceu
como um significante em torno do qual vinham se articulando um variado namero
de demandas e motivado intensas disputas e negociacdes de sentidos € a ideia de
integracdo. O tema da integracao curricular assume notavel centralidade nos debates
curriculares contemporaneos no Brasil, em funcdo da importéncia atribuida a questao
da organizacéo curricular no contexto de reformas em que o curriculo passou a ser
focado como um elemento essencial para adequar a educacgéao as transformacgdes
econdmicas, sociais e culturais dos nossos tempos. A integracdo se tornou ideia
privilegiada nas politicas curriculares do ensino médio e os discursos que esta
ideia articula podem ser compreendidos como uma luta incessante pela fixacdo de
significados no curriculo.

Ao assumir como objeto de estudo os discursos de integracédo hegemonizados
na politica curricular brasileira para o ensino médio, este artigo procura responder a
quatro questdes centrais: Como e quando o significante integracdo emerge na politica
curricular brasileira para o ensino médio? Que sentidos de integracdao vém sendo
disputados nos textos curriculares oficiais? Por meio de que articulagdes discursivas
alguns sentidos tém alcancado hegemonia? O objetivo central da pesquisa é
compreender o processo de producéo dos discursos de integragcéo na politica curricular
para o ensino médio enquanto luta hegeménica pela significacéo do curriculo.

O trabalho integra a tese de doutorado Integracdo no Ensino Médio: luta
hegemonica pela significagdo do curriculo, defendida no ambito do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacao da Universidade Federal do Para (PPGED/UFPA), a qual se
caracteriza como uma pesquisa bibliografica e documental de abordagem qualitativa.

Para a composicéo do estudo reunimos obras e documentos relativos a histéria e
a politica curricular do ensino médio brasileiro, assim como selecionamos autores que
discutem a integracao curricular em diferentes perspectivas teorico-epistemoldgicas,
desde aqueles mais ligados ao momento de emergéncia do discurso de integragao no
cenario politico do ensino médio nos anos de 1980, como é o caso de Saviani (2003a;
2003b), passando pelos que aprofundam o tema no contexto da reforma dos anos de
1990 (LOPES, 2001, 2002a, 2002b, 2008; MACEDO, 2002; BERGER FILHO, 1999;
RAMOS, 2006), até aqueles que implementam a discusséo da integracdo no contexto
do projeto de ensino médio integrado (RAMOS, 2004, 2007, 2011; MOURA, 2007;

Curriculo: Distintas Abordagens Epistemologicas Capitulo 2




FRIGOTTO, 2012; CIAVATTA, 2012).

Com base na multiplicidade de sentidos que o significante integracdo assume nos
textos curriculares oficiais, defendemos quéo problematica se mostra a possibilidade
de plena universalizacdo de uma demanda particular no contexto de producao das
orientacdes curriculares que seja capaz de representar de forma total e transparente
as ideias e concepg¢des em disputa. Nesse sentido, advogamos, com base na Teoria do
Discurso de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe (1987); Ernesto Laclau (2011; 2013), que
no processo de construcéo da politica curricular para o ensino médio, entre os anos
de 1998 a 2012, ocorreram negocia¢des e acordos precarios e contingentes entre
concepgoes tedricas, assim como, entre antigas e novas demandas que favoreceram
a fixacao de certos sentidos flutuantes de integracéo nos textos politicos oficiais.

Os subsidios teorico-analiticos da Teoria do Discurso e do Ciclo Continuo de
Politicas de Stephen Ball (1992; 1994) nos possibilitam afirmar que os significados e
sentidos atribuidos a integragé@o nos textos politicos ndo séo fixos e nem consensuais,
mas sempre provisérios e contingentes, pois mesclam concepg¢des curriculares,
finalidades educacionais, valores e praticas da tradicéo escolar, constituindo-se numa
formacao discursiva ambivalente, que para alcancar legitimidade acaba por congregar
nos documentos diferentes e por vezes divergentes e antagdnicas visdes de curriculo
e de integracao.

21 A EMERGENCIA DO DISCURSO DE INTEGRACAO NA POLITICA PARA O
ENSINO MEDIO E OS SENTIDOS PRIVILEGIADOS NOS ANOS DE 1990

O discurso de integragcdo emerge na histéria do ensino médio brasileiro no
contexto dos anos de 1980, no movimento de mobilizagcdo em torno da construcao de
um novo projeto de LDB que se sucedeu a promulgacao da Constituicao Federal de
1998. A partir dessa década, o debate em torno do significado do ensino médio ganhou
relevancia e tomou rumo consoante a redemocratiza¢ao do pais. Nesse momento, os
estudos sobre a dimenséo politica da educacéao escolar ganham relevancia e as teorias
criticas passam a exercer grande influéncia no pensamento educacional brasileiro, o
gue serviu de base para a construcéo da critica a concepcéo dualista de educacgao
presente desde a constituicao historica deste nivel de ensino e tornada estrutural nas
primeiras leis organicas da educagao secundaria nos anos de 1940.

Naquele momento, o sentido atribuido a integracéo era de integrar educacgao
basica a formacgao profissional em outras bases que n&o a de adaptacéo da educacéo
escolar as demandas do mundo produtivo. Pois, os defensores da integragdo no
projeto original de LDB (Projeto de Lei n°. 1.258/88), apresentado pelo Deputado
Federal Otavio Elisio, em 1988, criticavam severamente a maneira como esta relagao
foi preconizada pela politica de profissionalizacao compulséria da Lei 5.692/71. Assim,
a integracdo emerge nos anos de1980 sob o signo da politecnia.
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Na perspectiva de Saviani (2003a, 2003b), o projeto educativo da politecnia
visava enfrentar a velha problemética do dualismo e da ambiguidade do ensino
médio a favor de uma educacéo critica e integradora. Era um projeto que afirmava
a necessaria vinculacéo entre educacgao basica e pratica social e assumia o trabalho
como um principio educativo fundamental. O ensino médio concebido na perspectiva
de uma educacéo politécnica deveria se desenvolver a partir da compreensao de que
0 conceito e o fato do trabalho s&o elementos organizadores do ensino em geral,
assim como do préprio curriculo

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), de
1998, e os Parémetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM)
foram dispositivos que advogaram a favor integracdo enquanto um principio ideal
de organizagao do curriculo. Entretanto, em sintonia com os modelos de reformas
educativas desenvolvidas em paises centrais do mundo capitalista, tomadas como
exemplares para a implementacéo de reformas nos sistemas de ensino de paises
com baixo indice de desenvolvimento econémico, a reforma brasileira se constr6i com
base em principios axioldgicos e pedagdgicos que traduzem a identificacéo da politica
curricular brasileira com as recomendacdes emanadas das agéncias internacionais
(RAMOS, 2006).

Competéncias, interdisciplinaridade, contextualizagao séo, portanto, trés sentidos
privilegiados do discurso de integracéo defendidos na reforma do ensino médio nos
anos de 1990. Definidos como principios metodoldgicos complementares no processo
de organizacdo do curriculo, esses significantes foram apresentados com uma
aparente unidade tedrico-epistemolégica. No entanto, conforme Lopes (2001; 2002a;
2002b; 2008) e Macedo (2002) tais sentidos de integracédo foram construidos a partir
da hibridizagdo de discursos pedagogicos e curriculares pertencentes a diferentes
dominios tedricos e representam um esforco de compatibilizar demandas néo somente
diferentes, mas divergentes e até mesmo contraditérias colocadas por grupos e sujeitos
envolvidos na luta hegeménica pela significagdo do curriculo naquele contexto.

Nos PCNEM, a ideia de competéncia como adaptacao as exigéncias do mundo
produtivo também & utilizada para justificar as mudancas requeridas a educagéo no
contexto da nova sociedade tecnoldgica em que o conhecimento assume centralidade
nos processos de producédo e de organizacao da vida social. No novo paradigma
educacional a educacao precisa responder ao imperativo de desenvolver competéncias
nos educandos para construir € mobilizar conhecimentos a serem empregados na
solucdo de problemas colocados pelo mundo do trabalho, pela pratica cotidiana e
pela convivéncia social. Portanto, no lugar de uma escola que pretendesse formar
por meio da “imposicédo de modelos, de exercicios de memorizagédo, da fragmentacéo
do conhecimento, da ignorancia dos instrumentos mais avancados de acesso ao
conhecimento e da comunicag¢ao” (BRASIL, 2000, p. 12) uma outra escola precisaria
surgir, mais conectada com as mudancas sociais em curso e com as necessidades de

aprendizagem requeridas pela nova sociedade do conhecimento.
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Para se alcancgar a consecucéo de tais objetivos os documentos orientavam que
organizacgao do curriculo deveria se estruturar ndo mais com base nos conhecimentos
propedéuticos pertencentes aos distintos campos disciplinares tradicionais, mas nas
competéncias basicas e nas habilidades que deveriam ser desenvolvidas a partir da
diversidade e da complexidade dos conhecimentos pertencentes as areas integrantes
do curriculo do ensino médio no contexto daquelas DCNEM.

A despeito das competéncias terem sido defendidas como o principal eixo de
estruturacdo do curriculo, 0 que se percebe, € que a garantia da efetividade desse
principio nao reside tanto na diferenciacado da organiza¢ao do curriculo com base na
disciplina ou na competéncia, mas sim no tipo de abordagem dos conhecimentos que
conforme previsto nas DCNEM e nos PCNEM deveria se desenvolver na perspectiva da
interdisciplinaridade e da contextualizagdo, enquanto principios didatico-pedagogicos
complementares a no¢cdo de competéncia e como tecnologias enriquecedoras da
pratica pedagogica.

Macedo (2001, p. 138) defende que o discurso de competéncias na politica
curricular dos anos de 1990 precisa ser compreendido como “um processo hibrido
para o qual conflui uma multiplicidade de diferentes tendéncias e orientacdes tedrico-
metodolbgicas, nem sempre formando um todo homogéneo”.

Essa perspectiva também & compartilhada por Lopes (2008; 2002a; 2002b)
que observa a mesma tendéncia de hibridizacdo na construcdo dos discursos de
interdisciplinaridade e contextualizagcdo, também, associados a nocéo de curriculo
por competéncias. Segundo Lopes essa estratégia € utilizada para compatibilizar
demandas e visOes diferentes acerca do curriculo ocasionadas ndo somente pelas
diferencas de perspectivas epistemologias que sdo mobilizadas na construcéo de tais
discursos, mas, também, para alcancar legitimidade junto aos diferentes grupos que
participam das disputas e negocia¢cées em torno do curriculo e que buscam controlar
os significados da politica.

31 A POLITICA CURRICULAR NOS ANOS DE 2003 A 2012 E A DISPUTA POR
OUTROS SENTIDOS DE INTEGRACAO

No contexto dos anos 2003, os ideais de integracdo informados pela teoria
marxista e gramsciana foram propagados como capazes de desafiar as orientacdes
curriculares hegemonizadas pela reforma dos anos de 1990 e recolocar o debate
deste nivel de ensino em termos de uma luta politico-social mais ampla, pautada nos
objetivos de justica e emancipacéo social.

Nesse momento, o projeto de ensino médio buscou recolocar a concep¢ao de
educacao basica e de formacéo profissional de carater unitario, omnilateral e politécnico,
conforme havia sido demarcado no projeto original da LDB, disputado nos de 1980.
Assim, é que surgiu, como resultado de um amplo processo de mobilizagao e disputa
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no &mbito do MEC e do CNE, o projeto de ensino médio integrado que estabeleceu as
principais bases da proposta de integracdo que lutou para se hegemonizar nos textos
politicos entre os anos de 2003 a 2012.

Defendemos que a disputa por um novo sentido de integra¢ao no projeto curricular
para o ensino medio, em periodo mais recente, tendeu a se distanciar de uma base
tedrica informada pela psicologia condutivista e cognitivista, pelas teorias curriculares
de dominio eficientista e técnico-instrumental, mescladas a discursos pedagdgicos
progressivistas e criticos, predominantes nos discursos de integracédo dos anos de
1990 e passou a se estruturar numa base teédrica politico-sociolégica, informada pelas
teorias marxista e gramsciana.

As ideias de integracao presentes no projeto do ensino médio integrado, tal
como formulado pelo grupo de trabalho responsavel pela proposicao do documento
preliminar de discusséao do Parecer CNE/CEB n° 05/2011, que define novas diretrizes
parao nivel médio, mobilizaram trés no¢des primordiais da teoria marxista e gramsciana:
a concepcao de educacédo omnilateral e politécnica, de escola unitaria e de trabalho
como principio educativo. As DCNEM aprovadas (Resolugcdao CEB/CNE n° 02/2012)
refletiram as negociacdes ocorridas entre aquela proposta, o MEC e o CNE.

Identificamos que os sentidos de integracdo hegemonizados pelas DCNEM de
2012 podem se traduzidos em trés principios integradores estruturantes do projeto
de ensino médio integrado: o primeiro € o da integragdo entre educacéo basica e
educacao profissional; o segundo € o da formacédo humana integral pelo eixo do
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura; e o terceiro é a integracdo na perspectiva da
interdisciplinaridade e da totalidade, enquanto principios filos6ficos e metodolo6gicos
de organizacgéao do curriculo.

Entre os anos de 2003 a 2012, os discursos de integragdo passaram a articular
outros sentidos diferentes daqueles hegemonizados nos anos de 1990, em que a
fronteiraantagbnicadaintegracéo, antes simbolizada peladisciplinarizagcédo do curriculo,
sofre alguns deslocamentos, em funcdo da nao fixidez da relagcdo de antagonismo que
configurou este discurso no periodo anterior. Neste novo contexto, o outro antagdnico
do discurso de integracdo ndo é somente a organizagdo disciplinar fragmentada
e descontextualizada, mas a desarticulacdo entre educacédo basica e educagdo
profissional (dualismo), a parcialidade da formacgéo voltada para o desenvolvimento de
competéncias para o mercado e para o trabalho, a dissociagcéo entre conhecimentos
gerais e conhecimentos especificos na organizacao do curriculo. Entretanto, ndo ha
nenhuma oposicao severa a organizacao disciplinar a qual € defendida como um tipo de
organizagao que pode conviver sem conflitos com outras perspectivas de organizagcéo
integrada como a interdisciplinaridade e a transversalidade.
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41 SENTIDOS HEGEMONIZADOS NAS DCNEM DE 2012 E APRODUCAO DA
INTEGRAGCAO COMO UM SIGNIFICANTE VAZIO

A superacdo da dicotomia entre educacédo béasica e educacao profissional &
um dos sentidos centrais de integracdo disputados pelos defensores do projeto de
ensino médio integrado que vinha sendo costurado desde o inicio do Governo Lula, no
contexto das mobilizacdes para a revogacao do Decreto 2.208/97 e para a aprovacao
do Decreto 5.154/2004.

A integracdo compreendida pelo viés da conjugagcdo entre formacao geral e
formacao especifica no mesmo curso tem origem nos pressupostos de educacgao
ominilateral, unitaria e politécnica preconizada pelos discursos marxistas e gramscianos
de educacao. Nesses registros, todos os estudantes deveriam ter acesso, no periodo
gue corresponde a escola basica, a uma educacao de carater geral, de base unitaria
e que conjugassem conhecimentos e dimensdes necessarias a formacdo humana
integral. A escolha de uma formacgao profissional especifica s6 aconteceria apos a
concluséo da educacgao basica, em curso universitario.

Entretanto, considerando as condicbes materiais da juventude brasileira, em que
grande parte dos jovens é levada a buscar a insercdo no mercado de trabalho antes
mesmo de completar os 18 anos de idade, visando a complementar a renda familiar ou
garantir seu autossustento. Os defensores desta concepcao julgam impossivel pensar
na implementacdo de um modelo de ensino politénico na educagao béasica em toda
a plenitude que a concepcgao original sugere, em virtude da extrema desigualdade
socioeconOmica persistente na nossa “rebelde realidade social” (SAVIANI, 2003a;
MOURA, 2007; RAMOS, 2007; FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012).

Esta flexibilizacdo na nocao de educacédo unitaria e politecnica ja indica uma
primeira operagao de articulagcdo que o discurso de integracdo realiza no contexto
das DCNEM, visto que a formacéao profissional, com vistas a insercdo no mundo
do trabalho é uma demanda que impede que a integracdo nesta perspectiva se
concretize de forma total, ou seja, a ideia de unitariedade tal como concebida por
Gramsci é incomensuravel com a complexidade que configura a dinamica do social e
com significacao de diferentes segmentos sociais a respeito das finalidades da escola
média no contexto brasileiro contemporéneo.

A proposta de formag¢ao humana integral articulada pelo eixo do trabalho, ciéncia
e tecnologia € um segundo sentido de integracdo que perpassa o projeto de ensino
médio integrado que deu base as DCNEM. Este sentido, guarda estreita relacdo com
primeiro na medida em que a superacéo do dualismo entre formacgao geral e formacao
especifica pressupbe que a educacao se desenvolva de forma integrada a partir de
uma base unitaria formada por conhecimentos “humanisticos”, na perspectiva em que
Gramsci compreende 0 humanismo, que se relacionam com os modos produtivos da
existéncia humana por meio do trabalho compreendido como atividade criativa de
mediacéo entre homem-natureza, como forma de produgéo da existéncia humana,
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mediada pela ciéncia e pela cultura.

Desta maneira, de acordo com os fundamentos do projeto de ensino integrado,
uma formacdo de base unitaria e politécnica compreende o trabalho como principio
educativo e a ciéncia, a tecnologia e a cultura como elementos esséncias para
compreensao dos fundamentos que estruturam os processos produtivos na sociedade
contemporanea (RAMOS, 2004; 2007; 2012; FRIGOTTO, 2012; CIAVATTA, 2012).

O terceiro sentido de integracao disputado pelos autores do projeto de ensino
médio integrado faz emergir a célebre discusséo da organizacédo curricular. Os dois
sentidos de integragéo tratados anteriormente sédo de ordem mais sociolégica, filosofica,
ética e politica, visto que procuram definir finalidades, principios e concep¢oes sobre
0 ensino médio sem adentrar numa discussao propriamente curricular. Na discussao
deste terceiro sentido ja se pode perceber uma maior aproximag¢ao com perspectivas
de integracao produzidas pela teorizagao curricular, especialmente aquelas poistuladas
por Santomé (1998) e Bernstein (1981). O conceito de totalidade é informado pela
concepcgao de Kosik (apud Ramos 2007, p. 17).

No contexto das DCNEM, as concep¢des sobre integracao curricular, conforme
discutidas por Ramos (2007; 2012), foram em grande parte incorporadas pelo Parecer
CEB/CNE n° 05/2011, no item denominado Organizagdo Curricular do ensino médio.
Entretanto, neste mesmo item os pareceristas do CNE chamam a atencao para o fato
de que as estratégias e metodologias de integracao sao praticas bastante desafiadoras
na organizag¢ao curricular, na medida em que exigem uma articulacdo e um dialogo
entre os conhecimentos, rompendo com a forma fragmentada como historicamente
tem sido organizado o curriculo do Ensino Médio. As DCNEM procuram justificar a
impossibilidade de uma implementacéao plena da integragcéo curricular em funcéo da:

necessidade do aprofundamento dos conceitos inerentes as disciplinas escolares,
ja que cada uma se caracteriza por ter objeto proprio de estudo e método especifico
de abordagem. Dessa maneira, tem se revelado praticamente dificil desenvolver
propostas globalizadoras que abranjam os conceitos e especificidades de todas
as disciplinas curriculares. (BRASIL, 2011, p. 43)

Assim, se apresenta como saida para este impasse a possibilidade da
coexisténcia de duas formas de organizagdo curricular: uma disciplinar e outra
interdisciplinar que busca o enfraquecimento das barreiras disciplinares sem, no
entanto, abrir m&o das especificidades dos conceitos e conhecimentos que as integram.
A coexisténcia entre essas duas formas de organizagao curricular, que por principios
epistemologicos sao adversas, conforma no contexto das DCNEM o que a mesma
denomina de “metodologia mista de organizac¢ao do curriculo”.

De outra forma, também se resgata nestas diretrizes o conceito de
interdisciplinaridade definido nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacéao Basica (DCNEB) — Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e Resolucédo CNE/CEB n°
4/2010 — onde a interdisciplinaridade é apresentada como um conceito equivalente
e complementar da nocao de transversalidade, forma que assumiu a integracdo nas
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Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (DCNEF) nos anos de
1990.

Desta maneira, acaba-se também por ressuscitar a pedagogia de projetos
que é uma perspectiva de integracdo completamente distante da proposta
de interdisciplinaridade e totalidade no projeto de ensino médio integrado. A
interdisciplinaridade se converte, enfim, numa abordagem metodoldgica facilitadora da
transversalidade, constituindo-se como um possivel caminho para a integracéo, além
de ser vista como uma metodologia que tem a vantagem de permitir a participacao
dos estudantes na escolha dos temas prioritarios, “A interdisciplinaridade e a
transversalidade complementam-se, ambas rejeitando a concep¢ao de conhecimento
gue toma a realidade como algo estavel, pronto e acabado” (BRASIL, 2011, p. 44).

Defendemos, nos termos da Teoria do Discurso, que esta operacdo de
deslocamento no sentido de interdisciplinaridade e de totalidade, originalmente
apresentado no projeto de ensino médio integrado, é mais uma vez produzida por meio
de uma relacéo de negociacéao entre as diferentes demandas que constituem a cadeia
de equivaléncias do discurso de integracao no contexto das DCNEM. Estas demandas
se traduzem em uma série de ideias, concepcoes e perspectivas metodologicas que
disputam espacos no processo de significagdo do curriculo.

Na perspectiva tedrica em que Laclau discute o processo de producao de uma
hegemonia politica, o autor explica que na sua viséo “ndo existe algo que va além do
jogo das diferencas, nenhum fundamento que, a priori, privilegie alguns elementos
do todo em detrimento dos outros” (LACLAU, 2013, p. 117). Qualquer que seja a
centralidade que um dos elementos da cadeia discursiva possa vir adquirir tera que
ser explicada pelo jogo das diferencgas. O jogo que atravessa a luta politica como tal e
gue permite que processo de identificagdo ocorra no em meio a este contexto.

As varias demandas de integracao curricular relacionadas a este ultimo sentido
tratado: interdisciplinaridade, totalidade, transversalidade, pedagogia de projetos e
competéncia entram em processo de articulagdo entre si para confrontar o seu “outro
antagdnico” representado pela organizacao disciplinar. Entretanto, como elemento
excluido da cadeia de equivaléncia, a disciplinarizacao, ndo sendo um elemento neutro
funciona como o exterior constitutivo das identidades articuladas. Aquele algo que a
totalidade das identidades articuladas expele de si para se constituir. Portanto, aquilo
que, a0 mesmo tempo, em que se constitui na sua possibilidade também se mostra
como a sua propria impossibilidade de realizagao.

Como todas as demandas articuladas nao abrem mao de seu particular contetdo
para que alguma delas possa representar de forma plena o conjunto de todas as
diferencas, entéo, o que € possivel que se tenha, nos termos explicados por Laclau “é
uma totalidade fracassada, o espa¢o de uma inalcancavel plenitude”. Uma totalidade
gue constitui um objeto impossivel e necessario, ao mesmo tempo (LACLAU, 2013, p.
119).

A operacado que possibilita que uma diferenca assuma, sem deixar de ser uma
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diferenca particular, a representacao significativa de uma totalidade incomensuravel
em torno de um ponto nodal é, finalmente, o que Laclau denomina de hegemonia. A
hegemonia ocorre quando uma particularidade assume o lugar de uma universalidade
incomensuravel, porque o conteudo diferencial particular passa a ser o significante da
plenitude comunitaria ausente.

Neste ponto nos aproximamos daquilo que vimos procurando demonstrar com
relacéo ao processo de significagdo da integracdo na politica focalizada. Tem a ver com
a noc¢ao de significantes vazios desenvolvida por Laclau (2011, 2013). Para este autor,
um significante vazio surge da necessidade de nomear um objeto a0 mesmo tempo
impossivel e necessario de ser nomeado. Assim, “O esvaziamento de um significante
particular, de seu particular significado diferencial € o que torna possivel a emergéncia
de significantes vazios como significantes de uma falta, de uma totalidade ausente”
(LACLAU, 2011, p. 75). Por isso, enquanto condicdo para propria fixacdo de sentidos
os significantes vazios se mostram como uma estratégia retérica para significar o que
€ insignificavel, alguma coisa que excede o préprio sistema de significacdo. A presenca
de significantes vazios € a prépria condicdo para a fixagcdo de uma hegemonia.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Procuramos destacar ao longo deste artigo que a integragao se constitui num
significante de grande centralidade no processo de producéo da politica curricular
brasileira para o ensino médio no decorrer dos anos de 1998 a 2012. Em torno deste
significante se reuniram um grande numero de demandas que disputaram hegemonia
nos textos curriculares oficiais, portadores de orientacbes e regulamentagcbes para
este nivel de ensino.

Defendemos com base na teorizagdo do Ciclo Continuo de Politicas de Stephen
Ball, que a producéo da politica curricular ndo é obra pura e simples do Estado ou de
governos em um determinado contexto, mas envolve uma complexa e controversa
rede de influéncias. Com base na Teoria do Discurso de Ernesto Laclau buscamos
construir uma analise sobre a politica curricular para o ensino médio a partir do
entendimento de que os textos politicos sdo resultados de lutas politicas travadas em
torno da significagdo do curriculo. Uma luta que envolve processos de articulagao,
negociacdo e acordos precarios e contingentes em torno de diferentes demandas
curriculares colocada por sujeitos e grupos que disputam espacgo na politica e lutam
para hegemonizar seus discursos.

Considerando a trajetoria do discurso de integracdo no conjunto da politica do
ensino médio, identificamos a ocorréncia de deslocamentos no processo politico que
possibilitou a fixagdo de sentidos contingentes para este significante nos textos politicos
que compdem o corpus da pesquisa. Assim, nas DCNEM de 1998 e nos PCNEM, o
corte antagbnico da integracédo era a organizacgao disciplinar do curriculo, com base
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nos conteudos disciplinares tradicionais, estruturados de maneira fragmentada e
descontextualizada, o que configurava um tipo de organizagéo incapaz de responder
as demandas da esfera produtiva, especialmente, com relacdo as exigéncias de
formacao para o mundo do trabalho. Naquele contexto, o novo tipo de organizacao
curricular proposto foi o0 modelo das competéncias bésicas a ser desenvolvido por
meio da interdisciplinaridade e da contextualiza¢ao.

Entre os anos de 2003 a 2012, os discursos de integragdo passaram a articular
outros sentidos em que a fronteira antagbnica da integracéo, antes simbolizada pela
disciplinarizagao do curriculo, sofreu alguns deslocamentos em funcéo da nao fixidez da
relacao de antagonismo que configurou este discurso no periodo anterior. Neste novo
contexto, o outro antagdnico do discurso de integragcdao ndao é somente a organizacao
disciplinar fragmentada e descontextualizada, mas a desarticulagdo entre educacgéo
basica e educacéao profissional (dualismo), a parcialidade da formacéo voltada para o
desenvolvimento de competéncias para o mercado e para o trabalho, a dissociacéo
entre conhecimentos gerais e conhecimentos especificos na organizagao do curriculo,
além logicamente de se manter a critica a disciplinarizagcdao sem, no entanto, rechacar
as disciplinas de forma radicalizada.

Cocluimos que a fixacdao de um sentido literal para o significante integracéo
€ um horizonte impossivel de ser alcangado, pois nenhum dos termos articulados
consegue representar plenamente as demandas nas suas particularidades. Surge
dai uma hegemonia precéria, devido a necessidade de significar de alguma forma e
dar nome a identidade que emerge da pratica articulatoria. Neste sentido, afirmamos
que em relacdo aos discursos de integracao presentes na politica do ensino médio
aquilo que foi possivel alcancar por meio do processo articulatorio entre as demandas
que disputaram a fixacéo de sentidos encarna uma formacéo discursiva da ordem de
um significante vazio. Um significante que ndo tem um conteudo preciso, mas que
tenta preencher o espaco aberto da significagcdo. O conteudo significativo particular
permanece habitando cada uma das demandas articuladas e o resultado que se
obtém da operagcao hegemonica € producao de um discurso ambiguo, que desliza nos
seus significados, porque nao pode representar fielmente nenhuma dos elementos
isoladamente.
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