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APRESENTACAO

“Eu quero desaprender para aprender de novo. Raspar as tintas com que me
pintaram. Desencaixotar emog¢des, recuperar sentidos. Ha escolas que sao gaiolas
e ha escolas que sao asas. Escolas que sao gaiolas existem para que os passaros
desaprendam a arte do voo. Passaros engaiolados sao passaros sob controle.
Engaiolados, o0 seu dono pode leva-los para onde quiser. Passaros engaiolados
sempre tém um dono. Deixaram de ser passaros. Porque a esséncia dos passaros é
0 voo. Escolas que sdo asas ndo amam passaros engaiolados. O que elas amam séao
passaros em voo. Existem para dar aos passaros coragem para voar. Ensinar o voo,
isso elas nédo podem fazer, porque o0 voo ja nasce dentro dos passaros. O voo néo
pode ser ensinado. S6 pode ser encorajado”. Rubem Alves.

A sociedade contemporénea esta imersa em uma dindmica rede de comunicacao,
0 que ocasiona mudancgas nos modos de acessos a informacéo e ao conhecimento.
Neste contexto, a informagcao proporciona diferentes vivéncias no cotidiano dos
sujeitos e, segundo Castells (1999): [...], um novo sistema de comunicacdo que fala
cada vez mais uma lingua universal digital tanto estad promovendo a integracédo global
da producao e distribuicao de palavras, sons, e imagens de nossa cultura como
personalizando-os ao gosto das identidades e humores dos individuos. As redes
interativas de computadores estéo crescendo exponencialmente, criando novas formas
e canais de comunicacao, moldando a vida e, ao mesmo tempo, sendo moldada por
elas (CASTELLS, 1999, p.40).

E consenso entre os estudiosos de Educacdo que ja ndo bastam informacées
para que criancas, jovens e adultos possam participar de modo integrado e efetivo
da vida em sociedade. Informagdes repetidas, memorizadas, reproduzidas, geram
manutencado do ja existente e colocam os aprendizes na condicdo de espectadores
do mundo. O mundo atual exige cada vez mais um profissional que pense, sinta e aja
de modo cada vez mais amplo e profundo, comprometido com as questdes do seu
entorno.

Historicamente, a formacao de profissionais esta pautada em metodologias
conservadoras, fortemente influenciada pelo cartesianismo e, por iSso mesmo,
fragmentada e reducionista. Nesse sentido, 0 processo ensino-aprendizagem
também esta contaminado pela simples reproducédo do conhecimento onde ao
discente cabe a reproducao e repeticao do mesmo e ao docente o papel de transmitir
o conhecimento (MITRE et al, 2008). Faz parte das funcbes da escola contribuir para
que haja desenvolvimento de processos interativos que contribuam com mudanca
desse quadro.

“O educador precisa saber que ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua produgao ou a sua construcao” (FREIRE, 2008).

Aeducacao, bem como o processo educativo, deve ser orientada por metodologias
que permitam atender aos objetivos propostos pelos docentes. Conforme Nérice



(1978, p.284), a metodologia do ensino pode ser compreendida como um “conjunto de
procedimentos didaticos, representados por seus métodos e técnicas de ensino”, esse
conjunto de métodos sé&o utilizados com o intuito de alcancgar objetivos do ensino e de
aprendizagem, com a maxima eficacia e, por sua vez, obter o maximo de rendimento.

As mudancas que ocorreram na forma de ensino com o uso das tecnologias,
os desafios impostos aos professores e as oportunidades com a insercdo de novas
formas e meios, exige dos professores novos métodos de ensino. Volta-se a atencao
para as transformacdes da sociedade e a necessidade de modificar as tradicionais
formas de ensinar, de aprimorar constantemente as praticas e os saberes docentes
(VAILLANT; MARCELO, 2012).

As discussdes acerca dos saberes docentes tém se intensificado nas ultimas
décadas, e tornou-se objeto de pesquisas em todo o mundo. Tais estudos surgiram
como consequéncia a profissionalizacao do ensino e dos docentes, e remetem ao fato
destes saberes nao se limitarem a transmissao de conhecimento aos alunos, mas
sim a um conjunto de fatores que sdo construidos e adquiridos com a formacéo e a
experiéncia, vivéncias e habilidades especificas adquiridas com o tempo (CUNHA,
2007; TARDIF, LESSARD, LAHAYE, 1991).

Conforme o entendimento de Tardif (2002), os saberes docentes sao adquiridos e
construidos em um processo continuo de aprendizagem, em que o professor aprende
de forma progressiva e, com isso, se insere e domina seu ambiente de trabalho.
Assim, ndo se pode dizer que os saberes docentes s&o constituidos por um conjunto
de conteudo definidos e imutaveis.

Na concepcao de Tardif (2002, p.18) o saber envolve além do conhecimento,
“saber- fazer bastante diverso”, provenientes de diversas fontes e de naturezas
diferentes, por esse motivo € considerado “plural, compésito, heterogéneo”. O autor
enfatiza ainda que o “saber esta a servigo do trabalho”, pois os professores utilizam
diferentes saberes em fungao das condigcbes, situagdes e recursos ligados a este
trabalho, visando enfrentar e solucionar diferentes problemas ou situagbes em seu
cotidiano.

Tardif (2000), considera que os saberes profissionais dos professores sao
plurais e heterogéneos, e que isso se deve a trés fatores. Primeiramente sdo assim
considerados porque provém de diversas fontes, podem ser oriundos da cultura
pessoal do professor, historia de vida e experiéncia escolar anterior, conhecimentos
disciplinares adquiridos na universidade, em sua formacéo profissional. Podem ser
também conhecimentos curriculares provenientes de programas, guias € manuais
escolares, e principalmente a experiéncia adquirida com seu trabalho.

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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CAPITULO 7

A SOLIDARIEDADE COLABORATIVA COMO
ESTRATEGIA PEDAGOGICA EM UMA ESCOLA DE

Alessandra Lisboa da Silva
Universidade de Brasilia

Brasilia, Brasil
lisboa.ale@gmail.com

Elaine Sampaio de Barros
Universidade de Brasilia
Brasilia, Brasil

elaine279 @gmail.com

Igor Magri de Queiroz
Universidade de Brasilia
Brasilia, Brasil

igormagrig@gmail.com

RESUMO: A relacdo de interdependéncia
criada por uma estratégia pedagogica que leva
as pessoas a escutar sensivelmente, cria uma
rede solidaria que proporciona um ambiente de
mutua colaboracdo e confianca. Tendo como
l6cus uma escola de ensino médio localizada
na capital do Brasil, essa estratégia é presente
em um projeto desenvolvido na escola, em
diversas areas do conhecimento, que objetiva
preparar seus alunos para olimpiadas cientificas
e exames de ingresso no ensino superior. O
projeto Rede Solidaria Educativa é um espaco
colaborativo, onde participam sujeitos com
diferencas individuais, sempre dispostos a fazer
observacédo critica, colaborativa e reflexiva
de suas acgbes pedagodgicas. Com base nas

Ensino-Aprendizagem e Metodologias

ENSINO MEDIO

motivacdes dos sujeitos participantes da rede,
verificamos se existem diferencas ao nivel dos
estilos de aprendizagem de Honey e Mumford.
No estudo analisamos 30 respostas geradas
por questionarios. Os resultados preliminares
apontam que o grupo apresenta caracteristicas
associadas aos estilos de aprendizagem, sendo
a reflexiva a mais presente.
PALAVRAS-CHAVE: Rede Solidaria. Espaco
Colaborativo.  Estilos de
Estratégia Pedagogica.

Aprendizagem.

11 INTRODUCAO

Praticas pedagdgicas que enfrentem
os desafios do mundo contemporaneo e
apresentem caminhos possiveis para a
construcao do individuo tém tido cada vez mais
um retorno positivo da comunidade cientifica
pois,comelas, é possiveltransporasdificuldades
encontradas nas sociedades atuais. Desta
forma, o seguinte estudo tem como objetivo
analisar uma estratégia educativa solidaria em
uma escola de ensino médio, localizada na
cidade de Ceilandia, Distrito Federal, Brasil, a
luz dos estilos de aprendizagem.

Nesta escola foi conduzido um projeto
educacional, no periodo de 2009 a 2018,
denominado Rede Educativa Solidaria, que

englobando diversas areas do conhecimento,
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tendo por objetivos o fomento e o preparo dos seus alunos em olimpiadas cientificas
€ em exames para ingresso no ensino superior. Todavia, os resultados alcangam uma
dindmica propria que incentiva e gera um sentimento de retribuicdo para com a escola,
com o projeto e os colegas. A Rede Solidaria Educativa € um espaco colaborativo
presencial e virtual, onde participam professores, estudantes universitarios, estudantes
do ensino médio, sob a lideranca de uma coordenadora pesquisadora, doutora em
Educacao, que procura ampliar e potencializar a maneira de produgéo do conhecimento
através de transformacéo da experiéncia, da partilha e interacédo, da escuta sensivel
(CERQUEIRA, 2011), em busca de formacao dos estudantes e talentos profissionais.
Na Rede participam sujeitos com diferencas individuais, mas sempre dispostos a fazer
uma observacgao critica e reflexiva de suas acdes pedagoégicas de forma colaborativa.

Desta forma, com a ajuda que oferecem as teorias de estilos de aprendizagem,
procuramos entender a maneira como ocorrem as relagdes entre os participantes dos
projetos. Para efeitos da presente investigacdo, chamaremos todos os sujeitos da
pesquisa de “professores olimpicos”, ressaltando que 0s sujeitos sdo egressos ou
alunos da proépria escola, que ora assume o papel de professor olimpico, ora assume
o papel de aluno olimpico.

Tendo em vista que os estilos destacam caracteristicas subjetivas presentes em
cada individuo em sua forma de aprender, e que o projeto é, essencialmente uma
estratégia de ensino, estabelecemos ligacbes entre as caracteristicas presentes
no grupo estudado e a forma predominante de aprendizagem. E notavel que as
caracteristicas da rede solidaria estéo intrinsecamente relacionadas com os estilos
de aprendizagem participantes, que agora sao os professores olimpicos. Na
presente investigacéo, refletiremos sobre o conceito de estilo de aprendizagem e sua
identificac&o. Analisar estilos de aprendizagem proporcionam aos sujeitos, indicadores
que os ajudam a nortear suas interacées com as realidades existenciais vivenciadas.

2| METODOLOGIA

Esta pesquisa de natureza qualitativa teve como instrumentos de construgcéo
de dados um questionario online no Google Forms e o Questionario Honey-Alonso
de Estilos de Aprendizagem, dos autores Catalina M. Alonso, Domingo J. Gallego e
Peter Honey (2008), com traducéo e adaptacao de Evelise Maria Labatut Portilho. O
questionario Google Forms e o Honey-Alonso foram disponibilizados no grupo fechado
do projeto no Facebook e também no WhatsApp. Para auxiliar a analise dos dados,
usamos as nuvens de palavras geradas no software Wordle, a partir das respostas
das questdes abertas do inquérito. Recebemos 30 respostas dos sujeitos participantes
dessa investigacao, que sao professores olimpicos que ministraram aulas no projeto
educativo no ano letivo de 2015. Dos respondentes, 80% sao estudantes universitarios
e 20% ainda cursam o ensino médio; 70% do género masculino e 30% do género
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feminino.

Os principais objetivos da aplicagcdo dos questionarios foram identificar quais
recursos tradicionais e tecnoldgicos sao utilizados pelos professores para planejamento,
preparacao e execucao das aulas; o motivo que o levou a ministrar aulas no “Projeto
Educativo da Rede Solidaria” e a importancia do projeto na sua formacao estudantil,
pessoal e profissional. Com os dados construidos, procuramos compreender se havia
alguma ligacéo entre as respostas dos participantes e os seus estilos de aprendizagem,
obtidos mediante a aplicagcao do questionario de Honey-Alonso.

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

Compreendemos que é aceitavel, embora sem fronteiras excessivamente rigidas
que as caracteristicas das pessoas podem enquadrar em quatro estilos distintos,
a saber: tedrico, pragmatico, ativo e reflexivo (Honey e Mumford, 2000). Apds a
organizacao dos dados, categorizamos os estilos de aprendizagem de cada professor
olimpico conforme o valor do indice mais elevado. Caso o professor apresentasse mais
de um indice com valores iguais, classifica-os nesses estilos com a maior frequéncia,
como apresentado no Quadro 1.

Estilos de aprendizagem Freq;;f?ncia Porcentagem (%)
Ativo 2 7
Reflexivo 20 67
Teobrico 3 10
Pragmatico 0 0
Ativo-Reflexivo 2 7
Ativo-Te6rico 0 0
Ativo-Pragmatico 0 0
Reflexivo-Tedbrico 1 3
Reflexivo-Pragmatico 0 0
Tebrico-Pragmatico 0 0
Ativo-Reflexivo-Teorico 1 3
Ativo-Reflexivo-Pragmatico 1 3
Reflexivo-Teorico-Pragmatico 0 0
Ativo-Reflexivo-Teorico-
Pragmatico 0 0
TOTAL 30 100

Quadro 1 — Estilos de Aprendizagens dos Professores Olimpicos

Fonte: Construido pelos autores

A partir dos dados apontados no Quadro 1, apreendemos: ao considerar apenas
um estilo de aprendizagem predominante, 20 respondentes séo Reflexivos, 3 Teéricos
e 2 Ativos, totalizando 84% do grupo. Com 2 estilos, existem 3 professores, sendo 2




Ativo-Reflexivo e 1 Reflexivo-Teérico. Ja com 3 estilos, ha 1 Ativo-Reflexivo-Teodrico
e 1 Ativo-Reflexivo-Pragmatico. N&ao foi observado a ocorréncias de outros estilos de
aprendizagem. Cabe notar que alguns dos respondentes néo adquiriram outros estilos
de aprendizagem dominantes por questao de um ou dois pontos, assim sendo, alguns
deles podem possuir inclinacdo em direcdo aos outros estilos.

Dessa maneira, notamos a presenca predominante do estilo de aprendizagem
reflexiva de Honey e Mumford, dado o indice de 67% dos respondentes representarem
os Reflexivos. Agregando ao grupo dos Reflexivos, os outros professores olimpicos
gue também tiveram uma presenca marcante desse estilo, isto €, a somatoria de dois
ou mais estilos com a presenca do Reflexivo, obtém-se 83% do grupo pesquisado.
Contudo, como os estilos de aprendizagem néo sao estanques (AMARAL & BARROS,
2007), nada impedindo, assim, que os professores apresentem caracteristicas de
outros estilos ndo-dominantes.

Como observado, predominancia dos integrantes que compdem o projeto
educativo possuem caracteristicas reflexivas. O estilo reflexivo é aquele que os sujeitos
dao prioridade a observacdo antes da acdo, apreciam observar as experiéncias
de diversas perspectivas, centram-se na reflexdo e na construcdo de significados,
coletam informacgdes tanto da sua propria experiéncia como da experiéncia dos outros,
preferem pensar antes de chegarem a qualquer conclusdo, gostam de observar os
outros em acao e de perceber o sentido geral da discusséao antes de dizerem o que
estd na sua prépria mente (MORAIS & MIRANDA, 2008), o que explicaria a prdpria
dindmica do Projeto Educativo da Rede Solidaria.

Como mostrado na Figura 1, a participacao dos professores olimpico no Projeto,
pode ser dividida em seis diferentes etapas, caracterizando o seu ciclo dinamico.
Primeiramente, ao ingressar na escola, muitos estudantes descobrem o projeto
educativo por meio das redes sociais, principalmente o Facebook. Outros estudantes
séo apresentados ao projeto pelos amigos da escola, de convites em sala, convites de
familiares egressos do projeto, e do quadro olimpico, que é um mural de informacdes
sobre o0 Projeto. ApOs essa 1% etapa, o estudante possui dois caminhos a seguir:
ou aceita, ingressando no projeto, ou rejeita, decidindo ndo participar das atividades.
Nesse momento, o lado reflexivo dos alunos alinha-se com o seu lado teérico, quando
analisam as experiéncias dos envolvidos nos projetos para entender o que essa nova
experiéncia pode proporcionar, e se os valores e principios compartilhados pelo grupo
sao semelhantes aos seus. Tomando como ponto de analise aqueles que aceitaram,
notamos que apoés avaliar as alternativas possiveis, eles decidem encarar uma nova
experiéncia, estimulando assim, o seu lado ativo. Posto isto, em um primeiro momento,
os estudantes que integram o Projeto tém uma insercdo passiva, caracterizada
como um tipo de acédo em que o estudante ndo participa de maneira a influenciar os
rumos educacionais e pedagogicos do Projeto. O aluno olimpico supera essa etapa
quando ele sai do “[...] papel de passivo, de escutar, ler, decorar e de repetidor fiel
dos ensinamentos do professor e torna-se criativo, critico, pesquisador e atuante,
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para produzir conhecimento” (Moran, J. M., Masetto, M. T., & Behrens, M., 2000, p.
70). Quando o estudante olimpico supera a fase inicial da observacao e parte para
acao, havendo agora uma insercao ativa no projeto, normalmente ele assume outro
papel importante dentro do projeto, o de professor olimpico, e assim inicia a trajetéria
docente na Rede Solidaria.

Figura 1. Etapas do Projeto Educativo

Fonte: Construido pelos autores

A etapa da insercédo ativa € evidenciada nas respostas, obtidas através do
questionario, com questdes abertas e fechadas, elaborado pelos pesquisadores. Nas
questdes abertas, quando perguntamos aos alunos olimpicos que assumem o papel
de professores olimpicos sobre “Quando comecou a dar aulas? Por qué?”, obtemos
respostas bastante elucidativas, por exemplo: “Em 2012. A docéncia sempre foi algo
admiravel, em minha concepc¢ado. E no Projeto da Rede Educativa Solidaria, tive a
oportunidade de ministrar aulas de forma colaborativa. Ver os alunos se ajudando
entre si dava um gostinho de “quero mais” (sujeito 2). O respondente foi bastante
claro naquilo que pode ser auferido sobre o Projeto, que é uma estratégia pedagogica
colaborativa que incentiva e gera um sentimento solidario de retribuicdo com a escola,
o projeto e os colegas, com uma caracteristica reflexiva forte. Outras respostas também
fortificam essas afirmagdes, tais como: “Em 2014, quando percebia que eu podia
transmitir o que sabia para meus colegas” (sujeito 4), “2014, por causa do fascinio que
tive pelas aulas ministradas pelos alunos” (sujeito 10) e “Em 2013, porque eu achava
que dar aula melhorava meu desempenho, estreitava minhas relacdes e permitia que
a escola continuasse progredindo” (sujeito 11).

As respostas da pergunta “Como vocé se prepara para dar aulas?”, reforcam
0 que dissemos anteriormente, evidenciando que 85% dos respondentes utilizam,
pelo menos, 3 ou mais metodologias de aprendizagens para preparacao das aulas,
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demonstrado na Figura 2, escolhendo dentre das cinco opc¢des dadas, que eram:
assistir video-aulas, ler livros e/ou apostilas, ler textos na internet, criar um plano
de aula e resolver exercicios. Isso fortalece a ideia de um grupo majoritariamente
reflexivo, pois ao procurar varios meios que ampliem suas perspectivas do assunto a
ser ministrado, o professor olimpico constr6i uma base sélida de conhecimento que o
ajudara a ministrar uma aula criativa e bem preparada, seguindo a “sua filosofia [que]
tende a ser prudente: gostam de considerar todas as alternativas possiveis antes de
realizar algo” (Amaral & Barros, 2007, p. 25).

COMO VOCE SE PREPARA PARA DAR AULAS?

1 metodo

4% 2 métodos
11%

3 métodos
18%

5 métodos
53%

Figura 2. Quantidade de métodos utilizados pelos professores olimpicos

Fonte: Dados da investigagéo

Por fim, a ultima etapa pode ser facilmente explicada. Ao sair da escola, o aluno
tem a possibilidade de ingressar no ensino superior, e tendo em conta que uma das
caracteristicas principais do projeto € a vontade de retribuicdo solidaria, muitos deles
retornam a escola e colaboraram com a rede solidaria, através de uma insercéo ativa,
sendo agora potencializado ainda mais por aqueles que estdo no ensino superior.

Desta forma, apesar do estilo reflexivo ser uma caracteristica marcante dos
integrantes do grupo do projeto educativo, a oportunidade de ministrar aulas abre
portas para o desenvolvimento de habilidades caracteristicas de outros estilos de
aprendizagem. Isto € demonstrado pelas respostas da pergunta “Vocé acha que
ministrar aulas trouxe algum beneficio para a sua vida?” em que, por exemplo, alguns
professores olimpicos afirmaram que melhoraram a sua capacidade comunicativa
(“Ajudou a perder a timidez e a falar em publico”, sujeito 12), melhoraram a sua
capacidade no conteudo ministrado e aprenderam a dominar o tempo durante uma
apresentacao (“Aprendi a saber me organizar bem em apresentacdes sem fugir do
tema ou perder tempo”, sujeito 2), adquiriram novas experiéncias (“Adquiri muitas
experiéncias novas”, sujeito 3), dentre outros, sendo melhor elucidado pela figura 3.
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Figura 3. Nuvem de palavras que descrevem as novas habilidades desenvolvidas.

Fonte: Construido pelos autores

A nuvem de palavras da Figura 3 destaca claramente as novas habilidades
desenvolvidas pelos jovens universitarios que assumem o papel solidario de professor
olimpico: aprender, confianca, experiéncias e conhecimentos.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Evidenciamos que a participacdo no projeto representa relevancia positiva
na formacéo estudantil, pessoal e profissional dos sujeitos investigados. Diversas
caracteristicas atribuidas aos estilos de aprendizagem estdo presentes no Projeto
Rede Educativa Solidaria objeto da presenca investigacdo, em diversos graus e em
diferentes momentos do ciclo dinamico, em que mesmo o grupo tendo como estilo
dominante o reflexivo, em alguns momentos, outros estilos caracterizam a atividade
dos participantes. Ao decidir participar do Projeto, o lado ativo do professor olimpico
o estimula a ter uma nova experiéncia, € antes de aceitar ou recusar as atividades
do Projeto, o seu lado reflexivo faz com que ele observe as experiéncias alheias, e
aliando com suas caracteristicas tedricas, observe se o Projeto sera favoravel e se
ele adequa ao seu conjunto de valores. Quando os sujeitos participantes do projeto
decidem tomar o rumo de uma insercao ativa, o seu lado pragmatico o leva a ministrar
aula e somando com o seu lado reflexivo, o professor procura diversas metodologias
de aprendizagens para apropriar conceitos da melhor forma possivel e sanar as
dividas que possam surgir em sala de aula. Evidenciando, assim, que o estilo de
aprendizagem néo é estagnado e que as habilidades de cada estilo se manifestam ou
se desenvolvem de acordo com a circunstancia, objetivo, oportunidades, experiéncias
e necessidades.

REFERENCIAS

Amaral, S. F., & Barros, D. M. V. Estilos de Aprendizagem no contexto educativo de uso das
tecnologias digitais interativas. 2002 Retirado de: http://lantec.fae.unicamp.br/lantec/portugues/tvdi_
portugues/daniela.pdf. Acesso em: 15 jul. 2015.

Ensino-Aprendizagem e Metodologias Capitulo 7



Cerqueira, T.C.S. (Org). (Con) Textos em Escuta Sensivel. Brasilia: Thesaurus. 2011

Garcia, C. M. A, & Gil, D. J. G. Questionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizagem. Tradugéo
e adaptacdo: Evelise Maria Labatut Portilno. 2008. Retirado de: http://www.estilosdeaprendizaje.es/
chaea/chaeagrafp2.htm . Acesso em: 10 jul. 2015.

Honey, P., & Mumford, A. The Learning styles helper’s guide. Maidenhead Berks: Peter Honey
Publications. 2008

Morais, C., & Miranda, L. Estilos de aprendizagem e atitude face a matematica. In J. Clares Lopez
& C. Ongallo Chanclén, lll Congresso Mundial de Estilos de Aprendizaje, pp. 211-222. Carceres:
Universidad de Extremadura. 2008.

Moran, J. M., Masetto, M. T., & Behrens, M. Novas tecnologias e mediagao pedagdgica. Campinas,
SP: Papirus. 2000

Ensino-Aprendizagem e Metodologias Capitulo 7




SOBRE A ORGANIZADORA

SOLANGE APARECIDA DE SOUZA MONTEIRO Mestra em Processos de Ensino, Gestéo e
Inovacéo pela Universidade de Araraquara - UNIARA (2018). Possui graduacdo em Pedagogia
pela Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras Urubupunga (1989). Possui Especializa¢ao
em Metodologia do Ensino pela Faculdade de Educacédo, Ciéncias e Letras Urubupunga
(1992). Trabalha como pedagoga do Instituto Federal de Sao Paulo campus Sao Carlos(IFSP/
Campus Araraquara-SP). Participa dos nucleos: -Nucleo de Géneros e Sexualidade do IFSP
(NUGS); -Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE).
Desenvolve sua pesquisa académica na area de Educacao, Sexualidade e em Histéria e
Cultura Africana, Afro-brasileira e Indigena.

Endereco para acessar este CV: http://lattes.cnpq.br/5670805010201977

Ensino-Aprendizagem e Metodologias Sobre a Organizadora




Agéncia Brasileira do ISBN
ISBN 978-85-7247-427-6

o = F

885727474276





