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APRESENTACAO

Compreende-se que a formacédo de professores é uma éarea de pesquisa
abrangente e de longa data, que vem apresentando grandes desafios: seja nas
politicas publicas envolvidas, seja nas experiéncias adquiridas durante seu periodo
de formacédo e/ou na compreensao sobre a consciéncia desse processo, no que
tange a apropriacao de saberes necessarios a insercao na docéncia.

Neste sentido, a obra: “A interlocucéo dos saberes na formagdo docente” foi
organizado considerando as pesquisas realizadas nas diferentes modalidades de
ensino bem como, nas suas interfaces ligadas na area da saude, inclusao, cultura,
entre outras. Aborda uma série de livros de publicacdo da Atena Editora, em seu |
volume, apresenta, em seus 24 capitulos, as pesquisas relativas a Educacéao Infantil
e 0 Ensino Fundamental I e Il .

O volume Il, composto por pesquisas relativas ao Ensino Superior perpassando
pelo ensino da Educacédo de Jovens e Adultos , educacao profissional e inovagdes
e no seu terceiro volume, aspectos da formagdo de professores nas tratativas
de inclusédo bem como, a importancia do papel do coordenador(a) e algumas
préaticas profissionais considerando a relagao cultural como fator preponderante no
desenvolvimento das praticas educacionais.

Cabe aqui apontar que, os diferentes saberes fundamentam o trabalho dos
professores e pode se estabelecer a partir de um processo de enfrentamento dos
desafios da pratica, resultante em saberes, entretanto pode também ser resultado
das resisténcias.

As suas relacdes com a exterioridade fazem com que, muitas vezes, valorizem-
se muito os saberes experienciais, visto que, as situacdes vividas podem até ser
diferentes, todavia guardam proximidades e resultam em estratégias e alternativas
prévias para outras intercorréncias.

A mediacao entre as praticas de ensino docente frente as atividades propostas
adotadas € envolta em uma dindmica da sala de aula e por consequéncia na obtencao
do conhecimento. Esse “[...] processo dinamico, contraditorio e conflituoso que os
saberes dessa pratica profissional s&o construidos e reconstruidos”.
(ROMANOWSKI, 2007, p.55).

Aos autores dos diversos capitulos, pela dedicacéo e esforcos sem limites, que
viabilizaram esta obra que retrata pesquisas que nos leva ao repensar das acoes
educacionais, os agradecimentos dos Organizadores e da Atena Editora.

Por fim, esperamos que as pesquisas aqui descritas possam colaborar e
instigar mais estudantes e pesquisadores na constante busca de aprofundar e/ou
buscar inovar na area da interlocucéo dos saberes na formacéo docente e, assim,
possibilitar sobre os aspectos quantitativos e qualitativos a busca constante das
melhorias da formagao docente brasileira.

Kelly Cristina Campones
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CAPITULO 24

O APRENDENDO A APRENDER E AS INFLUENCIAS
DO MUNDO DO TRABALHO NO PROCESSO

Joao Paulo dos Passos-Santos
Mestre em Educacdao — UEM — Maringa-PR

Secretaria de estado da educacéao - SEED-PR
Lilian Favaro Alegrancio lwasse
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RESUMO: O presente estudo caracteriza-se
como uma revisao de literatura, que objetiva
refletir criticamente a respeito da matéria
“‘“Aprendendo a aprender”, publicada no
jornal O Diario da cidade de Maringa (PR).
Entende-se que os modos de producédo da
sociedade capitalista sempre tiveram como
finalidade prioritaria moldar os sujeitos para
manutencao das relacbes de desigualdade
Para tanto, a escola
enquanto instrumento utilizado pelo governo e
pelo mercado para garantir a manipulacéao das
massas nao seria diferente, principalmente as
instituicbes fundamentadas nos organismos
industriais, cujo foco principal justifica-se na
formacdo de mao de obra especializada e
apta a atender a demanda da industria. Desse

socioecondmicas.
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modo, a metodologia utilizada nas oficinas de
aprendizagens é pautada pelos quatro pilares do
aprender a aprender. Destaca-se que a principal
pedagogico
sustenta-se no discurso da autonomia do

caracteristica desse modelo
discente, ou seja, os alunos escolhem o que
aprender e o professor permanece desfocado no
processo de ensino, ele nao é visto como aquele
que, com autoridade, instrui os contetudos que
devem ser aprendidos, por meio do curriculo
escolar. Dessa forma, esses tipos de escolas
aparentam contribuir para a preparagcao da mao
de obra dos filhos de trabalhadores, mantendo
as relacdes sociais desiguais, retroalimentando
a sociedade capitalista.
PALAVRAS-CHAVE:
Ensino-aprendizagem.
trabalhador.

Mundo do trabalho.
Educacéo do

LEARNING TO LEARN AND THE
INFLUENCES OF THE WORLD OF WORK IN
THE SCHOOL TRAINING PROCESS

ABSTRACT: The present study is characterized
as a review of the literature, which aims to
reflect critically on the subject “Learning to
learn”, published in the newspaper O Diario
of the city of Maringa (PR). It is understood
that the production modes of capitalist society
always had as a priority objective to mold
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the subjects to maintain the relations of socioeconomic inequality. To that end, the
school as an instrument used by the government and by the capital to guarantee the
manipulation of the masses would not be different, mainly the institutions based on the
industrial organisms, whose main focus is justified in the formation of skilled labor and
able to meet the industry demand. In this way, the methodology used in the learning
workshops is guided by the four pillars of learning to learn. It is important to note that
the main characteristic of this pedagogical model is based on the discourse of student
autonomy, that is, students choose what to learn and the teacher remains unfocused
in the teaching process, he is not seen as one who, with authority, instructs the content
to be learned through the school curriculum. In this way, these types of schools seem
to contribute to the preparation to labor of the children of workers, maintaining unequal
relations social, that favor to capitalist system.

KEYWORDS: World of work. Teaching-learning. Education of the worker.

11 INTRODUCAO

A presente pesquisa teve por objetivo refletir criticamente a respeito da matéria
“Aprendendo a aprender”, publicada no jornal O Diario da cidade de Maringa (PR),
em 12 de junho de 2016. Para tal, recorremos a uma revisao de literatura, com base
no referencial critico que discorre acerca das categorias trabalho e educacéao, a fim
de obter subsidios para analisar criticamente o mundo do trabalho e a educacéao
do trabalhador; para tanto o foco metodoldgico € o movimento dialético (concreto-
abstrato-concreto).

Com o advento do capitalismo, a humanidade passou a ser moldada a fim
de atender as necessidades produtivas do trabalho, o que, consequentemente,
aprofundou a desigualdade de classes e garantiu a sua manutencao hegemonica.
Nesse sentido, no periodo que compreendeu do modo de produgcéo da manufatura
até o modelo produtivo flexivel, as qualidades humanas foram estimuladas cada vez
mais, em prol do acumulo do capital, resultante do aumento das taxas de lucro dos
detentores dos modos de producgao, por meio da mais-valia.

Neste cenério, a escola tem ocupado espaco de destaque, visto que tem como
seu papel fundamental a funcédo de contribuir para a manutencéao e adaptacao dos
sujeitos as necessidades da producgao, expropriando-os de sua criagcdo. Mais que
adaptados, hoje é exigido que os sujeitos sejam criativos e digam o0 que querem
aprender, conforme o discurso do desenvolvimento da autonomia. No entanto,
criatividade e autonomia mascaram individualidade e competitividade. Num contexto
em que a flexibilizacdo do trabalho pode deixar os trabalhadores desempregados
a qualquer momento, a responsabilidade recai sobre a pessoa, ignorando-se
0s causadores das desigualdades, isto &, eximindo de toda e qualquer culpa os
promotores das condi¢cbes de precarizagao do trabalho.

Diante disso, entende-se que a pedagogia do aprender a aprender coloca o
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aluno como o responsavel pela sua aprendizagem, o professor perde a autoridade de
gquem ensina e passa a ocupar o espaco de acompanhante do processo. Respaldados
nos fundamentos de Vygotski (2000), compreendemos que o ser humano sé chegou
ao desenvolvimento intelectual que tem hoje por conta dos instrumentos materiais e
simbolicos criados por ele e das relagdes sociais estabelecidas, que permitem que
um aprenda com o outro mais experiente. Em outras palavras, no campo escolar
0 sujeito mais experiente € representado pelo professor e o sujeito que aprende é
o aluno, “dessa forma o individuo podera conhecer de forma mais concreta, pela
mediacao das abstracdes, a realidade da qual ele é parte” (DUARTE, 2008, p. 82).
Nesse sentido, apreende-se que no desenvolvimento do contetdo escolar o
professor deve atuar como aquele que leva ao aluno o conhecimento que ele ainda
nao tem, ou, dito de outra forma, deve sistematizar o que & conceito espontaneo
e conduzir para o conceito cientifico. Dessa forma, alguns pontos merecem
problematizacédo e questionamentos, tais como: um adolescente pode decidir 0
que é significativo aprender para se desenvolver intelectualmente, considerando
suas limitadas experiéncias histéricas? E possivel alcancar uma formagédo sélida,
alicercada em conhecimentos historicamente produzidos, retirando o professor como
condutor desses conhecimentos? Salientamos que de forma alguma defendemos
que o aluno nédo deva contribuir para o processo educacional, pois certamente ele
tem conhecimento a oferecer, porém, quem com autoridade sistematiza o que ele
sabe, cientificamente, para a generalizagdo na vida em sociedade, é o professor.

21 0 MUNDO DO TRABALHO E AS TRANSFORMAGCOES SOCIAIS

Quando nos reportamos as comunidades primitivas, compreendemos que as
categorias educacgao e trabalho andavam atreladas, os homens se apropriavam de
sua produg¢ado em comunidade, sem haver divisao de classes. Tudo era realizado de
forma comum na tribo, produzindo assim a existéncia humana, obtendo educagéo
em identificagcdo com a vida. Nessa época realmente se realizava uma educacéo da
vida, e ndo para a vida, algo remodelado séculos mais tarde e presente ainda hoje
(SAVIANI, 2007).

Marx (2017) explica que, no inicio da sociedade capitalista — ou pré-histéria da
sociedade de classes —, 0s homens atribuiam valor a sua produgédo e reproducao
da vida material e simbdlica, espiritual ou intelectual. Hoje também ha o trabalho
espiritual ou intelectual, muitas vezes superior ao material, sendo produto determinado
das relagdes historicas do homem, porém, ndo deixa de ser exploracédo em grande
parte dos casos. Logo, a luta da classe trabalhadora nos ultimos dois séculos n&o
ocorre somente no sentido de desmascarar as nogcdes de empregado produtivo,
mas sim de frear a grande exploracao e dar sentido ao explorado nesse contexto de
desregulacao do capital nos ideais neoliberais (FRIGOTTO; CIAVATT, 2003).
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Para tanto, sustentados pela teoria de Marx (2017), compreendemos que a
manufatura foi o primeiro modo de producéo a ser reproduzido pela da sociedade
atual em que a principal caracteristica foi dada pela divisdo do trabalho, de meados
do século XVI ao XVIII. Nesse contexto, o trabalhador torna-se parcial, ndo mais
coletivo, sendo separado de sua criacao total e seus instrumentos de trabalho,
estando expropriado, e 0 que resta a ser oferecido € somente sua forgca de trabalho,
sua producao torna-se o objetivo final do capital. Com o aperfeicoamento dos
instrumentos, a parcialidade foi favorecida, a percepg¢ao tornou-se mais ampla,
porém a atencdo mais restrita. A introducédo da maquinaria, a partir do século XVIII,
tornou 0 homem semelhante a um objeto, por ser entendido como descartavel, em
outras palavras, a maquina assumiu o espaco de principal responsavel pelo aumento
da producao e mais-valia do capitalista burgués. O trabalhador teve restringida sua
funcdo, que passou a ser vigiar e alimentar a maquina-ferramenta, fato este que
resultou no aumento do desemprego e na falta de objetividade e identificacdo na
formacao humana.

O periodo do final do século XIX e inicio do XX marcou significativamente os
modos de producgado, uma vez que estes sofreram grandes transformacdes motivadas
pela recesséo que viveu os Estados Unidos, causada pela falta de demanda por
produtos industrializados, pelas lutas politicas entre sindicatos e empregadores e
pelo aparecimento do capital financeiro. No que concerne aos modelos produtivos,
o Taylorismo, idealizado por Frederick Taylor (1856-1917) nos termos dos Principios
da Administracao Cientifica (SAVIANI, 2013), tornou-se o primeiro responsavel
pelas mudancas nas formas de organizagao cientifica do trabalho: com controle dos
gestos e tempos utilizados, selecéo psicoldgica e social dos trabalhadores, escolha
pelos mais jovens, em detrimento dos mais velhos, para evitar embates e facilitar
a adaptacédo. Tem-se, entdo, o impulso para a producdo em série, a reducao dos
custos e a ampliacdo do consumo (CORIAT, 1988).

No periodo entre as Grandes Guerras, cresce o fordismo, também de origem
americana. Nele, as ideias da administracao cientifica do trabalho sdo adotadas e
melhoradas, em detrimento do aumento da producdo. Em outras palavras, entende-
se que o modelo produtivo idealizado por Henry Ford associa aos Principios da
Administracédo Cientifica de Taylor o ritmo no processo de producdo, objetivando
produzir mais com menor dispéndio de tempo. Antunes (2018) afirma que
presenciamos no século XX a vigéncia da era da degradacao do trabalho, promovida
pelo modelo produtivo taylorista/fordista.

Neste contexto, considerando que nos periodos de guerra houve diminuicao
do consumo, era necessario criar habitos nas pessoas para que se tornassem
consumidores em massa. Um exemplo seria a redugao do tempo trabalhado para
aumentar o consumo por parte dos funcionarios. Para tanto, como estratégia para
garantir o aumento do consumo, houve investimento nas propagandas, em detrimento
da qualidade dos produtos, condicdo necessaria para promover a uniformizacao
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da consciéncia das massas. Outro marco relevante deste periodo foi a introdugéo
da esteira rolante na producéo, desse modo, intensificava-se o ritmo de trabalho
(HARVEY, 2003).

Coriat (1988) explica que, aperfeicoado pelo fordismo e incrementado com a
producéo flexivel, o modo de producédo passa a exigir ainda mais da escola que
forme pessoas cada vez mais individualistas, criativas e competitivas, para que estas
consigam lidar com as pressdes do mundo do trabalho, que n&o oferece estabilidade
em nenhuma instancia ao ser humano. Com a flexibilidade que os modos de producéao
alcancaram, no periodo pds-Segunda Guerra Mundial, pela necessidade de controlar
o desperdicio causado pela Depressao, comecou-se a produzir em pequenos lotes,
variedades de produtos sem estoques, controle de qualidade, dentre outros.

Os trabalhadores comecaram a ser individualizados pelas relagcbes de trabalho
e a ser preparados para lidar de forma criativa com a flexibilidade originada pelos
contratos de trabalho temporarios e pelo desemprego. Antunes (2018) assevera que
a flexibilidade propria da fabrica toyotizada é aparentemente mais participativa, mas
que, apdés uma analise mais aprofundada, conclui-se que ela é responsavel pela
desconstru¢do monumental dos direitos sociais do trabalho.

Nesse mesmo contexto, Saviani (2007) destaca que os avan¢os nos modos de
producéo contribuiram para o desenvolvimento da propriedade privada, enfatizando a
divisdo do trabalho, os empregados (proletariado) e os proprietarios (n&o proletariado).
Nasce ai a necessidade do trabalho: os ndo possuintes de terras precisam trabalhar
para usufruir da natureza, uma vez que nao tém condi¢cdes de manipular e produzir
em nenhum espaco. Na antiguidade grega ou romana, os aristocratas eram donos
da propriedade privada e os escravos trabalhavam nela; nasceu, assim, a educacéao
voltada para o trabalho para os filhos dos proletarios e aquela da aristocracia, para
que homens livres se desenvolvessem plenamente.

Favaro e Semzezem (2018), em seu trabalho “Politicas sociais sob o capitalismo
monopolista: rebatimentos no ensino superior brasileiro e na formagao docente”,
apontam que as mudancgas no modo de produc¢ao capitalista incidiram ndo apenas na
forma organizacional do modelo produtivo, como também alteraram toda a dinamica
da vida social. Assim, apreende-se que a relagdo trabalho e educacgéo tornou-se
ainda mais forte com a influéncia dos modelos produtivos, que também configuraram
e reconfiguraram o espaco escolar, que servia de instrumento para formag¢ao de méao
de obra em massa a servico do capital. Na condi¢cao atual, em que o capitalismo
monopolista encontra-se em crise, 0s ataques aos direitos sociais tornaram-se
mais acentuados: “as restricbes econbmicas e orcamentarias, bem como a falta
de investimentos nestas areas tém ameacgado sua eficacia e aberto caminho para
justificar o discurso da privatizacédo” (FAVARO; SEMZEZEM, 2018, p. 22).

Diante do exposto e em referéncia ao tema central da reportagem analisada,
torna-se importante entender em qual periodo histérico a educacéo em instituicoes
vinculadas a organismos ligados a industria e comércio foi criada em cenario nacional

A Interlocugéo de Saberes na Formagéo Docente 2 Capitulo 24



e, de forma critica, quais seus reais interesses em relacéo a populagao atual?
2.1 Ensino industriario enfatizando o aprender a aprender

Como percebemos ao longo do topico anterior, a relagao trabalho e educacéao
tornou-se ainda mais forte nos séculos XIX e XX, expandindo-se para o século
atual. Os servigos oferecidos com roupagem assistencialista por organizacbes de
industriarios e comerciantes, presentes em todo o pais, foram criados em 1946, apds
a Segunda Guerra Mundial, aparentemente objetivando garantir melhores condicoes
de vida aos trabalhadores e seus familiares, e, ainda, estabelecer umaligacdo pacifica
entre a classe dominante (empresarios) e a dominada (trabalhadores). “Inicialmente,
seu papel consiste em fornecer produtos, com baixo custo, essenciais a subsisténcia
do trabalhador: utensilios domésticos, alimentos, atividades de esporte, saude, lazer
e educacao” (CAMARGO; MELO, 2011, p. 72-73).

A matéria d’O Diario apresenta as oficinas de aprendizagem como uma grande
inovacdo que norteia a metodologia de trabalho educacional para a criacédo de
colégios desse tipo. E possivel perceber no texto a comparacéo entre o desempenho
da Finlandia no PISA (Programa Internacional de Avaliagdes de Alunos), avaliacéo
desenvolvida pela Organizacao para a Cooperacéao e o Desenvolvimento Econémico
(OCDE), e segundo Camargo e Melo, (2011) o que se pretende com a forma de ensino
apresentada, sdo aulas teméaticas, confundindo-se com a transdisciplinaridade’.

Entendemos, no entanto, que as diferencas culturais entre Brasil e Finlandia séo
grandes demais para que 0 nosso sistema educacional possa sofrer qualquer tipo
de comparacao. Até mesmo um texto encomendado pelo Senado Federal reconhece
tal fato ao destacar que o sucesso educacional da Finlandia esta “associado a
fatores politicos, sociais, econémicos e culturais, que precisam ser relativizados na
comparacao com outras nagoes [...]” (BRITTO, 2013, p. 4).

Esse documento aponta, ainda, que “a prova do Pisa diferencia-se por néo
adotar uma abordagem conteudista ou curricular. Pelo contrario, os itens buscam
privilegiar conhecimentos e habilidades indispensaveis para a participacao efetiva na
vida moderna” (BRITTO, 2013, p. 6). Informacdes associadas as ideias apresentadas
ao senado a respeito do que se espera para a vida moderna podem ser identificadas
no site do Ministério da Educacéo (MEC):

As avaliacbes do Pisa acontecem a cada trés anos e abrangem trés areas do
conhecimento — Leitura, Matematica e Ciéncias — havendo, a cada edicdo do
programa, maior énfase em cada uma dessas areas. Em 2000, o foco foi em
Leitura; em 2003, Matematica; e em 2006, Ciéncias. O Pisa 2009 iniciou um novo
ciclo do programa, com o foco novamente recaindo sobre o dominio de Leitura;
em 2012, novamente Matematica; e em 2015, Ciéncias. Em 2015 também foram

inclusas as areas de Competéncia Financeira e Resolucao Colaborativa de
Problemas (BRASIL, 2015, on-line, grifos nossos).

1. A transdisciplinaridade pretende ir além da interdisciplinaridade, multidisciplinaridade e pluridisciplinaridade, e
nessa busca chega a amostra-se com um carater idealista e salvacionista para os problemas sociais, mas nenhu-
ma delas apresenta fundamentos para a compreensao da realidade, fato erroneamente citado no PPP do Colégio
Sesi-PR (CAMARGO; MELO, 2011, p.78-9). Para mais informacdes ler Camargo e Melo (2011).
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Analisando esses textos, pudemos perceber que o PISA n&o é uma avaliagcao
conteudista ou curricular, como é a escola, mas que também ndo tem como
objetivo o desenvolvimento integral do ser humano. Como indica Santos (2018, p.
86), as mediacdes pedagdgicas devem organizar “[...] as informag¢des por meio da
aprendizagem conceitual, especialmente na educacao escolar, que tem a funcao
se sistematizar os conhecimentos do mundo cotidiano [...]". Isto é, 0 ensino escolar
nao deve limitar-se ao interesse exclusivo por habilidades e competéncias para as
demandas da sociedade atual, ou seja, para os meios de producao flexivel com meta
ao crescimento do capital. Mas o0 que vemos hoje é que o0 que se espera dos alunos
serve bem ao mercantilismo, pois 0os adapta as necessidades atuais de “competéncia
financeira e resolugdo colaborativa de problemas”, e ndo os transforma em seu
potencial maximo, que pode ser perigoso para manuteng¢do do sistema capitalista.

Kawamura (1990) conseguiu identificar essas praticas nos meios educacionais
com fins pragmaticos (econémicos) nos métodos da educacéo tecnicista. Ja naquele
momento a autora mencionava o foco monopolista nos sistemas de ensino, que tem
0 comércio como um método de ensino para a escola. Ela aponta o Brasil como
referéncia para aplicacdes dessas praticas capitalistas, uma vez que somos um pais
ainda analfabeto em aprendizagens cientificas escolares, e, ainda, que o discurso
sempre presente de “educacgéo para todos”, com o emprego a novas tecnologias, até
se torna atraente.

Nesse contexto a educagdo € um instrumento de grande importancia ao
capitalismo globalizado, em especial em relacdo aos mais marginalizados, pois
assegura o potencial produtivo de “todos”, ou seja, dos mais pobres. Nos descritos
do Banco Mundial, a educacao é a solugcdo magica para assegurar o crescimento
do capitalismo, nédo sendo afetado pela pobreza. Dessa forma, as satisfacdes para
a aprendizagem se explicam em forma de produto, o conhecimento se torna a
habilidade necessaria para o mercado (LIBANEO, 2016).

As oficinas de aprendizagens, citadas na matéria do jornal como um método
inovador, apresentam caracteristicas do neotecnicismo?, com énfase no aprender
a fazer, e simultaneamente do construtivismo® disseminado erroneamente no pais,
tendo em vista que o aluno pode escolher o que deseja aprender e ao professor cabe
uma funcéo que nédo expressa sua autoridade pelo conteudo escolar (CAMARGO;
MELO, 2011).

Os novos e velhos paradigmas apresentados se pautam pela obediéncia e
pelas oficinas de aprendizagem, por meio da autonomia e criatividade. Ingenuamente
podemos acreditar que a metodologia € inovadora, no entanto, toda a proposta
€ marcada pelos ideais capitalistas, isto é, busca adaptar o futuro trabalhador
as exigéncias da producao. Um trabalhador alienado ndo tem consciéncia disso,

2. De acordo com Reis (2006, p. 56), neotecnicismo: “[...] que atribui ao acesso as tecnologias da informagéo e do
conhecimento uma condi¢do que torna secundaria a importancia dos valores de uma cidadania comprometida com
0s aspectos civis, politicos e sociais a serem exercidos |[...]".

3. Para a critica ao Construtivismo ver: Duarte (1998).
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segue feliz as exigéncias impostas, competindo com os outros trabalhadores. Como
defendido por Taylor, o trabalhador € um acessério da maquina e deve trabalhar
perfeitamente como ela faz (CAMARGO; MELO, 2011).

Hoje vivemos um contexto ainda mais acirrado enquanto “operarios da
maquina”, em que o trabalho humano suplementa o processo da maquinaria,
mas ele esta incompleto. Com tantas necessidades criadas e uma individualidade
moldada, as pessoas se ocupam no emprego para sair da frustracdo diaria,
perdendo sua capacidade de abstrair. Existem, portanto, aqueles que planejam
(a minoria dominante), a maquina que executa com perfeicdo, e o restante que
complementa a maquina (a maioria dominada). Ha, ainda, o treinamento vocacional,
quando a personalidade do trabalhador é adaptada para servir as demandas da
industria (MARCUSE, 1999). Nesse sentido, a escola, em especial as de cunho
puramente técnico, consente com o que os meios de producédo desejam, formando
personalidades para manter o sistema capitalista. Acerca da tematica em discusséao,
Araujo (2018, p. 52) assevera que “[...] a expansao do sistema publico de educacao
corresponde a indelével necessidade de criacdo de uma forca de trabalho correlata
aos periodos de expansao do capital industrial no Brasil”.

Para Libanio (2016), a escola regida por politicas educacionais desenvolvidas
por organismos internacionais a partir de 1990 exibe razbes para desconfiar que
elas estejam afetando negativamente as escolas e o trabalho pedagogico, isto é,
limitando os objetivos da escola a resolucdo de problemas sociais e econémicos
a critério da producao capitalista. Fica cada vez mais comprometido o foco de
transmitir contetdos e desenvolver as funcdes intelectuais dos discentes, esse
cenario se intensifica a medida que “o capital atua como se fosse uma espécie de
forcas ‘centrifuga e centripeta’, que, de forma combinada, tudo incorpora-modifica-
expande para novamente entrar em novos ciclos de crises” (ARAUJO, 2018, p. 55),
tornando-se modelador das politicas sociais, principalmente da educacéao.

Desse modo, como evidencia-se também no texto do jornal, até o papel do
professor é transformado. Este torna-se um mero mediador sem autoria em seu
planejamento, enquanto os alunos, a cada periodo avaliativo, tém a liberdade de
escolher o conteudo a aprender. Duarte (1998), Camargo e Melo (2011), Mori et al.
(2017) e Santos (2018) explicam que o trabalho educativo deve levar o conhecimento
cientifico, a fim de produzir a humanidade do individuo, e desenvolver suas fung¢des
psiquicas. Isto é, deve confirmar o pensamento afirmativo do ato de ensinar, ndo
limitar um método pedagégico ao desenvolvimento natural e espontaneo, focar, por
exemplo, na resisténcia ao sistema capitalista no qual estamos inseridos.

O tecnicismo empresarial, ao retirar o professor do processo educacional,
assume que o conhecimento cientifico pode se dar em qualquer ambiente, néao
necessariamente na sala de aula, podendo ser com os familiares, na comunidade,
na rua, colocando em segundo plano a abstracdo que a escola pode fazer, sendo
qualquer relagao social responsavel pelo pensamento cientifico (CAMARGO; MELO,
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2011). Esse tipo de ensino reduz o saber ao conhecimento técnico e operacional,
pautando-se pelos valores do individualismo e da competi¢céo, tendo o mercado como
centro regulador da vida coletiva, distanciando a escola dos projetos de humanizacéao
do ser humano solidario (FRIGOTTO; CIVIATT, 2003).

Por ultimo, mas ndo menos importante para nossa analise, temos o conceito
de “aprender fazendo”, um discurso pautado pelas habilidades e competéncias,
segundo o qual, ao pé da letra, o aluno aprende fazendo sozinho. Essa teoria vai de
encontro ao que pede a Comissao Internacional Sobre Educagao Para o Século XXI
no relatério para a UNESCO “Educacgédo: um tesouro a descobrir’, organizado por
Jacques Delors em 1996, traduzido e impresso no Brasil em 1998.

No capitulo 4 do relatério afirma-se que a educacdo deve ser desenvolvida
sobre quatro pilares: “Aprender a conhecer”, “Aprender a fazer”, “Aprender a viver
juntos” e “Aprender a ser”. Percebe-se que os pilares estdo conectados, em busca
de preparar os saberes para o mundo cada vez mais competitivo e tecnologico,
cabendo a educacédo “[...] fornecer, de algum modo, os mapas de um mundo
complexo e constantemente agitado e, ao mesmo tempo, a bussola que permita
navegar através dele” (DELORS, 1998, p. 89). A partir dai, comegcamos a pensar: a
escola tem, entdo, o papel de controlar a agitacdo do mundo? Quem devera navegar
nesse novo mundo? De alguma forma, mas, qual?

Duarte (1998) deixa claro que as pedagogias do “aprender a aprender”, que por
via de regra levam ao mesmo ponto do “aprender fazendo”, sdo uma ideia defendida
desde o escolanovismo e também pelo construtivismo brasileiro. Essas formas de
ensino tiram a objetividade da escola, deixando o educando livre, ou seja, a verdade
€ 0 que ele desejar fazer — discurso justificado pelo incentivo ao desenvolvimento
da autonomia. Duarte (2008, p. 33) afirma que “a formacgao do individuo €, portanto,
sempre um processo educativo, mesmo quando essa educacao se realiza de forma
espontanea, isto €, quando ndo ha arelacao consciente com o processo educativo que
esta se efetivando no interior de uma determinada pratica social”’; no entanto, o autor
defende que € na escola e com a presenca de um professor que ocorre a formacao
do individuo com a apropriacédo da cultura, fato que diferencia qualitativamente das
apropriacdes adquiridas na vida cotidiana.

Em relacdo a tematica pertinente ao curriculo, verifica-se que este se pauta
pelas competéncias. Libanio (2016) descreve que elas podem estar direcionadas
a testes como o ENEM*, por exemplo, indicando a mecanizacédo de aprendizagens
para responder essas avaliacdes, deixando de lado as caracteristicas psicolégicas,
sociais, culturais, praticas socioculturais, bem como o contexto historico dos alunos.
E as habilidades que os alunos devem aprender estdo voltadas ao trabalho na
industria e administracdo da pobreza, mascaradas no discurso da diversidade.

Desse modo, Camargo e Melo (2011) fundamentam a ideia de que, no ambito

4. Exame Nacional do Ensino Médio, organizado pelo Ministério da Educacao, anualmente, para avaliar a qualida-

de do ensino médio nacional.
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escolar, o ensino para as habilidades fica a favor do sistema capitalista e contra a

formagao do ser humano:
A escola unilateral focada no lema aprender a aprender visa a reprodugao
capitalista, ao aprimoramento das elites e a formacéo para o trabalho das classes
dominadas, sendo esta uma importante forma de adequacdo ideoldgica do
trabalhador. Nesse sentido, € de suma importancia a luta pela escola unitaria, a
qual representa a superacéo das propostas educacionais burguesas, se assim
as podemos chamar, pois tais propostas fundamentam-se em saberes técnicos,
de formacéo para o trabalho, sem preocupacéo com o desenvolvimento histérico-
critico do individuo, tornando-se na verdade uma (de)formacéo do intelecto e
formacao da mao de obra para o mercado de trabalho (CAMARGO; MELO, 2011,
p. 80-81).

O processo pedagdgico deve promover a superacao das desigualdades por meio
da disseminacé&o do conhecimento, contrariando, assim, as expectativas da corrente
hegemoénica burguesa, que visa administrar as diferencas, adaptar os individuos
para a realidade que continue a favorecé-la. O processo pedagoégico deve, portanto,
contribuir para o processo de humanizacao, de ruptura com o sistema capitalista que
suga toda a capacidade do cidadao em prol do beneficio de poucos, que continuam

aumentando sua propriedade privada e capital financeiro.

31 CONSIDERACOES FINAIS

A matéria apresentada pelo jornal O Diario do dia 12 de junho de 2016, com o
tema “Aprendendo a aprender”, se mostra como um marketing educacional a servigco
do sistema capitalista, de producéo flexivel, que visa uma escola que prepare a mao
de obra futura atendendo prioritariamente as demandas da industria e do comércio;
um sistema que seleciona as habilidades dos lideres do amanha, que planejam, e
0s executantes, que seriam a maioria da populagéo, aptos a atuar em um mercado
restrito, precarizado e cruel.

Essa flexibilidade tao presente no discurso dessas instituicbes, que prepara o
aluno para os desafios contemporaneos e o deixa criativo, auténomo, “protagonista”
de sua propria histéria etc., reafirma a meta do relatério de Delors de que cada
um seja o0 responsavel por suas necessidades, individualizando e culpabilizando
o trabalhador pelo insucesso no mundo do trabalho cada vez mais competitivo,
administrando assim a pobreza, em contrariedade a riqueza.

Se lermos a matéria de forma ingénua, nos encantaremos rapidamente com
o texto, pois 0 mesmo estd repleto de armadilhas discursivas, tal como ocorre
com o relatério Delors, no qual a educacdo se torna um tesouro. Mas cabe a
indagacao: para quem a educagdo se torna um tesouro? Visto que, cada vez
mais, os encaminhamentos praticados distanciam-se da promoc¢éo da igualdade
socioeconOmica, contraditoriamente constatamos o enriquecimento dos capitalistas.

Levando em consideracdo o momento historico em que séo criadas as oficinas
de aprendizagem para esses colégios industriarios, percebemos que € o mesmo
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periodo em que 0s organismos internacionais estdo se organizando para criar e
modificar mais uma vez a estrutura pedagogica da escola. Devemos, entdo, ser
perspicazes e perceber as formas de dominacédo que professores e alunos sofrem
no interior da escola.

Outra questao pertinente hoje € o ensino domiciliar — alvo de inumeras
discussdes no ambito do governo federal atual e, consequentemente, do Ministério
da Educacao —, que, por via de regra, € a mesma coisa que o aprender a aprender
ou o aprender fazendo, defendidos pelo relatério de Delors (1998) e intrinsicamente
pelo ensino que defende a metodologia das oficinas de aprendizagem. Segundo
essa visao, qualquer forma e local de ensino sdo apropriados para o estudo; o
ambiente escolar, que prioritariamente forma/transforma os conceitos cotidianos
em cientificos, perde sua credibilidade perante a sociedade. Todavia, quem puder
pagar pelo melhor ensino terd os melhores tutores/professores, e assim os lideres
do amanha serdao formados e as relagdes de desigualdade socioecondmica séo
mantidas, em especial na sociedade capitalista.
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