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APRESENTACAO

Dentre os conflitos mais instigantes, produtivos e controversos que se dao
no espago académico, reside aquele que opde as muralhas das especificidades
dos campos disciplinares a permeabilidade dos saberes na contemporaneidade.
Extremismos a parte, é certo que, justamente por suas miradas particulares, os
campos de conhecimento podem crescer quando travam contato. A descoberta de
termos e objetos comuns e o desconforto dos desacordos e quebras de comunicagao
criam uma atmosfera de efervescéncia, questionamento e convite ao aprendizado. O
conhecimento frequentemente prospera nas intersecgoes.

As tensbes do mundo liquido no qual navegamos intensificam estes debates
e tornam premente a necessidade de promover e compreender os transitos entre
0S campos e 0s conhecimentos que emergem nessas encruzilhadas. Criar ligacdes
entre as ilhas €, pois, uma necessidade, haja vista que, no coragao destes debates
jaz o descompasso entre a disponibilidade de informacdes e a variedade de recursos
tecnologicos, de um lado, e o basbaque e a incapacidade de articular efetivamente
tamanho arsenal em favor da difusédo do conhecimento e da ampliagédo do alcance
das humanidades em nosso meio social, de outro.

Como aponta Giorgio Agamben, o presente reside nessa zona fugaz e
inexistente, o n&o vivido dentro do vivido, sendo, portanto, um desejo de futuro que
encontra sempre seu referencial em algum passado. A Historia, que faz o possivel
para medir o pulso desse grande corpo em fluxo, cabe a ardua tarefa de estuda-lo até
onde permite o alcance de suas lentes, a fim de que tenha o necessério para pintar
0 quadro complexo e pitoresco que a realidade merece. Esse quadro é pincelado de
diadlogos que mesclam novas e velhas fontes, linguagens classicas as pés-modernas,
discursos estabelecidos aos controversos. E tendo esse melting pot como horizonte
orientador, antes de desvanecer, acaba revigorada nesses entrecortado de lugares e
falas, nem sempre convencionais.

Diante deste olhar na Histéria, esperamos que as leituras destes capitulos
possam ampliar seus conhecimentos e instigar novas pesquisas.

Boa leitura!

Denise Pereira
Maristela Carneiro
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CAPITULO 2

ENSINO DAS CIENCIAS SOCIAIS: COMO REPENSAR UMA
HISTORIA DO CONFLITO ARMADO COLOMBIANO NUM

Ana Cecilia Escobar Ramirez
Universidade Federal do Rio Grande do Sul-
Faculdade de Educacéao

Porto Alegre- RS
Bogota. D. C.-Colédmbia

RESUMO: O presente trabalho fez parte
de algumas reflexdes entorno a uma nova
problematica surgida na conjuntura atual da
Colébmbia (o processo de paz com a guerrilha
das FARC) pensando o ensino da histéria,
no contexto do curso de especializacdo da
UFRGS sobre Ensino da Geografia e da
Historia realizado entre 2017 y 2018, como
uma selecéo de conteudos e como forma de
reparacao simbdlica do tecido social. O objetivo
é duplo: primeiro pensa amostrar como foi e
esta composto o sistema educativo colombiano
em quanto ao ensino das ciéncias sociais
e como esta pensado o ensino da histéria
como componente da disciplina. Depois, tenta
aprofundar a questdo de como tem sido tratada
a histéria do conflito com dois exemplos: o
Ministério de Educacéo a través dos Estandares
Basicos de Competencias e os Direitos Basicos
de Aprendizagem, e as homeadas pedagogias
da memoria trabalhadas no Centro Nacional de
Memoria Histérica. Com isso, se propde uma
reflexdao de um tema sensivel como a guerra
com o conceito utilizado pela argentina Miriam

Histéria: Dialogos Contemporaneos 2

CENARIO DE “PAZ"?

Kriger: ensino da historia recente e a estratégia
de pesquisa de Enzo Traverso da empatia, para
plantear os proximos desafios no meio dos
eventos atuais.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino das Ciencias
Sociais, Ensino da historia recente, Colémbia,
acordos de paz, pedagogias da memoria.

TEACHING SOCIAL SCIENCES: HOW TO
(RE)THINK A STORY OF THE COLOMBIAN
ARMED CONFLICT IN A"PEACE"
SCENARIO?

ABSTRACT: The present work was part of
some reflections about a new problematic that
emerged in the current conjuncture of Colombia
(the peace process with the FARC’s) thinking
about the teaching of history, in the context of
the UFRGS specialization course of Teaching
Geography and History made between 2017
and 2018, as a selection of contents and as
a form of symbolic repair of the social fabric.
The objective is twofold: first, it intends to
show how the Colombian educational system
was composed and how it is in terms of social
science teaching and how the teaching of history
is thought to be a component of the discipline.
Then he tries to deepen the question of how
the history of armed conflict has been treated
with two examples: The Ministry of Education
through the Basic Standards of Competence and
the Basic Rights of Learning, and the so-called

Capitulo 2




memory pedagogies worked in the National Center of Historical Memory. With this, it is
proposed a reflection of a sensitive theme such as the war with the concept used by the
argentine Miriam Kriger: teaching of recent history and the research strategy of Enzo
Traverso of empathy, to propose the next challenges in this area.

KEYWORDS: Teaching of Social Sciences, Teaching of recent history, Colombia,
peace agreements, memory pedagogies

11 INTRODUCAO. UMA HISTORIA DO ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS NA
coLOMBIA

Este trabalho tem como objetivo principal apresentar como esta-se pensando
0 ensino da histéria da Colébmbia na escola, especificamente a histéria do conflito
armado no século XX, periodo compreendido entre 1948 até a atualidade. Para isso,
vao ser trabalhadas duas instituicbes, a primeira o Ministério de Educac¢ao Nacional
(MEN) a través do documento Estandares Basicos de Competencias nas versdes
de 2004 y 2006 e o texto Derechos Basicos de Aprendizaje do 2015, e a segunda, 0
Centro Nacional de Memoria Histérica, criado como parte do processo de paz levado
a cabo pelo governo de Alvaro Uribe Velez com os paramilitares, com o documentos
publicado no ano 2015 Los caminos de la memoria historica. A Ultima parte do artigo
esta destinada a algumas reflexdes e questionamentos surgidos no processo de paz
e depois da assinatura dos acordos.

Aqui aparece o primeiro detalhe a ser explicado: no contexto educativo
colombiano ndo se pode falar de ensino de histdria, mas de ensino das ciéncias
sociais. Aqui, se parte do conceito de disciplina de Vifiao Frago (1995) quem a entende
como o “resultado del acotamiento de un campo intelectual por unos profesionales,
una comunidad o un grupo académico y cientifico que se presentan ante la sociedad
y otros grupos como expertos en el mismo en virtud de una formacién, de unos
titulos y de un modo de seleccion determinados” (p. 250). A partir de ai, se espera
entender como foi composta aquela nova disciplina de ciéncias sociais, e como esta
pensada na atualidade no meio de uma luta de for¢cas e umas demandas sociais que
tém0020surgido no caminho.

No ano de 1976 com o decreto-lei 088 se gera uma mudanca na perspectiva
sobre os objetivos a serem atingidos pelas escolas publicas na Colémbia. Se no
comeco do século XX o ensino procurava uma criagdo do sentimento nacionalista,
a través do patriotismo, a reforma buscava afastar-se da historia tradicional e deixar
que a renovacao historiografica dada nas universidades chegara a escola (ARIAS,
2015, p. 138).

Numa visdo maior, o0 decreto-lei de 1976 € produto do Programa Nacional de
Mejoramiento Cualitativo de la Educacion, escrito em 1975. Os principios desse
programa foram o condutismo e a tecnologia educativa, que implantaram estratégias

Histéria: Dialogos Contemporaneos 2 Capitulo 2




rigidas de instrucéo, baseadas na redagdo de objetivos que podiam ser observados
e no design de materiais educativos para conseguir eficacia no processo de
aprendizagem. O que eles nomearam de tecnologia educativa para a estruturacao
do sistema escolar, se referia principalmente a uma estratégia central para sua
modernizacao, onde se controlava o trabalho pedago6gico dos docentes a través do
design institucional (manuais) para o desenvolvimento de competéncias laborais dos
estudantes (GUERRERO, 2011, p. 31-32).

A pesquisadora Carolina Guerrero (2011) na sua dissertacdo do mestrado
acrescenta trés intencdes que os professores encontraram com a reforma (p. 39-40):
uma primeira que consistiu em reduzir os espacos de critica das problematicas sociais
nas disciplinas de histéria das universidades e que foram levadas por os docentes
a sala de aula da escola; uma segunda foi que o governo busco ter o controle dos
conteudos e dissipar a discussao, com o fim de manter a ordem estabelecida na
escola; enfim, se falou de umas disciplinas pouco significativas no curriculo num novo
momento para o pais onde a prioridade devia estar nos conhecimentos técnicos e
vocacionais.

Assim, o0 24 de abril de 1984, e depois de um processo longo de discussao
com o estamento docente, sai o decreto 1002 que obriga a aplicacdao da reforma.
Nesse decreto se estipulava o plano de estudos para a educacéao pré-escolar, basica
(primaria e secundaria), e media, com sua carga horaria, seus objetivos, as areas
de ensino e as principais linhas metodologicas e de avaliagdo. Sete meses apos
do publicado o decreto, se apresenta a Resolugédo 17489 de 7 de novembro de
1984, onde se especifica o programatico: para a area das Ciéncias Sociais, as horas
dispostas foram de quatro semanais, e se dividiu o conteudo em histéria, geografia e
educacao para a democracia, a paz e a vida social (lbid., p. 57).

21 OS ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIAE OS DIREITOS BASICOS DE
APRENDIZAGEM DO MINISTERIO DE EDUCACAO NACIONAL

O 8 de fevereiro de 1994, é expedida a lei 115, chamada Lei Geral de Educacéao,
atualmente vigente, que se cria para regular o servico publico da educagéo, a qual
é fundamentada na Constituicdo Politica de 1991 que se refere a temas como a
diversidade cultural, além de acrescentar tematicas como o respeito ao médio
ambiente aos curriculos escolares.

O documento base para estabelecer o que o governo entende por Ciéncias
Sociais, seus conteldos curriculares e metodologicos sao os Estandares Basicos de
Competencias e nos ultimos quatro anos os Derechos Basicos de Aprendizaje. Ao
respeito da primeria tém-se duas referéncias para nos aproximar, uma publicacédo do
ano 2004 no formato de Guia com o nome Estandares Basicos de Competencias em
Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, e outra do ano 2006 os Estandares Basicos
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de Competencias en Lenguaje, Matematicas, Ciencias y Ciudadanas. Guia sobre lo
que los estudiantes deben saber y saber hacer con lo que aprenden.

Os Estandares estédo compostos por trés colunas onde se apresentam as acées
do pensamento e de produgdo de conhecimento e as ligagcbes com as diferentes
disciplinas. Esses relacionamentos sao atingidos a partir de trés eixos basicos
nos que se integram: 1. Aproximo-me ao conhecimento como cientifico/a social; 2.
Referencio adequadamente conhecimentos proprios das ciéncias sociais (a través de
trés divisbes: relagbes com a histéria e as culturas, relacbes espaciais e ambientais,
e relagcdes ético-politicas); 3. Adquiro compromissos pessoais e sociais (MEN, 2004,
p. 29-31, traducao livre). Assim, as bases sobre as que sdo construidas a proposta
sao: destrezas, conteudos e valores cidadaos, além disso, as tabelas da proposta de
conteudos séo feitas cada dois anos, é dizer, tem-se um para primeiro a terceiro ano,
de quarto a quinto ano, de sexto a sétimo ano, e assim por diante.

Como o interesse do trabalho é explorar como se esta ensinando a historia da
violéncia, s6 se vao considerar os conteudos relacionados a essa tematica. Com
isso em mente, segundo os Estandares, os anos onde se consideram aqueles temas
séo décimo e undécimo, é dizer, na educagdo média, ndo a basica. Na seguinte
tabela se colocam os tépicos referentes a histéria da violéncia de acordo aos eixos
mencionados, sO se tira fora o primeiro eixo (Aproximo-me ao conhecimento como
cientifico/a social), devido a que para esses anos se pede realizar um projeto de
pesquisa onde nao se especifica a tematica central e a coluna relaciones espaciales
y ambientales, devido a que nao tem nenhuma acéo ligada ao tema trabalhado:

Desarrollo Compromisos

Manej nocimien ropi | ienci ial .
anejo Conocimientos propios de las ciencias sociales sociales y personales

Relaciones ético-politicas:

Relaciones con la historia
y las culturas:

- Explico el surgimiento de
la guerrilla, el paramilita-
rismo y el narcotréfico en
Colombia.

- Describo el impacto de hechos po-
litcos de mediados del siglo XX (9
de Abril, Frente Nacional...) en las
organizaciones sociales, politicas y
econdmicas del pais.

- Reconozco y explico los cambios
y continuidades en los movimientos
guerrilleros en Colombia desde su
surgimiento hasta la actualidad.

- Identifico causas y consecuencias
de los procesos de desplazamiento
forzado de poblaciones y reconozco
los derechos que protegen a estas
personas.

- Asumo una posicion critica
frente a las acciones violen-
tas de los distintos grupos
armados en el pais y en el
mundo.

- Asumo una posicion critica
frente a los procesos de paz
gue se han llevado a cabo en
Colombia, teniendo en cuen-
ta las posturas de las partes
involucradas.

Tabela 1. Agcdes de pensamento e de produg¢éo de conhecimento para décimo e undécimo ano
relacionados ao tema da violéncia. (MEN, 2004, p. 38-39; MEN, 2006, p. 129-130)

Além dos temas anotados, deve-se apontar que se sumam 59 acdes propostas
para esses dois anos, entendendo agdo como cada ponto exposto na tabela. Os
objetivos a atingir com essas ag¢des se resumem em trés, mas aqui sé é preciso falar
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de um: “Compreendo que o exercicio politico é o resultado de esfor¢os para resolver
conflitos e tensbes que surgem nas relagdes de poder entre os Estados e no interior
deles” (Ibid. p. 38).

Pesquisadores como Diego Arias fazem uma primeira rodada de criticas sobre o0
documento, assim, para ele o problema dos Estandares esta em que:

aproximaron el problema de la calidad de la educacion a una cuestion de “saber
y saber hacer”; desconocieron lo contextual de lo social, es decir, el papel de los
sujetos que intervienen en el acto educativo y la importancia del entorno; acabaron
con la autonomia escolar al predeterminar los contenidos y las intencionalidades;
homologaron la ensefanza de la ciencia con la ciencia propiamente dicha;
expresaron por grado un mar de indicadores imposibles de abarcar en periodos
del calendario escolar; y volvieron a los contenidos cronolégicos y secuenciales
que los Lineamientos, expresamente, pretendieron superar (2015, p. 139).

Jaligados aotematrabalhado, se pode acrescentar varios vazios e perguntas que
ficam no ar: a primeira € a invisibilizacdo do Estado como ator do conflito, aqui o ponto
central é estudar a guerrilha (desconhecendo a multiplicidade delas), os paramilitares,
e 0 narcotrafico como agentes da violéncia, mas tira fora momentos nos quais se
tem demonstrado as ligacbes do Estado com os outros atores (s6 para mencionar
alguns: Parapolitica, Farcpolitica, o processo 8000), além da sua participacdo em
varios casos de violéncia extrema, como no caso das massacres. Também & possivel
perguntar, se, no fundo, as intencdes de identificar, explicar, comparar, ndo esconde
um desejo pela simplificacdo dos discursos em torno dos eventos a ser ensinados.

Por sua parte, no ano 2015 se apresentam os Derechos Basicos de Aprendizaje
(DBA), que sao um “conjunto de aprendizajes estructurantes que han de aprender los
estudiantes en cada uno de los grados de educacion escolar” (MEN, 2016, p. 5), onde
a ideia final € que o estudante possa edificar o seu desenvolvimento como individuo.
Os DBA tém a seguinte estrutura: o enunciado que expressa a aprendizagem
esperado, umas evidéncias do ensinado, e as vezes, exemplos de atividades. Além
disso, estdo pensados ano por ano. Os temas do conflito armado sao tratados no
decimo e o undécimo ano de igual forma que nos Estandares:

Grado 10° Grado 11°

Evalla las causas y consecuencias de la violencia | Evallua la importancia de la solucion negociada
en la segunda mitad del siglo XX en Colombia y su | de los conflictos armados para la basqueda de
incidencia en los ambitos social, politico, econdmico | la paz

y cultural.
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Evidencias de aprendizaje:

Establece semejanzas y diferencias entre los
conflictos asociados a la convivencia social, a

escala regional y nacional.

Compara los diferentes tipos de violencia (di-
recta, estructural y cultural) que generan los
actores armados y sus repercusiones en la

vida nacional.

Evidencias de aprendizaje:

+ Reconoce los principales conflictos so-
ciales y politicos vividos en Colombia en
las Ultimas décadas, a partir de la memo-

ria histérica.

+  Explica la importancia que tiene para una
sociedad la resolucion pacifica de sus

conflictos y el respeto por las diferencias

) o ) o politicas, ideolégicas, de género, religio-
+ Explica las caracteristicas de la violencia ejer- o _ o
. ) sas, étnicas o intereses economicos.
cida en el contexto del conflicto armado en Co-
lombia y cdmo afecta la vida social y cultural. + Describe las implicaciones que tiene
) - . para las sociedades democraticas consi-
* Propone estrategias para utilizar el diadlogo S )
. » derar la justicia, la verdad, el perdény la
como recurso mediador en la solucion de con-

] reparacion de las victimas en los proce-
flictos. (p. 46)

sos de paz.

+ Argumenta razones para defender la
busqueda de la paz como un deber éti-
co, moral y constitucional en el que se
requiere el compromiso de todos los ciu-
dadanos. (p. 49)

Tabela 2. Derechos Basicos de Aprendizaje para decimo e o undécimo ano relacionado ao tema
do conflito armado. (MEN, 2016, p. 46 y 49)

Nos seus conteudos é possivel observar que o eixo esta no conceito de violéncia,
aplicado na realidade colombiana e diferenciado entre direito, estrutural e cultural.
Numa primeira leitura parecesse que a intencionalidade fosse que o estudante
esteja na capacidade de identificar esses tipos de violéncia na sua vida cotidiana
(coisa igualmente importante) mas a davida que fica é se esse mesmo estudante vai
fazer a identificacdo num contexto histérico nacional e internacional entendendo a
historicidade da prépria violéncia. E também de sublinhar o eixo sobre a negociacdo
do conflito, escrito num momento histérico para o pais que precisa o reconhecimento
histérico dos acordos e a participagcao cidada como coluna principal da manutencao
desses.

31 0 CENTRO NACIONAL DE MEMORIA HISTORICA: UMA PROPOSTA SOBRE A
PEDAGOGIA DA MEMORIA

A segunda instituicdo para aprofundar € o Centro Nacional de Meméria Histérica
(CNMH). Foi criada no marco da lei de vitimas e restituicdo de terras (Lei 1448 de
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2011), produto dos dialogos e a desmobilizagdo dos paramilitares durante o governo
de Alvaro Uribe Velez. Nesta lei, se assigna ao Centro, entre outras tarefas, as
seguintes: Contribuir a realizacdo da reparacéo simbdlica das vitimas; empreender
processos de esclarecimento histérico; e, salvaguardar os acervos que guardam as
provas de violagdes acontecidas no marco do conflito armado (CNMH, 2015, p. 9).
Sobre essa base normativa desde o ano 2011 foram publicados varios informes de
pesquisa do conflito colombiano, e como parte da sua misséo divulgadora desde o ano
2015 publicaram guias educativas, que eles chamaram de caixa de ferramentas para
professores, um conjunto de materiais que permitiram debater a memoria histérica
do conflito armado colombiano na sala de aula, desde uma perspectiva “pluralista,
rigurosa, no dogmatica, con enfoque diferencial y de accion sin dafo, para contribuir
a afianzar una cultura de paz.” (CNMH, 2015, p. 19).

Sobre a base de trés problemas no ensino da histéria na escola: a memorizagéo
de eventos e datas, o herdi como o produtor de movimentos histéricos, e a pouca
ligacdo entre o que se ensina e o0s projetos de vida dos estudantes (Ibid., p. 42-44), o
CNMH faz uma nova proposta que envolve os objetivos propostos pela lei 1448, além
de uma “transposicao” das metodologias usadas nas pesquisas de onde resultam
os informes, agora vistos como uma possibilidade pedagdgica onde a ideia € ligar o
nivel interpessoal e a histéria subjetiva, com os sentidos coletivos e historicos que
sustentam a memoria historica, assim: a interpessoal que inclui a formacgao de cidadaos
e a capacidade de entender a diversidade na relacdo do corpo com o territorio, a
coexisténcia de narrativas e a empatia como forma de alteridade; e a dimensao de
compreensao social, onde se quer que os/as estudantes conhecam as estratégias
de reconstrucdo da meméria para que possam entender as engrenagens da historia,
incluindo aqueles fatores estruturais e politicos que configuram os padrées do conflito
e suas particularidades regionais (lbid., p. 29- 30).

A caixa de ferramentas até agora esta composta de varios materiais, todos
publicados desde o ano 2015: Um texto principal onde se explicam os principios
pedagdgicos Los caminos de la memoria historica; umas memofichas que fazem um
resumo da proposta; e como documentos de trabalho dois Portete e El Salado, cada
um contém uma guia para estudantes e outro para professores, onde a partir de dois
casos emblematicos de violéncia extrema (massacres) se busca uma compreensao
particular e global do conflito; enfim, a mais recente publicacdo Un largo camino, é
uma historinha para criancas que trata o problema do deslocamento forcado. Uma
das finalidades da proposta do CNMH é o uso pedagogico dos informes produzidos
por eles, as publicagdes Portete e El Salado, sao os primeiros produtos com esse
enfoque tedrico-metodoldgico que a continuacao se apresenta:
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Dimensdes
Espaco Tempo
Memoria
Pessoal Corpo Pessoal
Coletiva Territério Comunidade
Histérica Espaco Geografico | Memdria Historica

Tabela 3. Proposta pedagogica do CNMH (Adaptado do documento CNMH, 2015, p. 32-41)

Para o CNMH é preciso trabalhar trés registros interligados sobre a memoria. O
primeiro € a memoria pessoal com suas significancias individuais, as quais se tecem
com os acontecimentos que se organizam no segundo registro: a memoria coletiva.
Nela, permite- se que a histéria dos outros e a histdria propria se pensem como
uma histéria em comum. Finalmente, a memoria historica, que toma os relatos da
memoria coletiva e as trabalha com outras informacdes e documentos. A vantagem
de usar os trés registros € que as memadarias coletivas preservam a pluralidade frente
a uma possivel histéria unificadora. Além do anterior, tem-se considerado que existem
dimensdes em torno das quais se podem tecer os relatos das diferentes memorias,
estas sdo o espaco e o tempo. O espaco pode trabalhar-se na dimenséao individual
associando a ideia do corpo como espacgo primario onde se construi a experiéncia
e a identidade. De igual forma, assim como as pessoas sao e habitam um corpo,
as comunidades se constroem e vivem em territérios de diferentes escalas, desde
espagos ancestrais como zonas onde se tem localizado depois de processos de
deslocamento forgcado. Como acontece com a memoria pessoal, 0s espagos/corpos
individuais e os territérios podem ser estudados a través do discurso disciplinar, ou
seja, a reconstrucdo do espaco desde o registro da memdria histoérica. A segunda
dimenséao, o tempo, segue a mesma estrutura do espaco, inicia com o tempo pessoal,
gue organiza a vida de um individuo, depois se concentra no tempo coletivo e logo
chega aos eventos da comunidade e suas relacoes temporais e histéricas. No entanto,
aqui se vé uma particularidade, as linhas de tempo (recurso didatico de trabalho do
tempo) que se constroem s&o de carater plural, ligadas a diferentes visdes do mundo
e do acontecimento (ldem).

A proposta que saiu do CNMH se bem se pode considerar um olhar critico e
amplio sobre o ensino do conflito armado colombiano encontra duas preocupacoes
que podem diminuir o impacto na sala de aula. A primeira seria o publico alvo ao
que esta dirigida a guia, é dizer, 0 documento se apresenta como uma ajuda aos
professores que, e sublinho esta palavra, queiram, inserir essas tematicas na sala de
aula. Se o potencial da proposta e da instituicéo € ser parte das reparagdes simbdlicas,
como nao pensar a problematica como uma demanda social a ser inserida no plano
de qualquer professor de ciéncias sociais? Uma segunda preocupacéo se refere ao
olhar intergeracional, para o CNMH séo os jovens os que trazem paz (lbid., p. 28),
as praticas de resisténcia mostradas nas guias comecam por eles, a finalidade é
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clara, criar uma cultura de paz desde a escola, mas nesse processo se comegam
esquecimentos de outros coletivos e comunidades que resistiram de diferentes formas
e foram objetivos da repressao desde o inicio do conflito.

410 ENSINO DA HISTORIA RECENTE NA SALA DE AULA COMO FORMAGAO
POLITICA

Para finalizar este trabalho se propéem uma serie de provocag¢des que poderiam
complementar, problematizar ou alertar sobre a questdo do ensino da histéria do
conflito armado colombiano. O pano de fundo desde o qual se quisesse considerar 0
problema da guerra é dado pela figura do Foucault (2003) que no texto Nietzsche, a
genealogia e a historia produz uma nova forma de ver 0 processo:

Seria um erro acreditar, segundo o esquema tradicional, que a guerra geral,
esgotando- se em suas proprias contradicdes, acaba por renunciar a violéncia
e aceita se suprimir nas leis da paz civil [...] o desejo de paz, a serenidade do
compromisso, a aceitagéo tacita da lei, longe de serem a grande conversao moral
ou célculo utilitario que deram nascimento a regra, sdo apenas seu resultado e,
propriamente falando, sua perverséo (p. 269-270)

O que se pode ler no trecho € um entendimento histérico da guerra, é facil
pensar na superacao da violéncia como o fim da guerra, mas como alerta Foucault, a
guerra sobrevive ao final dela e mora nos momentos de “paz”, criando outras formas
de guerra, dessa forma se ultrapassa este tipo de conteudo simplista do curriculo,
que tira fora problemas como os de reconhecimento de vitimas e suas reparacoes,
esquecimentos dos atores envolvidos nos momentos da violéncia, as desigualdades
sociais e as lutas pelo reconhecimento da diferenca de grupos minoritarios etc. E dizer,
pensar que o problema central ndo € s6 o ensino desses momentos de violéncia, mas
entender essa violéncia no meio de um problema mais amplio como a guerra, nos
termos expostos por Foucault.

Um exemplo do anterior pode ser encontrado com Laville (1999) quando pensa
na reconstituicao dos Estados ap6s do termino da guerra como guerras de narrativas,
assim, apresenta diferentes exemplos: Depois da IIGM se proibe o ensino de histéria
ministrado nos paises vencidos enquanto se fazia a revisdo dos conteudos (dos
livros didaticos); em paises como a Lituania ou a Republica Tcheca, ao ndo encontrar
manuais que preencheram suas necessidades, usaram livros velhos, sem importar o
ponto de vista historiogréafico; em outros momentos, como na Esténia ou na Eslovénia,
as novas historias retornaram as narrativas nacionalistas. (p. 130-132). Com isso ele
mostra que, 0 momento do fim € o comeco de uma nova luta, a da memoria e como
vao ser representados os atores da guerra nela.

Como tem escrito Gabriel y Frazdo (2014) no seu artigo sobre Curriculos de
Historia e projetos de democratizagdo, "a construcdo da Histéria nacional e seu
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ensino ndo podem deixar de enfrentar, hoje, as tensdes entre meméria e Histdria"
(p. 246), encontrando uma pluralidade de leituras sobre o passado nacional no meio
de interesses em disputa. Essas memorias das vitimas, das minorias excluidas que
hoje demandam seu espaco no curriculo escolar, a maioria das vezes apresentam
uma outra historia da nacao, visées que podem ja estar presentes na sala de aula
antes de que o professor entre a trabalhar com elas, ou mesmo quando o docente
nao quisesse aprofundar sobre o assunto. Como falam os autores nosso presente
esta caracterizado por uma pluralidade de memorias particulares que reclamam sua
prépria histéria.

Nessa medida, é importante que o professor conheca como trabalhar com a
memoéria como ferramenta das aulas de historia, e ter uma clareza sobre as diferencas
entre esta e a historia. No texto de Enzo Traverzo (2007) Histéria y memoria. Notas
sobre un debate, ele consegue resumir algumas das principais discussdes do tema,
sobre o problema da definicdo dos termos conclui:

Se podria incluso, con Paul Ricoeur, atribuir a la memoria una condiciéon matriarcal
(2000:106). La historia es una puesta en relato, una escrita del pasado segun las
modalidadesy las reglas de un oficio -digamos incluso, con muchas comillas, de una
“ciencia”- que constituye una parte, un desarrollo de la memoria. Pero si la historia
nace de la memoria, también se emancipa de ella, al punto de hacer de la memoria
uno de sus temas de investigacion como lo prueba la historia contemporanea (p.
72).

E trabalhar com a memdéria tem suas préprias especificidades, porque ela é
subjetiva, singular, pouco cuidadosa das comparacdes, da contextualizac&do, das
generalizacbes, ndo tem necessidade de ser rigorosa (lbid., p. 73), e na maioria das
vezes o professor vai ter que trabalhar com temas ainda nao superados, com tematicas
que tem processos juridicos ainda abertos ou que representam fortes debates nos
jornais, o qual apresenta novos desafios para o planejamento da aula, mas que nao
por isso devem ser evitados. De igual forma, vai ter que lidar com preguntas do
tipo: “Como articular o ensino de uma forma de pensar historicamente e de operar
com uma memoria ja acumulada e consagrada pelas geragdes precedentes? Como
reelaborar didaticamente capacidade critica e necessidade / dever de memoria?"
(GABRIEL; FRAZAO, 2014, p. 247), é dizer, o que aparece em jogo, é equilibrar a
aprendizagem de conteudos e conceitos além de garantir uma funcéo formadora no
plano cultural e politico.

No entrecruze entre a histéria do tempo presente e o problema da guerra,
pensando nos nossos contextos latino-americanos das ultimas décadas, aparece o
qgue Miriam Kriger (2011) chama de histéria recente:

Cuando decimos (...) historia reciente estamos usando términos que designan
categorias en sf mismas también recientes —valga la redundancia— del pensamiento
social y de la historiografia. Esas expresiones no vienen a nombrar cualquier
pasado proximo, sino que surgen para referirse a aquellos hechos que por su carga
singular de violencia y dolor presentan especial dificultad para ser asimilados, no
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solo por los individuos sino por las sociedades, en términos integrales, en las que
transcurrieron (p. 31).

Importante apontar o rasgo essencial que este conceito aporta, que é o
tratamento de memorias que ainda causam problemas e que nao estao resolvidos no
consenso da comunidade. Os eventos podem ter acontecido poucos anos atras, ou
mesmo décadas, mas o importante € que ainda néo € superado. O que ela demonstra
€ que a través do ensino da histéria da ditadura (no caso argentino), tem-se criado
varias narrativas do passado baseadas no que Traverso chama de memodrias fortes
e as memorias fracas, e como estas mudam segundo as disposi¢cdes do seu tempo
porque a forca e o reconhecimento ndo séo fixos, evolucionam, consolidam-se,
enfraquecem, construindo permanentemente o status da memoria (TRAVERSO,
2007, p. 86-87), se antes, por exemplo, o vencedor tinha o privilégio de escrever a
sua prépria historia como a oficial, agora entramos num novo momento onde a vitima,
uma nova concep¢ao do vencido, pede um espaco para falar e deixar sua marca entre
os discursos oficiais. E precisamente sobre esse conceito que se quisesse comegar
a nomear o problema do ensino da historia do conflito armado colombiano, como
algo que estd em construcé&o e ndo tem um consenso final da sociedade, tentando
ver aquilo ndo como um ponto negativo, sendo como um ponto de abertura a uma
multiplicidade de opcoes.

No contexto brasileiro tem surgido uma proposta para o ensino da histéria
recente a través do uso de documentos visuais: fotografias que coletava o Conselho de
Seguranca Nacional das caras das pessoas assassinadas e dos corpos encontrados
durante esse periodo e a catalogacdo que faziam delas. A partir delas se faz um
analise em varios niveis na sala de aula: a existéncia em si do documento, o significado
dele como objeto, e o significado dele como sujeito (SERRA; GASPAROTTO;
ASSUMPCAO, 2013, p. 55). Se trata de uma opgéo que pretende com a utilizagéo das
imagens, agenciar ou promover uma sensibilizagdo dos estudantes, mas também um
trabalho desde a disciplina historica que busca uma compreensao sobre a produgao
do documento que precisa de um professor critico e cuidadoso com a escolha do
material.

Uma categoria que poderia aportar nesse exercicio de aula seria a empatia.
Se o objetivo do ensino da histéria é "formar individuos autbnomos e criticos e leva-
los a desenvolver as capacidades intelectuais e afetivas adequadas, fazendo com
que trabalhem com conteudo histérico aberto e variado, e ndo conteudos fechados e
determinados" (Laville, 1999, p. 137), é preciso uma nova forma de se aproximar ao
conteudo historico. A empatia faz referéncia a que:

Esta comprension empatica de la diferencia en el nivel interpersonal pasa por
reconocer que quienes son distintos a mi no son una amenaza para mi propia
existencia, ni tienen menos valor y dignidad que yo. El reconocimiento de la
diferencia se hace, entonces, desde un plano democratico: un marco que exige el
descubrimiento del otro desde una mirada acogedora, incluyente y respetuosa, la
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cual celebra, mas no reprime o arrasa la diversidad (CNMH, 2015, p. 30).

O CNMH tem trabalhado o ensino da histéria recente a través dessa categoria
com duas finalidades: a validagado das emocoes e a significacdo do experimentado
além da verificacao dos fatos (Ibid., p. 34), é dizer, a empatia consegue a aproximacgao
com o outro-vitima, o outro-diferente, o outro-minoria, etc., mas o processo educativo
nao deve ficar ali, “su tarea consiste mas bien en inscribir esa singularidad de la
experiencia vivida en un contexto histérico global, para intentar con ello esclarecer las
causas, las condiciones, las estructuras, la dinamica del conjunto” (Traverso, 2007,
p. 76).

O importante desta tarefa de reflexdo em torno do ensino da histéria recente
€ ndo deixar que o ensino critico dos passados violentos das nossas nacgdes se
apresentem na sala de aula como resisténcias aos curriculos oficiais sendo como
espacos abertos de debate e de criacao de empatia. Fica como provocacéo: o ensino
da historia recente na sala de aula poderia ser considerado uma forma de reparacao
simbdlica da sociedade?

51 A TRILHA QUE FALTA PERCORRER

Considero que temos alguns eixos de importancia para pensar o ensino da histéria
recente na Coldbmbia: é preciso uma reformulagédo dos documentos pedagoégicos do
Ministério que permitam uma maior visibilizacdo dos atores envolvidos no processo
da violéncia para ir além da mesma narrativa usada pelo Estado até agora:

Enquanto na maioria dos paises se diz que o objetivo do ensino da histéria é
desenvolver nos alunos as capacidades de que o cidadao precisa para participar
da sociedade de maneira autbnoma e refletida, o ensino da historia, ainda €, muitas
vezes, reduzido a uma narrativa fechada, destinada a moldar as consciéncias e a
ditar as obrigagdes e os comportamentos para com a nacéo (Laville, 1999, p. 135).

De igual forma, na nossa tradicao académica pouco ou nada tem sido pesquisado
sobre o0 uso dos livros didaticos na sala de aula (como no momento do planejamento
como da pratica cotidiana com ele), uma maior reflexdao em torno deles com certeza
ajudara a elaborar um pensamento complexo, um primeiro exemplo de materiais
didaticos seriam os apresentados pelo CNMH, mas ainda falta muito, esses livros com
mais de 300 folhas ndo estdo pensados para aulas de 45 minutos, nem tem interesse
de ligar suas tematicas com as propostas do Ministério. Como ultimo eixo, embora nao
se falara muito no trabalho, estaria a questao da formacao docente, exemplos como a
linha de pesquisa Formacion Politica y Memoria Social da Universidade Pedagogica
sao precisos de multiplicar, se consideramos que no nosso presente o professor nao
s6 pode ficar como professor, mas também como pesquisador.
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