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APRESENTACAO

A obra Formacao, Pratica e Pesquisa em Educacao apresenta um apanhado
da producao a nivel superior da area da Educacéo no brasil, contemplando as trés
esferas: a formativa através de relatos que percorrem os processos formativos,
relacionada ao ensino e as teorias da aprendizagem; a pratica com destaque para as
iniciativas extensionista e de insercao escolar e por ultimo, mas ndo menos importante,
a da pesquisa apresentando as tematicas que tém movimentado a producéo cientifica
e intelectual do ensino superior brasileiro na area educacional. A qual apresento
brevemente a seguir.

O capitulo “A Alfabetizacdo de Criancas Autistas” de autoria de Fabiana Boff
Grenzel apresenta uma reflexdo acerca de criangcas autistas na alfabetizacéo,
enfatizando a necessidade de se criar estratégias para facilitar a aprendizagem destes
educandos. “A Construcao da Escrita Pré-Silabica e suas Implicagbes na Perspectiva
da Psicogénese da Lingua Escrita: Um Breve Estudo de Caso”, das autoras Telma
Maria de Freitas Aradjo, Nadja Sabrina Silva Gomes Lopes Duarte e Maria Estela
Costa Holanda Campelo apresenta, segundo as autoras, uma Sondagem de Escritas,
através da qual é realizada uma analise da producéo escrita de uma crianga, a partir
da teoria da psicogénese da lingua escrita.

“A Evasdo como Subsidio para a Avaliagéo Institucional: Um Estudo de Caso
com Cursos de Engenharia em uma Universidade Publica”, de Joice Pereira da Silva
Carvalho, Simone Portella Teixeira de Mello e Daniela Vieira Amaral concentra seu
olhar na evasao escolar no ensino superior enquanto fendbmeno capaz de subsidiar
uma avaliacéo institucional. Marcos Gonzaga e Regina Magna Bonifacio de Araujo,
por sua vez, apresentam uma sintese das caracteristicas fundamentais da pesquisa
qualitativa, com destaque para a Histéria Oral no capitulo “A Histéria Oral na Producao
Académica: Trés Leituras Metodologicas”

Em “A Motivacdo no Processo de Ensino/Aprendizagem de Francés no Curso
de Secretariado Executivo da UEM: Entendimento e Desafios”, Edson José Gomes
intenciona identificar quais s@o os principais entraves a um desempenho satisfatorio
no processo de ensino/aprendizagem do francés como lingua estrangeira no curso
de SET. As autoras Rayuska Dayelly de Andrade e Sueldes de Araujo discutem a
concepcgao de escola inclusiva em uma analise do municipio de Angicos no Rio Grande
do Norte para o atendimento de uma aluna surda em “A Percep¢ao de Professore(a)
s sobre a Pratica Pedagdgica no Contexto Inclusivo.

Ja Andressa Graziele Brandt, Nadja Regina Sousa Magalhaes, Aline Aparecida
Cezar Costa e Luciana Gelsleuchter Lohn apresentam algumas reflexées sobre o
campo da etnografia a partir de um estudo sobre a pesquisa etnografica com criancgas,
em seu capitulo “Pesquisa Etnografica com Criancas Pequenas: Aproximacoes
Teorico-Metodolbgicas.

No capitulo “A Qualidade no Ensino a Distancia: o Novo Aluno e o Novo Professor”



Jéssica Reis Silvano Barbosa e Gislaine Reis elaboram uma reflexao sobre a expansao
do ensino a distancia e analisam as mudancgas advindas dessa expansao para 0 ramo
da educacao virtual. Ja os autores Karla dos Santos Guterres Alves e Antbnio Luiz
Santana objetivam compreender a relacao entre a Grounded Theory e 0 processo de
reflexividade que envolve a pesquisa cientifica em seu capitulo “A Reflexividade na
Grounded Theory”. Na sequéncia, Raimundo Ribeiro Passos, Afranio Ferreira Neves
Junior, Paulo Rogério da Costa Couceiro, Genoveva Chagas de Azevedo, Maria Marly
de Oliveira Coélho e Valdete da Luz Carneiro através de “Analise do Instrumento de
Autoavaliacéo Institucional Utilizado na UFAM nos Anos de 2014 e 2015” realizam
uma analise dos instrumentos utilizados pela Comissao Propria de Avaliagdo (CPA)
da Universidade Federal do Amazonas, e a verificagdo de sua evolugcéo no processo
avaliativo interno de 2014 e 2015.

Na perspectiva dos planejamento de sistemas universitarios estaduais
brasileiros, Nelson De Abreu Junior Apresenta “Aspectos Socioeconémicos na
Espacializacdo da Universidade Estadual de Goias”, capitulo no qual se encontra
uma pesquisa documental combinada com a anélise de dados estatisticos acerca da
educacao superior publica estadual em Goias. Tendo por objetivo apresentar e discutir a
tematica da avaliacao da aprendizagem na area da Educacao Fisica escolar, e apontar
suas relagdes com os curriculos Alessandra Andrea Monteiro e Vilma Leni Nista-
Piccolo sao as autoras de: “Avaliacéao da Aprendizagem na Educacéo Fisica Escolar
na Rede Municipal de Sao Paulo e Paulo Freire: Aproximacdes e Distanciamentos”.
Nesse sentido também, Andreia Gasparino Fernandes avalia através de uma revisao
tematica a problematica da garantia de vagas em creches publicas municipais do
municipio de Sao José do Rio Preto frente a legislagdo educacional vigente em
“Avaliacao da Politica de Oferta de Vagas em Creches na Rede Publica Municipal de
Ensino de Sao José do Rio Preto”.

Sob a o6tica da organizacdo das diretrizes operacionais de ensino Alderita
Almeida de Castro e Sueli Aparecida de Souza refletem sobre a implementagcdo da
avaliacéo das aprendizagens enquanto impulsionadora do processo do conhecimento
na educacao basica do Estado de Goias, entre os anos de 2009 e 2014 no capitulo
“Avaliacdo das Aprendizagens: a Significativa Ascensdo do IDEB nas escolas do
Estado de Goias do ano de 2009 a 2014”. Tendo em vista a Avaliagcéo Internacional de
Estudantes (PISA) Glauco da Silva Aguiar e Ligia Gomes Elliot exploram o conceito de
Oportunidade de Aprendizagem trazido pelo PISA 2012, analisando o desempenho
do Brasil e de mais 11 paises em “Avaliacdo em Matematica: Uso dos Resultados do
Pisa 2012”.

No capitulo“Avaliacéo: Concepcdes e Implicagcdes na Educacéo Infantil” Natascha
Carolina de Oliveira Gervazi, Marcos Vinicius Meneguel Donati e José Roberto
Boettger Giardinetto desenvolvem uma reflexdo sobre a avaliagdo na Educacéao
Infantil, através da analise e orientagcdo a correta utilizacdo da ferramenta portfolio.
Ainda na perspectiva avaliativa Rosemary Farias Rufino, Santana Elvira Amaral da



Rocha e Nubia do Socorro Pinto Breves apresentam o capitulo “Avaliacées em
Larga Escala: Contribuicbes da ADE para Atingir a Meta da Proficiéncia no SAEB/
INEP em Escolas Publicas Municipais de Manaus” no qual retratam a percepc¢ao dos
estudantes em relacao as contribuicées das avaliagdes em larga escala no processo
de ensino e aprendizagem das escolas publicas de ensino fundamental do municipio
de Manaus.

NasequénciaAndrialex William da Silva, Tarcileide Maria Costa Bezerra, Roménia
Menezes Paiva Chaves Carneiro e Renata Rosa Russo Pinheiro Costa Ribeiro exibem
“Concepcodes de Professores sobre a Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva:
uma Visdo Romaéntica ou Direito a Educacdo?” No qual discutem as concepc¢des dos
profissionais do sistema educacional do municipio Jardim de Angicos (RN) sobre a
Educacdo Especial em uma perspectiva inclusiva. Ainda na perspectiva inclusiva,
o capitulo “Criatividade e Altas Habilidades/Superdotacdo” de Guacira Quirino
Miranda, Arlete Aparecida Bertoldo e Priscila Miranda Chaves apresenta uma revisdo
bibliografica sobre a relagéo da criatividade com as altas habilidades/superdotacéo.
Em “Desenhos e Desenhos: Conselhos Municipais de Educacéao” Virginia Coeli Bueno
de Queiroz Matias e Rosimar de Fatima Oliveira analisam os elementos comuns do
desenho institucional dos Conselhos Municipais de Educacdo (CMEs) no Brasil,
como um dos fatores capazes de potencializar os esperados resultados democraticos
dessas insténcias colegiadas.

A seguir Gildene do Ouro Lopes Silva, Amanda Lazari e Amanda Calefi Felex
embasadas pelo modelo Oakland, Glutting E Horton realizaram a identificacdo dos
estilos de aprendizagem em escolares do quarto ano do ensino fundamental no
capitulo intitulado “Estilos de Aprendizagem no Modelo de Oakland, Glutting e Horton
em Escolares do Ensino Fundamental I”. Ja em “Financiamento da Educacgao: uma
Andlise a partir do Gasto Aluno-Ano nos Municipios do Parana” Jokasta Pires Vieira
Ferraz, Andrea Polena e Simony Rafaeli Quirino verificam o perfil de gasto aluno-
ano dos municipios do Parana, em 2014, em relacdo ao porte dos municipios. Em
“Ideias Higienistas na Revista Pedagogium (1922-1923)” Amanda Vitoria Barbosa
Alves Fernandes, Arthur Beserra de Melo e Marlucia Menezes de Paiva analisam as
ocorréncia de ideias higienistas na revista Pedagogium, durante os anos de 1922 e
1923.

Laura Renata Dourado Pereira em “O Ensino da Arte e a Interdisciplinaridade:
Novos Modos de Pensar sobre a Produgcdo do Conhecimento” propde uma
reflexdo sobre a interdisciplinaridade como um possivel caminho para superar
a fragmentacdo do conhecimento existente. Na sequéncia, “O Professor como
Mediador nas Habilidades de Leitura” de Clarice de Matos Oliveira e Thenner Freitas
da Cunha analisa como o professor de Lingua Portuguesa pode ser um facilitador
no desenvolvimento das habilidades de leitura aferidas nas avaliagées educacionais
em larga escala. Na perspectiva do Projeto de Lei 7.180/14, Ana Carolina Fleury e
Ivo Monteiro de Queiroz apresentam “O Projeto Escola Sem Partido e a Construgcao



de uma Educagdo Burguesa no Século XXI” a fim de compreender os conceitos e
detectar a existéncia de uma relacdo entre a proposta, os fundamentos da educacéao
e a perspectiva marxista. Em “Observatorio Ecai: a Aplicacéo do Estatuto da Crianca e
do Adolescente e outros Direitos Humanos na Fronteira Brasil-Bolivia” Claudia Araujo
de Lima sistematiza uma observacao das politicas publicas voltadas a infancia e a
adolescéncia bem como investiga os fenémenos de violagdes de direitos de criangas
e adolescentes na regido da fronteira.

No capitulo “Os Desafios e as Demandas Socioculturais Brasileiras Frente a
Inclusdo Escolar” de Evaldo Batista Mariano Junior, Maria Aparecida Algusto Satto
Vilela e Valeska Guimaraes Rezende da Cunha os autores retomam a tematica das
politicas publicas educacionais voltadas para a inclusdo escolar com o intuito de
fornecer subsidios a profissionais que atendam alunos portadores de necessidades
especiais. Marcelo da Silva Machado em “Pacto Federativo na Educacdo e a
Participacdo da Unido no Financiamento da Educacdo em Municipios da Regiao
Metropolitana do Rio De Janeiro” realiza uma investigacao sobre o pacto federativo e
suarepercussao, entreosanosde 2008 e 2018, sobre o aumento das responsabilidades
dos municipios na oferta de matriculas e, também de financiamento da educacgéo na
Regiao Metropolitana do Rio de Janeiro.

“Pedagogia Waldorf e Salutogénese: razbes e caminhos no/do cotidiano
escolar” de Elaine Marasca Garcia da Costa, Vilma Leni Nista-Piccolo reflete sobre
a possibilidade de a area da Saude ser edificada junto a Educacdo através da
convergéncia de dois conceitos: a Salutogénese e o método pedagogico Waldorf.
Na perspectiva de estabelecer um perfil do uso e descarte de 6leo vegetal utilizado
para o preparo de alimentos em Escolas da Rede Publica Estadual de Educacéo
Béasica de Tubardo Douglas Bardini Silveira, Eduardo Aquini e Isonel Maria Comelli
Pave desenvolvem “Perfil de Descarte de Oleo de Cozinha em Escolas da Rede
Publica Estadual de Educacao Basica Situadas no Municipio de Tubardo, SC”. A fim
de discutir a relacao dos temas desenvolvidos na disciplina Filosofia das Ciéncias, no
Programa de Pés-Graduag¢ao em Educacéo da UFRN, e suas possiveis aproximagoes
e com a pesquisa sobre objetos de estudo associados ao higienismo dentro do campo
da Historia da Educacéo, Arthur Beserra de Melo, Amanda Vitéria Barbosa Alves
Fernandes e Marlucia Menezes de Paiva fundamentam o capitulo “Relacdes entre
Temas da Disciplina Filosofia das Ciéncias e a Pesquisa sobre Higienismo no Campo
da Histéria da Educacao”.

No capitulo “Representagdes Sociais das Praticas dos Professores de Educacgao
Fisica acerca da Educacéo Fisica Escolar”, Bruno Viviani dos Santos, Sabrina Araujo
de Almeida e Pedro Humberto Faria Campos analisam a representacao social da
pratica pedagogica de 103 professores de Educacao Fisica do ensino fundamental.
Em “Sistema de Avaliagdo Escolar’, Katia Verginia Pansani traz um Relato de
Experiéncia sobre os resultados positivos do Sistema de Avaliagcdo Escolar — SAEsc
no Colégio Progresso Campineiro. Para proporcionar uma compreensao sobre as



politicas publicas de financiamento, tais como o Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacao Béasica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo (FUNDEB),
Jhonathan Martins da Costa, Carlos José de Farias Pontes e Maria Valdiza Ferreira
Moniz Andrade publicam “Um Olhar Inicial a Respeito das Politicas Publicas de
Financiamento no Brasil: Compreendendo o FUNDEB?”. Lais Takaesu Ernandi, Willian
Pereira da Silva, Suédina Brizola Rafael Rogato no capitulo “Uso do Medicamento
na Infancia: Reflexdes sobre a Atuacédo Docente no Processo da Medicalizagcdo do
Ensino” buscaram discutir o processo de medicalizacdo na infancia e a necessidade
de problematizagao dessa questao.

Os textos, relatos de prética e conclusbes de pesquisas tangentes as questdes
educacionais que compdem esse terceiro volume da obra Formacgado, Pratica e
Pesquisa em Educacéo portanto operam em favor de qualificar a producéao do ensino
superior brasileiro e subsidiar novas pesquisas, constituindo-se assim em importante
devolutiva a sociedade dos investimentos feitos com a formag&o de profissionais da
educacao e pesquisadores.

Tascieli Feltrin
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RESUMO: Objetivou-se compreender e analisar
a representacdo social da pratica pedagodgica
elaborado por 103 professores de Educacao
Fisica, turmas de segundo
segmento do ensino fundamental, tendo como

atuantes em

base teorica, a Teoria da Representacdes
Sociais. Como instrumento foi utilizado um
questionario aberto cujas respostas foram
analisadas utilizando o software ALCESTE.
Os resultados apontam que os professores
pesquisados ainda possuem uma Visao
genérica em relagdo a pratica pedagodgica
realizada em suas aulas, pois foi possivel
observar inconsisténcia teérica acerca de como
as atividades realizadas na aula de Educacéo
Fisica contribuem para o desenvolvimento do
aluno. Como concluséo, apontamos uma lacuna
na formacéo dos professores pesquisados em

Formacéo, Préatica e Pesquisa em Educacéo 3

EDUCACAO FISICA ESCOLAR

relacdo a sua pratica pedagodgica, pois o0 curso
de licenciatura em Educacéo Fisica deveria
proporcionar aos futuros professores, uma
base mais sOlida e consistente para atuacéo
nas escolas, pois 0 mesmo ira se defrontar em
um cenario escolar repleto de dificuldades para
sua atuacao pedagogica.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéao
Fisica Escolar. Representag¢des Sociais.

Praticas.

SOCIAL REPRESENTATIONS OF
PRACTICES OF PHYSICAL EDUCATION
TEACHERS ABOUT SCHOOL PHYSICAL

EDUCATION

ABSTRACT: The objective of this study was to
understand and analyzethe social representation
of the pedagogical practice elaborated by 103
Physical Education teachers, acting in classes
of second segment of elementary school,
having as theoretical base, Theory of Social
Representations. As an instrument, an open
questionnaire was used whose responses
were analyzed using the ALCESTE software.
The results show that the teachers researched
stil have a generic view regarding the
pedagogical practice performed in their classes,
because it was possible to observe theoretical
inconsistency about how the activities carried
out in the Physical Education class contribute to
the development of the student. As a conclusion,

we pointed out a gap in the training of teachers
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in relation to their pedagogical practice, since the degree course in Physical Education
should provide future teachers with a more solid and consistent basis for acting in
schools, as it will be faced in a school setting fraught with difficulties for its pedagogical
performance.

KEYWORDS: Practices. Physical School Education. Social Representations.

11 INTRODUCAO

Inicialmente, no Brasil, a pratica pedagodgica da Educacao Fisica era centrada
no desenvolvimento do rendimento fisico e da eugenia, no “modelo esportivista”,
em que o professor de Educacéo Fisica apresentava-se bastante centralizador, sua
pratica era baseada na repeticdo mecénica dos movimentos ginasticos e esportivos,
valoriza¢ao do desenvolvimento do fisico e da moral e, também a falta de preocupacgao
com o desenvolvimento geral do aluno (DARIDO, 2003, p. 3).

A partir da década de 80, surgem novos movimentos no campo da Educacéo
Fisica Escolar, tendo em comum a tentativa de romper com os modelos até entdo
vigentes (BETTI, 2013, p. 33; DARIDO, 2003, p. 13). Esses movimentos contribuiram
para a construcdo das novas abordagens pedagdgicas no campo da Educacéao
Fisica Escolar proporcionando a ampliagdo dos conhecimentos relacionados ao
desenvolvimento infantil na pratica pedagogica do professor de Educagdo Fisica
(LE BOUCH, 1983, p.17). Além disso, com publicacédo dos PCN de Educacao Fisica
(BRASIL, 1998) e com a promulgacao da Lei n® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéao Nacional), a pratica pedagogica da Educacéao Fisica passa a contribuir
para o desenvolvimento integral do aluno, ou seja, desenvolver os aspectos: afetivo,
cognitivo, motor e social (PIAGET, 2003; 2007; COLL et. al., 2004; GALLAHUE;
OZMUN; GOODWAY, 2013).

Contudo, mesmo com as novas abordagens, pesquisas no campo da Educacéao
Fisica Escolar (MALDONADO; HYPOLITTO; LIMONGELLI, 2008, FORTES et. al.,
2012; BERTINI JUNIOR; SILVA, 2013; TENORIO et. al, 2015) e no campo das
Representacdes Sociais e Educacdo Fisica Escolar (BARBOSA, 2001; SA, 2006;
PEREIRA, 2008; CUNHA, 2009) apontam caréncia do aprendizado das novas
abordagens teéricas do campo da Educacéo Fisica Escolar, inconsisténcia teorica
em relagcdo qual abordagem pedagogica que esta embasando o seu trabalho e, a
nao intencionalidade pedagdgica no processo de ensino-aprendizagem nas aulas de
educacao fisica.

Porém, no estudo realizado por Retondar (2009), foi observado que os professores
justificavam sua pratica pedagdgica apontando a abordagem psicomotora como
suporte tedrico em suas aulas. Vasconcelos e Campos (2016) identificaram, em seu
estudo, que os professores de Educacgao Fisica Escolar caracterizam suas aulas pelo
trabalho corporal, por meio do movimento, do esporte e da ludicidade objetivando
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alcancgar o desenvolvimento global do aluno. Contudo, os professores apresentam
uma ideia genérica da aula de Educacgéao Fisica para o desenvolvimento do aluno.

2 | BASES TEORICAS

Foi utilizado como base teorica, a Teoria das Representa¢des Sociais (TRS), no
intuito de compreender as construcdes de sentido, os comportamentos, as crengas,
as opinides que os professores de Educacédo Fisica elaboram a respeito da sua
pratica pedagdgica.

Segundo Jesuino (2014, p. 51), a representacdo social é a preparagao para
a acao, pois nao soO serve de guia para os comportamentos, mas também porque
remodela e reconstitui internamente, os elementos que circulam no ambiente, no qual
o comportamento deve acontecer. Ela possibilita dar significados ao comportamento,
integra-lo numa rede de relagdes na qual estéa ligada ao objeto, viabilizando, ao mesmo
tempo, nogdes as teorias e o0 fundo de observacbes que tornam essas relacdoes
possiveis e eficazes (LAHLOU, 2014, p. 80).

A representacdo social ndo é um simples reflexo da realidade, ela é uma
organizacgao significante. E esta significacao possui dependéncia, ao mesmo tempo,
de fatores contingentes, natureza e limites da situacéo, contexto imediato, o qual o
individuo (ou grupo) esta inserido, finalidade da situacao e de fatores mais globais
gue ultrapassam a situacdo em si mesma, ou seja, contexto social e ideoldgico, lugar
do individuo na organizacao social, historica do individuo e do grupo, determinantes
sociais, sistemas de valores (ABRIC, 1998; 2001).

A representacao funciona como um sistema de interpretacdo da realidade que
rege as relagdes dos individuos com o seu meio fisico e social, ela vai determinar seus
comportamentos e suas praticas. A representacéo é um guia para agao, possibilita a
criacao de estratégias cognitivas, orienta as acoes e as relagdes sociais (ROQUETTE,
2003), bem como, dispbe de elementos que permitem categorizar as pessoas,
definir estatutos e papéis, legitimar tomadas de posicado e conduta (DESCHAMPS;
MOLINER, 2009).

As representacdes sociais permitem ainda um conhecimento implicito, quase
intuitivo, da parte dos sujeitos acerca do carater normativo ou contra normativo de
um tipo de comportamento ou de um tipo de julgamento. Neste sentido, pode-se
também afirmar que toda representacao social tem implicacdes éticas, em termos do
que pode ou 0 que deve, e 0 que nao pode ou ndo deve ser feito em determinadas
situacdes, face a determinados objetos (CAMPOS, 2017).

Neste sentido, o objetivo do presente estudo foi compreender e analisar as
representacdes sociais das praticas dos professores de Educacéao Fisica Escolar do
Ensino Fundamental Il.
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31 METODOLOGIA

O grupo pesquisado foi composto por 103 professores de Educacédo Fisica,
da Baixada Fluminense, com no minimo de trés anos de experiéncia no magistério,
atuantes em escolas publicas e privadas, em turmas de segundo segmentos do
ensino fundamental Il.

Como instrumento de coleta de dados foi utilizado um questionario aberto, onde
foi apresentado ao professor de Educacéo Fisica trés de atividades que normalmente
sao praticadas nas aulas de Educacao Fisica Escolar (DARIDO; SOUZA JUNIOR,
2011), sendo elas: o jogo de futsal, 0 jogo “queimado” e danca e o mesmo deveria
explicar como estas atividades contribuem para o desenvolvimento integral dos alunos,
nos aspectos afetivo, cognitivo e social. A finalidade desta questao esta no intuito de
identificar no discurso dos professores de Educacao Fisica, quais as contribuicbes
destas atividades para o desenvolvimento global do aluno.

Para o procedimento de anélise dos dados coletados de cada atividade (o jogo
de futsal, o jogo de “queimado” e dancga) e as trés formas basicas do desenvolvimento
(cognitivo, afetivo e social), utilizou-se o software de analise lexicografica de dados
textuais denominado ALCESTE (Analyse Lexicale par Contexte d’'um Ensemble de
Segment de Texte). Este programa de analises realiza a analise estatistica a partir de
um unico arquivo de texto, que pode ser uma entrevista, um questionario, ou outro
tipo de material textual, denominado unidade de contexto inicial - UCI O conjunto de
UCI forma um unico arquivo a partir do qual se elabora a analise, todo questionario
do estudo em questéo foi definida como uma UCI (RIBEIRO, 2000).

4 1 RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise lexicografica realizada com auxilio do ALCESTE encontrou sete
classes divididas em dois blocos considerando a proximidade/distancia entre os
léxicos, sendo que a Classe 1 comporta 17% do corpus; a Classe 2 corresponde a
23%; a Classe 3 conta com 11%; a Classe 4 obteve 20%; a Classe 5 representa 07%;
a Classe 6 participa com 12%; e a Classe 7 com 10%.

De fato, foram encontrados dois blocos, sendo que as Classes 1 e 2, juntas, dao
consisténcias aos grupos de palavras associadas ao primeiro bloco, respondendo
elas juntas a 40,0 % do total, e em segundo plano, associadas as Classes 6 e 7,
compdem 62%. Enquanto no segundo bloco, é a Classe 4 que da maior sentido com
20% dos léxicos associados. Em seguida, o programa ALCESTE apresentou também
as oposicdes entre as classes sob forma de uma arvore denominada dendograma. A
figura 1 mostra os dados tratados pelo software ALCESTE.
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CLASSE 1. Esta classe apresenta um discurso tipico do desenvolvimento social
e do queimado; e parece organizado em torno da ideia que esta atividade promove
a convivéncia, a nogao de coletividade, fortalece a amizade e o grupo, promovendo
a “aprendizagem” do “saber ganhar” e “saber perder”. A danca e o desenvolvimento
cognitivo estdo completamente ausentes desta classe. Pode-se supor que, segundo

o discurso desta classe, o queimado promove um desenvolvimento social em um
sentido genérico.

Frases Tipicas da Classe 1:

“Relacionamento com o proprio time e adversarios, desenvolve respeito, amizade
colaboracao”.

“Contribui viabilizando o saber ganhar, saber compelir, o saber lidar com
resultados”.

“Facilita a integragcdo e o aumento da autoestima”.

Classe 1 Classe 2 Classe 6 Classe 7 Classe 4 Classe 5 Classe 3
Presenca Presenca Presenca Presenca Presenca Presenca Presenca
saber esporte cultura positivo tatica Planejamento ritmo
0,35 0,35 0,47 0,44 0,53 0,47 0,57
perder derrota ¢ ~ - i

0.33 0.31 avorece sensacgao estratégia tempo coreografia
’ ’ 0,43 0,40 0.47 045 0,56
amizade | solidariedade danca neqativo ’ ’ sequéncia
0,32 0,31 ¢ g 0 rapido reagdo % o
i 0,40 ’ 0,45 0,41 ’
papel companheiro ’ - , , .
0,31 0,29 interpessoal timidez | movcl)nﬁntos
o o 0.35 0.39 regra controle )
convivio vitoria ’ ’ 0.41 0.41 cOrpo
0,31 diferenca autoestima ’ ’ P
0,28 S .
. 0,39 raciocinio solucionar 0,40
time competicao 0,34 0,34
0,30 pele . felicidade 0,41 ’ memoriza-
0,28 social . -
: A 0,39 . personalidade | ¢ao 0,40
Importan- | o5 eito 0,31 Jogo 0,34
cia 027 ’ confianca 0.40 ’ histéria
aumento 0,27 oporguggjade 0,30 ’ t proglggqas 0.37
0,24 lago ’ dominio 0,28 | Pensamento ’ .
interacéo 0,30 estratégia manifesta-
colega 0,26 ¢ componente = 9 ¢éo 0,36
elaboracéo 0,28
0,23 R 0,26 0,28
motivagao 0,28 dentre danca
coletivida- 0,25 forma emocao 0.32
de 0,24 Amiao 024 0,25 requer 0,26 ’
grupo 0 3 4 inte ’ra 50 expressao 0,28 raciocinio coén c? eg tsrg
0,23 ’ niegres 0,23 situagéo 0,23 gao ©,
; cooperacao ’ conhecimen-
gdzaé 0,23 processo degezqde 0,28 vencer to 0,32
’ - ’ técnica 0,21 =
ganhar proximo 0,23 0,21 valor 026 defonder exp(l)o:r)’a;gao
0,22 emocional reconhecer ’ etende ’
0,23 0,21 0,21 aplicacéo 0,21 assos
integracao ’ ’ corporal plicag ’ P
0,23 espirito preconceito 0p1 9 0,26 desenvolvi 0,31
lidar 0,23 0,21 decisdo 0,22 corporais
0,23 .~ | conhecimen- prazer : 0,31
socializacao to 0.19 0.17 0,25 capacidade ’
0,23 ’ ’ . 0,22 masica
estilo jogada .
atingir 0,28
0.18 0,25
’ . 0,20
jogos
0,26
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Auséncia Auséncia Auséncia Auséncia Auséncia Auséncia Auséncia
danca estratégia jogo regra interacao trabalho jogo
-0,20 -0,23

-0,23 -0,18 -0,23 -0,13 -0,25

raciocinio raciocinio ] ) .

-0,19 -0,23 movimentos jogo respeito ao regra
-0,14
desenvolvi forma -0,18 -0,23 -0,13 -0,20
-0,18 do - .
-0,21 estratégia grupo danca respeito
-0,12
c.:gr?g danca -0,14 -0,20 -0,12 -0,20
’ rapido o
estratégia -0,19 raciocinio danca 0S grupo
-0,12
0,16 corpo 0,14 0,19 -0,11 -0,19
equipe .
-0,19 forma colega dos equipe
-0,12
-0,12 -0,19 -0,11 -0,15

Tabela 1: Dendograma das contribui¢cdes do jogo de futsal, do jogo de queimado e da danca
para os aspectos afetivo, cognitivo e social do aluno.

CLASSE 2. Esta classe apresenta um discurso tipico do desenvolvimento
afetivo e do futsal; e parece organizado em torno da ideia que esta atividade promove
0 esporte, a solidariedade, a cooperacado e a competicdo, ensina a lidar com a derrota
e a vitoria, faz desenvolver a motivacdo e o respeito. Também aqui, a danca e o
desenvolvimento cognitivo estdo completamente ausentes desta classe. Pode-se
supor que, segundo o discurso desta classe, o futsal promove um desenvolvimento
afetivo em um sentido de “realizacao” coletiva, ou seja, visa a cooperacao e motivacao
para ganhar ou perder.

Frases Tipicas da Classe 2:

“Trabalha o emocional da crianca durante o confronto e para a vitdria ou derrota”.
“Cooperacéo, respeito e solidariedade, ao lidar com vitdrias e derrotas”.

“Por ser um esporte, predominante e preferencial dos alunos, este desenvolvimento
naturalmente aparece na quadra”.

CLASSE 6. Esta classe apresenta um discurso, em segundo plano, associado
a danca e ao desenvolvimento afetivo; afirma que esta atividade valoriza a cultura,
favorece e fortalece as interagdes. E um discurso genérico e de pouca consisténcia,
com baixa associatividade interna entre as palavras.

Frases Tipicas da Classe 6:

“Mostrar e reconhecer na danca a diversidade cultural como forma de aprendizagem
social”.

“A danca no contexto escolar nos traz uma rica e variada forma de conhecer,
relembrar e pensar as culturas de um determinado grupo social”.

“Interacdo constante com o grupo; descontracao relaxamento”.

Formacéao, Pratica e Pesquisa em Educacéo 3 Capitulo 33




CLASSE 7. Esta classe se apresenta muito semelhante e associada a Classe 6,
com um discurso também associado a danca e ao desenvolvimento afetivo; afirma que
esta atividade trabalha ou favorece a autoestima, o desenvolvimento de sentimentos
positivos, a felicidade, reduz a timidez e fortalece a confianca. Junto com a Classe 6,
parecem indicar que a danca somente esta associada ao desenvolvimento afetivo,
que é secundario neste bloco.

Frases Tipicas da Classe 7:

“Reforcando os valores de autoestima, seguranca e confianca’.
“Contribui com a socializagdo com os outros componentes do grupo”.
“Sensacdo de pertencimento ao um grupo”.

CLASSE 4. Esta classe apresenta um discurso tipico do desenvolvimento
cognitivo e parece organizado em torno do aprendizado de regras, da rapidez de
raciocinio, da atencao e da capacidade de decisdo (note-se que aqui as nog¢oes de
grupo, coletividade ou cooperacéo estdao ausentes, permitindo uma interpretacao no
sentido do desenvolvimento de habilidades centradas no individuo); também se fazem
presentes as nocgdes de “tatica” e “técnica”. O desenvolvimento cognitivo aparece
aqui dissociado de qualquer uma das atividades.

Frases Tipicas da Classe 4:

“Aprendizagem das regras, taticas, concentracdo, tomada de decisbes
rapidamente, criatividade”.

“Facilidade de execucéo, através das estratégias dentro do jogo de como vencer o
adversdrio, atraves do entendimento da formulagdo e aplicacdo de regras’.

CLASSE 5. Esta classe apresenta e reforca o discurso encontrado na Classe
4, centrado no desenvolvimento cognitivo, como que, separado das atividades;
destacando o planejamento, o controle, organizacdo temporal e a solucdo de
problemas.

Frases Tipicas da Classe 5:

“Desenvolve a inteligéncia, o pensamento rapido, a capacidade criar em pouco
espaco de tempo, dentre outros”.

“O aluno cria estratégias e planeja o jogo.

“Durante o jogo, o aluno desenvolve raciocinio para uma melhor execucédo da
jogada, com o objetivo de vencer o jogo”.

CLASSE 3. Esta classe tem um peso secundario na constituicdo do bloco,
com pequena contribuicdo no conjunto do corpus, e apresenta um discurso que
vincula danga e desenvolvimento cognitivo. Encontra-se nesta classe um discurso
gue se organiza em torno da noc¢éo de “movimentos corporais”, enfatizando o ritmo,
0 corpo, o movimento; afirma que a danca € uma atividade que “explora o corpo”
(no positivo de exploracdo dos movimentos, de experimentacdo das possibilidades
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corporais). Embora o desenvolvimento cognitivo apareca aqui como tipico da classe,
ndo se pode perceber, pelo conteudo das palavras, uma associagao direta entre
este e os movimentos corporais. Pode-se supor que ao serem demandados sobre
desenvolvimento cognitivo e danca, os sujeitos se remetem ao movimento, ritmo e
corpo, sem estabelecer conexdes claras.

Frases Tipicas da Classe 3:

“Improvisagao, estratégias, tomada de decisdo, ritmo, conhecimento dos diferentes
tipos de dancga e formas de movimentacdo do corpo”.

“Desenvolvimento de novas técnicas de danca e criatividade, conhecimento do
corpo, aquisicdo de ritmo e coordenacao, ritmo”.

Diante dos resultados apresentados, podemos apontar que existe falta de
clareza, no discurso dos professores de Educacgao Fisica, em relagdo as contribuicoes
das atividades jogo de futsal, jogo de “queimado” e a danga para os aspectos afetivo,
cognitivo e social dos alunos. Também observa-se que os professores pesquisados
parecem indicar que, principalmente, o jogo de futsal e 0 jogo de “queimado” auxiliariam
“naturalmente” o desenvolvimento do aluno, ou seja, apenas a aplicacao do jogo
por si s6 ja promoveria o desenvolvimento geral. Esses dados vao de encontro com
os resultados dos estudos de Machado et. al. (2010) e Fortes et. al. (2012), que
se destacam pela participacédo dos professores no contexto das aulas de educacgéo
fisica como sendo considerada baixa e caracterizada pela demasiada utilizagcdo de
“jogos livres”, isto é, espaco de tempo que era destinado a jogos e atividades em que
nao havia intervencdo pedagdgica do professor e era facultativa a participacao dos
estudantes.

De acordo com Betti e Zuliani (2002), a Educacéo Fisica enquanto componente
curricular da Educacgao basica deve introduzir e integrar o aluno na cultura corporal
de movimento, formando o cidaddo que vai produzi-la, reproduzi-la e transforma-la,
sendo que a sua integracao possibilite o aprimoramento do desenvolvimento afetiva,
cognitivo, motor e social.

Comisso, autilizacdo do jogo pelo professorde Educacéo Fisica, como ferramenta
pedagdgica, possibilita ao aluno, o desenvolvimento que envolve um componente
externo ou pratico (a acao), mas também um componente simbdlico (a representacao
do corpo e suas possibilidades de acao), isto é, o jogo podera ter situacbes que
envolvam a criacéo de estratégias de jogo, a cooperacéo entre os participantes, de
forma que todos participem da brincadeira, o respeito mutuo, levando a sentimentos
morais, como: honestidade, companheirismo, fair play, justica).

No caso da danca, os discursos dos professores pesquisados indicam que essa
atividade aparece em segundo plano, estando ligada ao desenvolvimento afetivo e
a “cultura” de forma genérica e com pouca associacao interna entra as palavras.
Do mesmo modo, é possivel observar a auséncia da conexao entre a dangca e o

Formacéao, Pratica e Pesquisa em Educacéo 3 Capitulo 33



desenvolvimento cognitivo e social.

Diniz e Darido (2012) apontam que as aulas de Educacéo Fisica ainda carregam
fortes caracteristicas esportivistas deixando os outros elementos da cultura corporal
como dancgas, capoeira, lutas, jogos e brincadeiras e ginasticas, que também deveriam
ser tratados, excluidos ou minimamente abordados. Os autores também observam
que, no geral, a danca se restringe as datas comemorativas, tornando-se desconexa
de todo o projeto politico pedagdgico da escola e da propria Educacgao Fisica.

Ao desenvolver a danga, como conteudo das aulas de Educacgéo Fisica, o
professor pode contribuir para o trabalho da conscientizacéo do corpo em termos de
ritmo préprio e externo, identificando o ritmo das coisas, da natureza, da sociedade.
Da mesma forma, os sentidos corporais (visdo, olfato, audicéo, tato, paladar) e os
varios ritmos existentes (tempos fortes, fracos, musicas de andamento rapido, lento)
séo construidos na crianca de forma progressiva, mediante as suas possibilidades
de experimentacao (BARBOSA-RINALDI; LARA; OLIVEIRA, 2009; DARIDO; SOUZA
JUNIOR, 2011; GALLAHUE, OZMUN e GOODWAY, 2013).

O estudo de Vasconcelos e Campos (2016) mostra que os professores de
Educacédo Fisica valorizam de forma expressiva o aspecto pratico da disciplina
enaltecendo predominantemente 0s elementos que recorrem ao esporte e aos jogos,
representando o elemento ludico como o principal recurso da pratica pedagdgica da
disciplina. Os professores entendem como objetivo principal a ser alcangado por meio
do esporte, dos jogos e do movimento seria o desenvolvimento do aluno. Contudo,
pela analise das falas dos professores, observou-se que ndo ha um consenso muito
claro a respeito do que de fato constitui a concep¢ao de desenvolvimento para esses
professores. Existe uma ideia genérica de desenvolvimento, indicando inconsisténcia
tedrica na formacao e, por conseguinte, um impacto na pratica pedagdgica de tais
docentes.

Ainda segundo os autores supracitados, os professores organizam suas
praticas em principios metodolégicos que ndo estdo estruturados em apenas uma
das abordagens teoricas do campo da Educacéao Fisica, ou seja, ha também uma
inconsisténcia expressa no discurso desses professores a respeito da definicao e,
portanto, compreensao dos principios metodoloégicos de cada abordagem. Os limites
conceituais referentes as abordagens, por exemplo, psicomotora e desenvolvimentista
néo estéo explicitamente definidos na concepgao dos professores; estes fazem uma
fusédo entre os conceitos pertencentes a essa abordagem. As diversas abordagens
tedricas coabitam na pratica desses professores, isto é, ndo ha uma teoria dominante.

Nota-se, portanto, uma enorme lacuna entre os conhecimentos dos professores
pesquisados, no que concerne as contribuicées das atividades jogo de futsal, jogo
de “queimado” e da dancga para o desenvolvimento do aluno, em especial, para a
atividade danca, pois nao € possivel observar, no discurso dos professores, nenhuma
relacdo concreta com aspectos afetivo, cognitivo e social para o desenvolvimento
do aluno. Vale ressaltar que, o desenvolvimento cognitivo apareceu dissociado de
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quaisquer uma das atividades, apontando uma fragilidade na dimenséao conceitual da
pratica pedagogica do professor de Educacéao Fisica.

51 CONCLUSAO

Conforme os resultados apontados pela pesquisa, parece que os professores
de Educacéao Fisica possuem um conhecimento genérico acerca das contribuicoes
do jogo de futsal, do jogo de “queimado” e da dancga para o desenvolvimento geral do
aluno, pois o discurso dos professores pesquisados apontam para uma desvinculagéao
entre os aspectos do desenvolvimento psicomotor, apresentado de maneira superficial,
eles indicam uma relacao do jogo de queimado apenas com o desenvolvimento social,
o jogo de futsal somente ligado ao desenvolvimento afetivo e a dangca sem conexao
com quaisquer aspectos , o que ilustra uma lacuna no conhecimento da interac&o dos
aspectos do desenvolvimento psicomotor.

De modo geral, o discurso demonstra que esses sujeitos situam sua pratica
pedagobgica sem um embasamento tedrico apropriado de, como essas atividades
contribuem para o desenvolvimento dos alunos, ficando relegados apenas na dimenséao
do “saber-fazer”, repercutindo negativamente na legitimidade e na presenca dessa
disciplina na escola. Nota-se ainda que, ndo existe nas falas dos professores, uma
abordagem pedagogica apontando uma certa direcdo do objetivo a ser alcancado
pelo ensino do jogo de futsal, do jogo de “queimado” e da danca.

Vale notar que os sujeitos pesquisados associam, de maneira genérica, uma
atividade a um aspecto do desenvolvimento psicomotor, por exemplo, desenvolvimento
afetivo e o jogo de futsal, relatando que esse jogo trabalha o emocional da crianca
durante a partida para saber lidar com a vitéria ou derrota, desenvolve a cooperacéo, o
respeito e a solidariedade. Ainda os professores apontam de forma arbitraria, que por
ser tratar de um esporte preferencial dos alunos, este desenvolvimento naturalmente
aparece na quadra. Esses relatos vao na contramao dos fundamentos que dao base
para a pratica pedagodgica do professor de Educacéo Fisica, pois o professor deve
intervir e oportunizar aos alunos, a sistematizacéo de objetivos, contetudos, processos
de ensino e aprendizagem e avaliacédo, tendo como meta a incluséo efetiva do aluno
nas aulas de Educacéo Fisica, bem como, estabelecer associacbes com os aspectos
afetivo, cognitivo, motor e social dos alunos (BRASIL, 1998).

Deste modo, podemos apontar que, mesmo com 0 desenvolvimento das
abordagens pedagdgicas no campo da Educacao Fisica Escolar e com a criacdo dos
PCN de Educacéo Fisica, parece que os professores nao construiram e desenvolveram
internamente, 0s conhecimentos que subsidiam a sua pratica pedagogica,
apresentando uma lacuna entre o aprendizado das abordagens pedagodgicas no
campo da Educacéo Fisica Escolar e a sua pratica, impactando no desenvolvimento
integral do aluno.
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Entdo, o presente trabalhou buscou contribuir para o avanco nos estudos
que relacionam as praticas pedagodgicas dos professores de Educacéo Fisica e as
representacdes sociais. Neste sentido, pode-se pensar que, para estes sujeitos,
qualquer das atividades estimula, de modo genérico e superficial, 0 desenvolvimento,
independente da dimenséao; assim, pode-se supor a existéncia de uma intencionalidade
pedagogica difusa, quase aleatéria.

Portanto, uma questdo importante a ser levantada é, de que forma esta
sendo apresentada aos alunos de licenciatura em Educacéo Fisica, as abordagens
pedagdgicas do campo da Educacdo Fisica Escolar, teorias essas que dao
embasamento tedrico para pratica pedagdgica dos futuros professores e que
contribuem para o desenvolvimento integral dos alunos.

REFERENCIAS

ABRIC, Jean-Claude. Abordagem estrutural das representacdes sociais. Tradugdo Pedro Humberto
Faria Campos. In MOREIRA, A. S. P.; OLIVEIRA, D. C. (Org.). Estudos interdisciplinares de
representacdes sociais. 2. ed. Goiania: Ed. AB, 1998.

. Praticas sociales y representaciones. México: Presses Universitaires de France, 2001.

BARBOSA, Claudio Luis de Alvarenga. Educacao Fisica Escolar: as representagdes sociais. Rio
de Janeiro: Shape, 2001.

BARBOSA-RINALDI, I. P.; LARA, L. M.; OLIVEIRA, A. A. B. de. Contribuicdes ao processo de (re)
significacdo da Educacao Fisica escolar: dimensoes das brincadeiras populares, da danca,
da expressao corporal e da ginastica. Movimento, Porto Alegre, v. 15, n. 04, p. 217-242, outubro/
dezembro de 2009.

BERTINI JUNIOR, Nestor; TASSONI, Elvira Cristina Martins. A Educacao Fisica, o docente e a
escola: concepcoes e praticas pedagogicas. Rev Bras Educ Fis Esporte, (Sdo Paulo) 2013 Jul-Set;
27(3):467-83.

BETTI, Mauro; ZULIANI, Luiz Roberto. Educacéo fisica escolar: uma proposta de diretrizes
pedagdgicas. Revista Mackenzie de Educacao Fisica e Esporte — 2002, 1(1):73-81.

BETTI, Mauro. Educacao fisica escolar: ensino e pesquisa-acao. 2 ed. — ljui: Ed. Unijui, 2013.

BRACHT, Valter. Educacéo fisica & ciéncia: cenas de um casamento (in)feliz. 4 ed. — ljui: Ed.
Unijui, 2014.

BRASIL. Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Diario Oficial da Unido. Brasilia, DF, v. 134, n. 248, p. 27833-841, 23 dez.1996.

BRASIL. Secretaria de Educacao Fundamental. Parametros curriculares nacionais: Educacao
Fisica. Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC / SEF, 1998.

CAMPQOS, Pedro Humberto Faria Campos. O estudo das relagdes entre praticas sociais e
representacoes: retomando questdes. Psicologia e Saber Social, 6(1), 42-46, 2017.

COLL, César et. al. Desenvolvimento psicolégico e educacao. 2 ed. Porto Alegre, Artmed, 2004.

Formacéao, Pratica e Pesquisa em Educacéo 3 Capitulo 33




CUNHA, Virginia Mara Prospero da. Repensando a avaliagao: As representacoes sociais
compartilhadas pelos professores de educacéao fisica. 2009. 168f. Tese (Doutorado em educagéo)
— Pontificia Universidade Cat6lica, Sao Paulo.

DARIDO, Suraya Cristina. Educacéo fisica na escola: questoes e reflexdes. Rio de Janeiro:
Guanabara Koogan, 2003.

DARIDO, Suraya Cristina; SOUZA JUNIOR, Osmar Moreira. Para ensinar Educacéo Fisica:
possibilidades de intervencao na escola. Campinas, SP: Papirus, 2011.

DECHAMPS, Jean-Claude; MOLINER, Pascal. A identidade em psicologia social dos processos
identidarios as representacdes sociais. Petropolis, RJ: Vozes, 2009.

DINIZ, Irlla Karla dos Santos; DARIDO, Suraya Cristina. Livro didatico: uma ferramenta possivel de
trabalho com a danca na Educacéao Fisica Escolar. Motriz, Rio Claro, v.18 n.1, p.176-185, jan./mar.
2012.

FORTES, Milena de Oliveira et. al. A educacao fisica escolar na cidade de Pelotas-RS: contexto
das aulas e conteudos. Rev. Educ. Fis/lUEM, v. 23, n. 1, p. 69-78, 1. trim. 2012.

JESUINO, Jorge Correia. Um Conceito Reencontrado. In: ALMEIDA, Angela Maria de Oliveira;
SANTOS, Maria de Fatima de Souza; TRINDADE, Zeidi Araujo, (Org.). Teoria das Representacdes
Sociais: 50 anos. Brasilia: Technopolitik, 2014.

LE BOULCH, J. A educacao pelo movimento: a psicocinética na idade escolar. Porto Alegre,
Artes Médicas, 1983.

LAHLOU, Saadi. Difusdo das Representagbes e Inteligéncia Coletiva Distribuida. In: ALMEIDA,
Angela Maria de Oliveira; SANTOS, Maria de Fatima de Souza; TRINDADE, Zeidi Araujo, (Org.).
Teoria das Representagcdes Sociais: 50 anos. Brasilia: Technopolitik, 2014.

MACHADO, Thiago da Silva et. al. As praticas de desinvestimento pedagégico na Educacao
Fisica escolar. Movimento, vol. 16, nim. 2, abril-junio, 2010, pp. 129-147.

MALDONADO, Daniel Teixeira; HYPOLITO, Dinéia; LIMONGELLI, Ana Martha de Almeida.
Conhecimento dos professores de Educacao Fisica Escolar. Revista Mackenzie de Educagéo
Fisica e Esporte, Sao Paulo, v. 7, n. 3, p. 13-19, 2008.

PEREIRA, G. M. dos S. Representa¢des Sociais de Educacéao Fisica: o resgate e o remédio do
corpo e da mente. Rio de Janeiro, Estacio de Sa (Mestrado em Educacao), 2008.

PIAGET, J. A construcéao do real na crianca. 3° ed. Sdo Paulo, Editora Atica, 2003.
. Seis estudos de psicologia. 24° ed. Rio de Janeiro, Forense Universitaria, 2007.

RETONDAR, Moebus José. As representacoes sociais do ato pedagoégico dos professores
de Educacao Fisica que atuam no ensino fundamental no municipio do Rio de Janeiro.
Motrivivéncia, ano XXI, n® 32/33, p. 211-229, Jun-Dez, 2009.

RIBEIRO, A. S. M. (2000). Macho, adulto, branco, sempre no comando? Dissertacdo de Mestrado
ndo-publicada, Curso de Pos Graduacao em Psicologia, Universidade de Brasilia. Brasilia, DF.

ROUQUETTE, M. Paradoxos da representacéo e da acao: conjungbes sem coordenagéo. In:
CAMPOQOS, Pedro Humberto Faria; LOUREIRO, M. C. da S. Representacdes Sociais e Praticas
Educativas. Goiania: Ed. Da UCG, 2003.

Formacéao, Pratica e Pesquisa em Educacéo 3 Capitulo 33



https://sapientia.pucsp.br/browse?type=author&value=Cunha%2C+Virginia+Mara+Pr%C3%B3spero+da

SA, Ivo Ribeiro. Representacdes Sociais: a Educagéo Fisica Escolar em pauta. In: FONTOURA P.
(Org.). Colecao Pesquisa em Educacéao Fisica. v. 4, p. 257-263, Jundiai, SP: Fontoura Editora,
2006.

SILVA, Junior Wagner Pereira. Pratica pedagdgica em educacao fisica nos anos iniciais do
ensino fundamental. Pensar a Préatica, Goiania, v. 16, n. 1, p. 1319, jan./mar. 2013.

SOUZA JUNIOR, O. M.; DARIDO, S. C. Refletindo sobre a tematizacao do futebol na Educacao
Fisica escolar. Motriz, Rio Claro, v.16 n.4 p.920-930, out./dez. 2010.

TENORIO, Kadja Michele Ramos et. al. Propostas curriculares para Educacéo Fisica em
Pernambuco: entendimentos acerca do esporte. Rev. Bras. Ciénc. Esporte. 2015;37(3):280-288.

VASCONCELOS, Maria. de Fatima. F.; CAMPOS, Pedro Humberto Faria Campos Educacao Fisica
escolar: seu campo e suas representacdes. Curitiba: Appris, 2016.

Formacéao, Pratica e Pesquisa em Educacéo 3 Capitulo 33




SOBRE OS ORGANIZADORES

Natalia Lampert Batista - Graduada em Geografia (Licenciatura) pelo Centro
Universitario Franciscano (2013). Mestra e Doutora em Geografia pelo Programa de
Pés-graduacédo em Geografia (PPGGeo), da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM, 2015 e 2019 respectivamente). Tem interesse nas areas de pesquisa de Ensino
de Geografia; Cartografia Escolar; Educacdo Ambiental; Geotecnologias e Novas
Tecnologias de Informacédo e Comunicagao (NTIC) na Educacao; Multiletramentos,
Multimodalidade e Contemporaneidade; Formacao de Professores; Educacgéo Popular;
Cartografia Geral e Tematica; Geografia Urbana; Geografia Agraria; e Geografia
Cultural.

Tascieli Feltrin - Doutoranda em Educacdao (UFSM). Mestra em Educacéo pelo
Programa de Pés-graduacdo em Educacao (PPGE) da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM). Especialista em Gestdo Escolar pela UFSM/ UAB (2013). Graduada
em Letras licenciatura plena em Lingua Portuguesa, Lingua Espanhola e respectivas
Literaturas pela Faculdade Metodista de Santa Maria (FAMES/2011). Tutora do Curso
de Formacao em Letras Portugués e Literatura pela UAB/UFSM. Professora de lingua
portuguesa, Servidora publica na rede municipal de educacao de Santa Maria. Atuou
como Bolsista no projeto Biblioteca Comunitaria: Embarque na Onda da Leitura
(FAMES 2010-2011), como educadora no projeto de Extensao Praxis Pré-Vestibular
Popular da UFSM (2014) e, como Tutora do Curso de Formacao de Professores para
a Educacéao Profissional UAB/UFSM (2017-2019) .Atualmente, também, desenvolve
atividades de incentivo a leitura e escrita criativa através da oficina de criagéao literaria
ImaginaMundos. Possui experiéncia nas seguintes areas de estudo: Educacao Popular,
Culturas Periféricas, Educacao de Jovens e Adultos, Historia da Educacéo, Educacgao
Libertaria, Literatura Popular e Multiletramentos, experiéncias educacionais nao-
escolares e Formacgao de professore para atuacdao em contextos de Vulnerabilidade
Social.

Mauricio Rizzatti - Mestre e Licenciado em Geografia pela Universidade Federal
de Santa Maria (UFSM). Atualmente é Doutorando em Geografia (Passagem Direta
para o Doutorado) pelo Programa de Po6s-Graduacdo em Geografia (PPGGeo) da
UFSM. Também é integrante do Laboratério de Cartografia e grupo de pesquisa
Nucleo de Estudos Regionais e Agrarios (UFSM). Pesquisa na area de Cartografia,
Geoprocessamento, Cartografia Escolar e a Teoria das Inteligéncias Multiplas,
Geotecnologias, Sensoriamento Remoto na Educacdo Basica; Geografia Fisica,
Geografia Urbana e Tecnologias da Informag¢ao e Comunicacéao (TIC).

Formacéo, Pratica e Pesquisa em Educacao 3 Sobre os Organizadores m




iNDICE REMISSIVO

A

Alfabetizacao 5, 1, 10, 242, 276

Altas habilidades 190

Aprendizagem 5, 6, 7, 3, 8, 72, 117, 118, 141, 143, 144, 145, 146, 152, 162, 172, 203, 210,
330, 348, 381, 383

Autismo 1, 2, 3, 8, 278

Avaliagao educacional 172

AvaliacOes em larga escala 162

Cc

Concepcoes 6, 7, 175
Conselhos municipais de educacado 200
Criatividade 7, 183, 185, 189, 190

E

Educacéo 2,5,6,7,8,9,6,9, 10, 11,12, 19, 20, 22, 23, 30, 31, 37, 38, 41, 51, 61, 62, 72,
78, 80, 88, 89, 99, 102, 105, 108, 109, 110, 111, 112, 113, 114, 115, 116, 117, 118, 119, 120,
121, 122, 123, 124, 125, 127, 128, 129, 130, 131, 132, 133, 134, 135, 136, 137, 138, 139,
140, 141, 145, 148, 152, 153, 154, 155, 156, 157, 158, 161, 162, 163, 164, 167, 171, 172,
174, 175, 176, 177, 178, 179, 180, 181, 182, 183, 189, 191, 193, 194, 195, 196, 198, 199,
200, 201, 202, 203, 210, 211, 212, 213, 214, 215, 221, 222, 223, 224, 225, 230, 231, 232, 235,
239, 241, 242, 245, 247, 249, 250, 251, 255, 257, 259, 260, 261, 262, 270, 271, 272, 273,
274, 275, 276, 277, 281, 282, 283, 284, 288, 289, 292, 294, 295, 296, 297, 298, 303, 305,
306, 307, 309, 310, 311, 316, 317, 319, 320, 321, 323, 326, 327, 328, 329, 330, 331, 332, 333,
334, 335, 336, 337, 339, 340, 341, 342, 343, 344, 345, 349, 350, 351, 352, 353, 354, 355,
358, 359, 363, 366, 368, 369, 370, 371, 374, 381, 383, 389, 390, 391, 393, 394, 395, 396,
397, 398, 399, 400, 401, 402, 403, 404, 405, 406, 407, 408, 409, 410, 411, 412, 413, 414, 415
Educacao a distancia 72

Educacao basica 307, 349

Educacao especial 176, 182, 273

Educacéao fisica 352, 353

Educacéo infantil 215, 413

Engenharias 21, 23, 26, 27, 28, 29

Ensino 5,6, 7,9, 1, 5, 23, 30, 42, 51, 62, 72, 76, 88, 89, 99, 103, 104, 105, 107, 108, 117,
118, 122, 129, 130, 131, 132, 134, 135, 137, 138, 141, 157, 166, 193, 203, 207, 210, 212,
214, 215, 239, 243, 245, 249, 251, 284, 288, 316, 328, 344, 371, 382, 391, 395, 396, 403, 407
Escola 7, 4, 54, 109, 123, 124, 125, 134, 172, 182, 212, 213, 226, 227, 250, 251, 252, 254,
255, 256, 257, 259, 261, 282, 296, 297, 306, 307, 311, 316, 319, 321, 322, 403, 415

Escrita pré-silabica 18

Estudantes 6, 89, 111, 141, 142, 162, 245

Formacéo, Pratica e Pesquisa em Educacéo 3 indice Remissivo




Etnografia 62
Evaséao 5, 23, 25, 26, 27, 30, 31

F

Formacéo de professores 62

Francés 5, 42, 43, 52

|

IDEB 6, 12, 130, 131, 132, 135, 137, 138

Inclusdo 8, 31, 175, 182, 271, 272, 275, 276, 281, 282, 396, 415
o)

Observacao 154

Oportunidade de aprendizagem
Oralidade 32

P

Pesquisa 2, 5, 8, 9, 20, 31, 32, 41, 61, 62, 80, 87, 118, 139, 166, 168, 169, 182, 201, 210,
267, 269, 270, 283, 331, 354, 363, 376, 381, 383, 413, 414, 415

Pesquisa qualitativa 62, 413

PISA 2012 6, 12, 141, 142, 143, 144, 145, 146, 148, 150, 151, 152, 153

Praticas pedagodgicas 54, 117

Psicogénese da lingua escrita 20, 161
R

Reflexividade 6, 80

S

SINAES 88, 89, 91, 93, 97, 99
Superdotagéo 7, 183, 190, 398
Surdez 54, 398

U

UFAM 6, 11, 88, 89, 90, 91, 93, 94, 96, 97, 98, 99

Universidade 5, 6, 9, 30, 31, 32, 41, 42, 43, 46, 52, 54, 61, 62, 63, 71, 72, 78, 80, 88, 89, 98,
99,100, 102, 108, 117, 118, 129, 134, 154, 161, 174, 176, 182, 183, 191, 201, 203, 210, 211,
222,224, 225, 241, 250, 262, 263, 269, 271, 281, 282, 283, 309, 311, 321, 326, 331, 333, 342,
353, 363, 371, 372, 381, 382, 383, 384, 389, 390, 408, 414, 415

Formacéo, Pratica e Pesquisa em Educacéo 3 indice Remissivo m




Agéncia Brasileira do ISBN
ISBN 978-85-7247-592-1

977885727475921





