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APRESENTACAO

A obra “A formacdo Docente nas Dimensées Eticas, Estética e Politica 1” traz
diversos estudos que se completam na tarefa de contribuir, de forma proficua, para
o leque de temas que envolvem o campo das ciéncia humanas.

Atualmente, o modelo de desenvolvimento econbémico, o processo de
globalizacdo, os avancgos tecnologicos, que geram rapidas e constantes mudancgas
em todos os setores da sociedade, tém exigido das instituicées, principalmente da
escola, maior eficacia, produtividade, qualidade e competitividade, suscitando a
necessidade de profissionais competentes e atualizados, capazes de assumir 0s
diferentes papéis no mercado de trabalho e no contexto em que vivem.

Os saberes adquiridos nas formacodes iniciais ja ndo oferecem suporte para
exercer a profissdo com a devida qualidade, como acontecia até pouco tempo,
conforme alude Lévy (2010, p.157): “pela primeira vez na histéria da humanidade,
a maioria das competéncias adquiridas por uma pessoa no inicio do seu percurso
profissional, estardo obsoletas no fim da sua carreira”.

Na atividade docente torna-se ainda mais premente que ocorra a formacao
continuada, pois o oficio de professor ndao é imutavel, suas mudancas incidem
principalmente pelo surgimento e a necessidade de atender as “novas competéncias”.
Este oficio vem se transformando, exigindo: pratica reflexiva, profissionalizacéo,
trabalho em equipe e por projetos, autonomia e responsabilidades crescentes,
pedagogias diferenciadas, sensibilidade a relagdo com o saber e com a lei. Tudo isso
leva a um repensar da pratica e das competéncias necessarias para o desempenho
do papel de educador.

A educacgao é uma atividade que se expressa de formas distintas, envolvendo
processos que tem consequéncias nos alunos, possui métodos que precisam ser
compreendidos; envolve o que se pretende, o que se transmite, os efeitos obtidos,
agentes e elementos que determinam a atividade e o conteudo (for¢cas sociais,
instituicdo escolar, ambiente e clima pedagdgico, professores, materiais e outros)
(SACRISTAN, 2007).

Conforme Imbernén (2001) a formacgao continuada, entendida como fomento
do desenvolvimento pessoal, profissional e institucional dos professores, eleva o
trabalho para que ocorra a transformacédo de uma pratica. Tal pratica estd para
além das atualizagdes cientificas, didaticas ou pedagoégicas do trabalho docente.
A formacao continuada supde uma pratica cujo alicerce € balizado na teoria € na
reflexao para a mudanca e a transformacao no contexto escolar. Dessa forma, os
professores passam a ser protagonistas de sua histéria, do seu fazer pedagdgico,
e de uma pratica mobilizadora de reflexdo sobre tudo o que vém realizando (Nbvoa
1999; Schon 1997).

O conceito de educacao € inseparavel do ente subjetivo que Ihe dao atributos
diferenciados. A educacao € algo plural que nédo se da de uma unica forma, nem



provém de um Unico modelo; ela ndo acontece apenas na escola, e as vezes a
escola em sempre é o melhor lugar para que ela ocorra. A escola deve estar pronta
para atender a diversidade cultural, conduzindo a aceitacéo e o respeito pelo outro
e pela diferencga, pois se valoriza a ideia de que existem maneiras diversas de se
ensinar e consequentemente diferentes formas de organizacao na escola, onde seja
levado em consideracdo a complexidade da criagcdo de um curriculo que atenda
o desafio de incorporar extensivamente o conhecimento acumulado pela heranca
cultural sem perder a densidade do processo de constru¢édo do conhecimento em
cada individuo singular.

A escolaridade faz parte da realidade social e € uma dimensao essencial
para caracterizar o passado, o presente e o futuro das sociedades, dos povos, dos
paises, das culturas e dos individuos. E assim que a escolarizacao se constitui em um
projeto humanizador que reflete a perspectiva do progresso dos seres humanos e da
sociedade. Em uma escola democratica ndo ha barreiras educacionais, eliminam-se
a formacéao de grupos com base na capacidade dos alunos, provas preconceituosas
e outras iniciativas que tantas vezes impedem o acesso e permanéncias de todos na
escola, proporcionando um ensino de qualidade para todos, sem exclusao.

Gabriella Rossetti Ferreira
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CAPITULO 4

INCLUSAO OU SEGREGACAO? UM ESTUDO DE

Taiana do Vale Figueiredo da Conceicao
Aracau-SE

Katia Regina Lopes Costa
Universidade Federal do Rio Grande do Norte
Natal-RN

RESUMO: O artigo escrito tem como proposta
trazer ao conhecimento do leitor sobre como
vem sendo praticado a inclusdo nas escolas,
primeiramente  esclarecendo como ela
deveria ser realizada, as acessibilidades nas
instituicbes, adaptacbes nas escolas. Sendo
analisadas apenas duas instituicbes para fazer
um parametro entre escola publica e privada
para entender as necessidades, a formacéao
dos docentes, postura e projetos da instituicao
tudo isso visando a inclusdo das criangas com
deficiéncia. Apds as pesquisas foi observado
que, nas instituicoes existe hoje apenas
integracdo das criangas com deficiéncias, a
inclusdo superficialmente executada nos faz
pensar em o0 quanto o docente precisa estar
preparado e capacitado para atender a todos.
PALAVRAS-CHAVE: Acessibilidade.
Educacéo Inclusiva. Segregacao.
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CASO SOBRE A “INCLUSAQ”

INCLUSION OR SEGREGATION? A CASE
STUDY ON “INCLUSION”

ABSTRACT: The paper aims to bring to the
reader ‘s knowledge about how the inclusion in
schools has been practiced, first clarifying how
it should be done, accessibility in institutions,
adaptations in schools. Being analyzed only two
institutions to make a parameter between public
and private school to understand the needs,
the training of teachers, posture and projects of
the institution all this aiming at the inclusion of
children with disabilities. After the researches,
it was observed that, in the institutions, there is
only integration of children with disabilities, the
superficial inclusion made us think about how
much the teacher needs to be prepared and
able to attend to all.

KEYWORDS: Accessibility. Inclusive Education.
Segregation.

11 INTRODUCAO

O presente artigo consiste em recorte
de trabalho de conclusé&o do curso, que teve
como principio esclarecer a maneira como a
inclusdo ocorre em sala de aula, reconhecendo
0S avangos que ocorreram na area, mas,
sobretudo, os desafios que ainda persistem.
Tendo como base algumas experiéncias com
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a professora Katia Regina Lopes Costa, da Faculdade Mauricio de Nassau, Doutora
na area de inclusdo, que sempre nos motivou a buscar informacgdes sobre a atuacao
docente quanto ao acolhimento em salas regulares para criangas com deficiéncia.

A proposta inicial era de analisar o prcesso de inclusao em duas unidades
escolares, uma da rede privada e uma da rede publica, com relacdo a metodologia,
acessibilidade e acolhimento, nas salas de ensino regular.

Percebe-se que ainda existe muito a se falar sobre o tema, uma vez que
situacdes diversas podem facilitar ou dificultar a aprendizagem das criancas com
deficiéncia nas instituicbes. Apoiando-se em leis e tedGricos com conhecimentos na
area de inclusdo a pesquisa buscou esclarecer o que seria a inclusao e como ela é
realizada.

Com isso, toda a pesquisa é voltada para algumas problematicas, qual a
metodologia utilizada para as criangas com deficiéncia, seja ela intelectual, cognitiva
ou fisica? A adaptacéo é do aluno para a instituicdo ou o contrario? Qual formacéao
ou capacitacado é dada ao docente para atender a esse publico?

Diante dessas circunstancias foi cuidadosamente relatado todo o percurso
desses alunos nas salas de ensino regular pesquisadas, uma vez que as salas de
recursos constituem em atendimento educacional especializado para as criancas,
nas quais seu atendimento deve ocorrer em horarios opostos as aulas, com a funcao
de trabalhar as necessidades especificas das deficiéncias, mediando e facilitando a
aprendizagem dos conteudos abordados em sala de aula.

Assim, este artigo encontra-se organizado em trés momentos, a principio as
questdes bibliograficas, onde busca esclarecer o que é a inclusdo e como deve
ocorrer esse processo, mostrando o avang¢o conquistado ao incluir as criangas com
deficiéncia nas salas do ensino regular. No segundo momento, sdo explorados os
dados referentes as entrevistas nas escolas, as dificuldades enfrentadas pelas
instituicdes, a formacédo e interesses dos docentes para atender da melhor forma
as criancas com deficiéncia e a acessibilidade para melhor adaptacdo. Como os
coordenadores, organizam os eventos e projetos junto a sua equipe pedagogica,
para a integragao dos alunos com deficiéncia.

No terceiro momento, trata-se das consideragdes finais onde relato como foi
0 processo de investigacado para os questionamentos citados anteriormente e os
resultados perante a acessibilidade e inclusdo das criancas com deficiéncia.

21 AEDUCAGCAO INCLUSIVA

Como previsto em lei as escolas precisam adaptar-se a realidade do
aluno, ndo o contrario, acessibilidade é um direito de todos. As dificuldades de
acessibilidade para toda e qualquer criangca com deficiéncia, em primeira estancia,
€ de responsabilidade governamental, seguindo de responsabilidades dos pais e
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educacional das instituicdes, sejam elas publicas ou privadas. Conforme previsto
na lei 9.394/96: “Entende-se por educacado especial, para os efeitos desta lei, a
modalidade de educacédo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais. (BRASIL, 1996).

Entretanto, muitas escolas parecem negar esse direito de maneira camuflada
ao receber esses alunos e ndo |Ihes dar o suporte devido. Segundo Stainback &
Stainback (1999), “o ensino inclusivo refere-se a inclusdo de todos e independe de
deficiéncia, talento, origem socioeconémicas ou origem cultural. Desta forma, a escola
deve promover uma sala de aula provedora atendendo a todas as necessidades dos
alunos.”

Para concretizacao deste processo, as escolas devem promover oportunidades
adequadas, além da teoria, a pratica deveria ser realizada de maneira coesa.
Segundo Carvalho (2016):

A teoria educacional cabe “pensar” a educacao, por outro lado tem como missao
subsidiar a pratica, pois arelacéo entre teoria e pratica deve ser indissociavel. Nao
se trata, apenas, da apropriacédo das construgdes tedricas (as dos educadores,
as dos filésofos, socidlogos, antropélogos etc.), mas de, ao coloca-las em préatica,
recria-las, num verdadeiro processo de construcao e aprimoramento tedrico, a
partir da propria pratica. (CARVALHO, 2010, p. 21).

O homem é um ser investigador, sempre em busca de respostas para as
indagagdes que surgem em seu cotidiano, com o0 ensino inclusivo ndo poderia ser
diferente as buscas por esclarecimentos acerca do tema e suas praticas passou-se
a pensar de que maneira poderia ocorrer o processo de inclusdo e n&o segregacao.

Os movimentos em favor da integracdo de criangcas com deficiéncia surgiram
nos Paises Nordicos, em 1969, quando se questionaram as praticas sociais e
escolares de segregacao. Sua nogao de base é o principio de normalizagéo,
que, ndo sendo especifico da vida escolar, atinge o conjunto de manifestacoes e
atividades humanas e todas as etapas da vida das pessoas, sejam elas afetadas
ou nao por uma incapacidade, dificuldade ou inadaptacdo. (MANTOAN, 2003,
p.15).

Esse movimento deu inicio a uma discussao que ainda tem muito a debater
para, enfim, concretizar a inclusdo nas salas de ensino regular, buscar respostas das
inquietacdes do passado até os dias atuais.

Segundo o autor Silva (2014, p. 35), isso ainda nao foi concretizado, como ele
retrata com as seguintes palavras: “[...] A corroboracao de outros estudiosos, insinua
que ha grande probabilidade de um grande numero de pessoas com deficiéncia
continuarem excluidas por muitos anos e outras morrerem na situacdo de exclusgo.”

Sendo assim, pesquisadores da area de inclusao estdo sempre visitando
instituicbes para entender como é visto a inclusdo diante de um mundo onde as
deficiéncias estdao sendo diagnosticadas cada vez mais cedo, com o avanc¢o da
tecnologia e da medicina, principalmente.

Com isso, existem relatos de professores que ndao se sentem capacitados a
atuar na area ou uma certa resisténcia em dar aulas para criangas com de deficiéncia,
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conforme relatado por Carvalho (2016):

Os professores alegam (com toda razdo) que, em seus cursos de formacao, ndo
tiveram a oportunidade de estudar a respeito, nem de estagiar com alunos de
Educacéao Especial. Muitos resistem, negando-se a trabalhar com esse alunado
enquanto outros 0os aceitam para néo criarem areas de atrito com a direcé&o das
escolas. Felizmente, ha muitos que decidem enfrentar o desafio e descobrem a
riqueza que representa o trabalho na diversidade. (CARVALHO, 2016, p.29).

Desta maneira, imagina-se que o professor que fosse melhor preparado poderia
desenvolver habilidades e comportamentos mais positivos referente as pessoas com
deficiéncia em sala de aula, uma vez que, estariam capacitados para desenvolver tais
habilidades, propiciando um processo de ensino — aprendizagem e relacionamento
professor e aluno de qualidade.

Em paralelo as dificuldades supracitadas, o pedagogo assumindo o carater
mediador e facilitador do entendimento do aluno, a melhor maneira de encara-las
pode ser através de novas metodologias de ensino com base nos conhecimentos
gue o acompanham, utilizando-se dos materiais e recursos ofertados pela instituicao
de maneira a assegurar aos seus educandos meios para a socializacao, aprendizado
e crescimento. Segundo Macedo (2005), “as dificuldades que norteiam o ensino
inclusivo, deve estimular ao docente uma analise e reflexdo, tomar uma posi¢cao
e dominar o conhecimentos das definicbes, das caracteristicas do trabalho do
pedagogo frente a deficiéncia.”

Assim como os pedagogos, 0s pais devem exercer um poder e potencial na
inclusé&o dos seus filhos nas salas de ensino regular, garantindo aos mesmos uma
educacao de qualidade para o seu desenvolvimento cognitivo. Na ideia de construir
uma melhor condicdo educacional os pais ndo devem medir esfor¢cos para obter a
atencéo e didatica dos seus filhos.

Segundo Stainback & Stainback (1999), “os pais tém papel fundamental na
ressignificacdo do termo vencedor a vida de seus filhos, sua fun¢do é encarar seus
medos e desviar-se do sentimento de culpa, evitando assim estabelecer rotulos
recusar-se das percepc¢oes negativas da sociedade.” (STAINBACK & STAINBACK,
1999. p. 416).

Acredita-se que os pais, em sua maioria, tém o desejo de incluir seus filhos
na sociedade sem que sofram nenhum tipo de retaliacdo, mas ao se deparar
com a sociedade sobrecarregada de preconceitos terminam por optar em limitar
a convivéncia dos seus filhos nos ambientes familiares. Com novos conceitos
e conhecimentos, a postura vem se modificando ao ponto de estarem buscando
0s seus direitos para que, as crian¢as portadoras de deficiéncia tenham o mesmo
espaco daqueles que ndo possuam nenhum tipo de deficiéncia.

[...] Alguns pais intuitivamente sabem que o0 ensino inclusivo aumenta as
oportunidades de seu filho para ajustamento da vida”. (STAINBACK & STAINBACK,
1999. p. 23). Acredita-se que o primeiro sinal desse desenvolvimento escolar vem a
partir de quando os filhos conseguem desenvolver novos comandos comunicativos
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aprendidos na escola. Cada aprendizado € notério desde uma expressao facial até
um leve desenvolvimento motor.

Provavelmente, osespacosescolaresnaose apresentamde maneiraconvidativa,
equipada, bem estruturada e acessivel a todos, acredita-se que se fossem melhores
projetados o processo de ensino-aprendizagem ocorreriam de maneira mais natural
quando o aluno com deficiéncia e seus pais tivessem contato com um ambiente
mais preparados as suas necessidades. Segundo Carvalho (2014), “ referente aos
espacos fisicos de aprendizagem ainda podem ser bastante melhorados, mais
matérias, livros e murais interativos que estimulem o contato visual do aluno, o
conforto do docente e seus discentes também poderiam ajudar neste processo, tal
como, isolamento acustico, temperatura adequada e carteiras adaptadas para facilitar
o contato individual do professor com seus alunos.” (CARVALHO, 2014, p.53).

Assim reafirmo, que o processo de aprendizagem se inicia com o olhar da pessoa
com deficiéncia e seus familiares com os elementos visuais, palpaveis e sonoros que
encontram — se presente nas escolas e nas salas de aula. Contudo, o0 pedagogo néao
deve limitar-se em um Unico método pois, até mesmo dentro da mesma deficiéncia
existe uma necessidade diferenciada, cabe ao professor identificar a melhor didatica
a ser trabalhada.

Contudo, existe uma preocupacdo enorme em nomear responsaveis para a
pratica da incluséo, dispersando o foco e interesse em desenvolver 0s processos
cognitivos dessas criangas para a socializagao em salas de ensino regular. Podendo
tirar como base a afirmacao, Carvalho (2016) atribui essas responsabilidades da
seguinte forma:

[...] escolas receptivas e responsivas, isto é, inclusivas, ndo dependem so6 e
apenas dos seus gestores e educadores, pois as transformacfes que nela
precisam ocorrer, urgentemente, estdo intimamente atreladas as politicas
publicas em geral e, dentre elas, as politicas sociais. (CARVALHO, 2016, p. 17).

Completo dizendo que a funcédo do educador é, principalmente, garantir aos
alunos a interacdo, o convivio e o respeito mutuo na sala de aula, para melhor
desempenhar as suas atividades propostas em planejamento escolar, dando sentido
e significacées aos que Ihe for ensinado.

Todas as criancas, jovens e adultos, em sua condicao de seres humanos, tém
direito de beneficiar-se de uma educacdo que satisfaca as suas necessidades
bésicas de aprendizagem, na acep¢ao mais nobre € mais plena do termo, uma
educacao que signifique aprender e assimilar conhecimentos, aprender a fazer,
a conviver e a ser. Uma educacéo orientada a explorar os talentos e capacidades

de cada pessoa e desenvolver a personalidade do educando, com o objetivo de
que melhore sua vida e transforme a sociedade. (Marco de Acao de Dakar, 2001,

p. 8).

A partir do desenvolvimento educacional e social, a crianga consegue adquirir
as percepg¢des necessarias de comunicacdo, contudo, os pedagogos ndo podem
limitar-se a incluir essas criangas com o0 conhecimento especifico, onde aprender
a pedir o que comer ou beber seja suficiente, no momento em que a crianca é
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estimulada seu desenvolvimento cognitivo pode ir além do esperado.
310 ESTUDO DE CASO

Durante as observacoes feitas na escola particular, foram constatadas algumas
contradicdes. Primeiro, foi permitido o acesso a apenas uma turma com incluséo,
0s demais espacos, observei ao caminhar pela instituicao, mas sem ter 0 acesso
permitido. Ao solicitar a entrevista na escola, existiu uma recepc¢ao bastante calorosa,
onde acreditava-se que a observacao seria riquissima, porém no dia da mesma, a
entrevista ndo pdde ser realizada como deveria, ou seja, a coordenacado pediu para
responder as questdes do roteiro como & um questionario e informou que o0 mesmo
deveria ser feito da mesma forma pela professora.

Foi questionado a professora sobre a recepcéo e atividades desses alunos
e a resposta dada foi que eles eram tratados com atenc&o para que 0S mesmos
sentissem estar sendo tratados com igualdade em sala de aula, as atividades eram
adaptadas as suas necessidades. Entretanto, observei que os mesmos nao ficavam
na sala de ensino regular, visto que a reacéo dos demais colegas era de euforia, ao
ter a crianca em sala no periodo em que estavam sendo observados.

A professora ndao possui especializagao na area nem no periodo de graduacao
e, posteriormente, lecionando na instituicao n&o foi ofertada nenhuma qualificacéao
para atender de melhor forma as criancas matriculadas. Foi questionado também
a acessibilidade para essas criangcas e a mesma informou que a escola estava
adaptada para recebé-los. No quesito evento, relatou que as criancas se faziam
presentes em todos.

Quando questionada sobre como avaliava a aprendizagem dos alunos,
respondeu com um simples “Bom”, ndo sabendo relatar com precisdo qual o nivel de
aprendizagem oe mesmos se encontravam ou quais métodos avaliativos utilizava.
Visto que pdde-se observar que eles ndo ficavam sobre o acompanhamento desta
professora e a auxiliar que os acompanhava tinha terminado o contrato com a
instituicdo, nao relatando o nivel de desenvolvimento das criancas.

Direcionando as respostas da coordenacgao, algumas informacdes foram dadas
provando a falta de conhecimento com relacéo sobre os transtornos e deficiéncias,
uma vez que tratava de forma igual as mesmas. Como dito anteriormente, nao
foi possivel ser questionada, apenas respondeu a proprio punho as perguntas
elaboradas previamente.

Durante o questionario foi perguntado sobre a quantidade de alunos com
deficiéncia matriculados na instituicao e a mesma limitou-se ao que diz respeito ao
Ensino Fundamental |, pois é de conhecimento visivel, pelo menos mais um com
Paralisia Cerebral, cursando a Educacgao Infantil.

Um dos questionamentos mais marcantes foi no que se diz respeito as
adaptacoes feitas na escola para dar acessibilidade as criangas com deficiéncia, a
resposta foi essa: “Foi colocado tela na parte de cima, uma grade na sala especial
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por conta do aluno autista...”. Relatou-se também que existia uma auxiliar para
acompanhar as criangcas em todas as atividades.

Um relato contraditério entre os funcionarios foi a questédo de preparacéo,
pois a professora relatou ndo haver nenhum curso preparatorio, ja a coordenac¢ao
informou que realizam palestras com especialistas, cursos rapidos e debates, cabia
nesse momento ter a reagdo da resposta que n&o pdde ser obtida, uma vez que elas
escreviam apenas.

A coordenacéo relatou também ndo adaptar os eventos para as criangas com
deficiéncia o que entra em contradicdo com a informacéao prestada pela professora
de que as criangas participavam efetivamente dos eventos, sabe-se que para
algumas deficiéncias se faz necessario uma adaptacao para garantir a presenca
dessas criangas, pois, mesmo querendo trata-las com igualdade eles necessitam de
uma atencao especial.

Foi questionado também sobre projetos a serem realizados na escola atualmente
ou futuramente, relatou que o projeto em questao é trabalhar a autoestima por meio
de atividades, ndo se detalhou como seriam para melhor entendimento do leitor com
relacdo ao desenvolvimento cognitivo das criancas.

Durante a observacdo na escola publica algumas coisas nao foram téao
diferentes, alguns relatos ndo esperados, com certeza, devido as restricbes de
verbas governamentais, porém com toda dificuldade percebe-se um vasto interesse
dos funcionarios em atender as criangas com deficiéncia da melhor maneira.

No decorrer da entrevista com a professora, percebe-se uma frustracdo em
determinados momentos quando trata-se da formacéo continuada da mesma, onde
ela apresenta um interesse imenso em atingir o minimo de evolu¢gdo com os alunos.

Foi relatado pela mesma que a turma onde leciona é atipica, pois a maioria
sé@o alunos com deficiéncia e numa turma de Educacéo de Jovens e Adultos. Disse
também realizarem sempre um trabalho de acolhimento e fortalecimento do respeito
as diferencas. As atividades sao praticamente adaptadas em “grupos”, de acordo
com as limitagbes cognitivas e habilidades de cada um.

Sobre sua formacdo na area de incluséo, relatou ter conhecimento béasico
durante a graduacéo e faz a diferenga com busca de leituras na area e orientagdes da
equipe pedagdgica da Sala de Recurso, completou dizendo que, foram elaboradas
oficinas de T.A. (Tecnologia Assitiva), ministrada pela Secretaria que é mestranda na
area, para os professores da institui¢ao.

Quanto a cursos fornecidos pela Secretaria de Educacao para formacéo da
mesma, ela informou que poucos chegam ao seu conhecimento e ainda néo teve
como participar dos cursos pois, sua jornada de trabalho ndo lhe permitiu ausentar-
se para agregar esses conhecimentos ofertados.

A metodologia para atender as criangcas com deficiéncia, consiste em trabalhado
com materiais concretos, como jogos prontos ou confeccionados para determinado
grupo ou aluno, envolvendo a ludicidade e sempre a participacdo de todos os
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presentes em sala.

Quando tratou-se de acessibilidade, informou que no espaco fisico ndo havia
problemas porém, ndo existe preparo para os funcionarios da instituicéo, faltam
cuidadores e material para ser trabalhado com algumas deficiéncias, principalmente
cegos e baixa visao.

A relacao entre os colegas diz ser respeitosa, mesmo contendo deficiéncias
diversas numa mesma sala, é trabalhado o amor e carinho entre eles. Os eventos
proporcionados pela escola s&o para a participacao de todos dentro da limitagcéo que
apresentam para o proposto.

Referente a avaliacdo dos alunos, a professora conseguiu esclarecer com
precisdo como acontece, mostrou que conhecia os alunos em sala e relatou que
devido aos comprometimentos e limitacbes que apresentam, o rendimento é lento,
porém existe sim a evolugdo de todos eles. Relatou que sé&o tratados igualitariamente,
sem privilégios ou privagoes.

Em entrevista com a coordenadora ele preferiu ser bem objetiva, atuando em
dois turnos relatou apenas algumas situacgées, principalmente no que se refere as
deficiéncias, algumas foram esquecidas ou preferiu nao relatar.

A escola contém 35 (trinta e cinco) alunos com deficiéncia matriculados na
instituicdo, com deficiéncias variadas e para atender aos alunos com uma determinada
idade, informou ter sido necessario abrir turmas de EJA (Educacéo de Jovens e
Adultos), onde a grande maioria possui deficiéncia. Além dessas adaptacbes em
turmas, ocorreu mudancgas no espaco fisico da instituicao, como rampas, banheiros
adaptados e solicitacdo de cuidadores.

Quando questionada sobre atendimento individual para essas criangcas
a resposta da mesma foi: “Por lei, os alunos com deficiéncia tém direito ao AEE
(Atendimento Educacional Especializado). Aqueles que desejam sao matriculados
na Sala de Recurso e desenvolvem trabalhos com a Psicopedagoga.”

Nao existe auxiliar acompanhando as atividades dos alunos, apenas cuidadores
para direciona-los aos banheiros e no momento da alimentacéo. A instituicao prepara
seus funcionarios através de oficinas, mas nao obriga a participacdo dos mesmos.
Relatou possuir alunos que foram diagnosticados com deficiéncia apos a matricula na
instituicdo, mas néo relatou a deficiéncia nem mesmo o processo para o diagnéstico.

Ao ser questionada sobre o numero de alunos com deficiéncia por sala, afirmou
estar ciente que deveriam ser dois alunos por sala, mas nas turmas de EJA existem
bem mais que o numero permitido. Quanto aos projetos da instituicdo a mesma disse
que a instituicdo tem como principio a incluséo, assim todas as atividades abarcam
as criangas com deficiéncia.
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41 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer das pesquisas alguns obstaculos tiveram que ser superados: na
instituicdo privada ao invés de entrevista, optaram por responder o questionario, o
resultado foi conclusivo ao final de tudo, na rede publica a observacéo e entrevista
foram mais acessiveis. A realidade e as respostas em alguns momentos se
contradiziam para algumas entrevistadas, o que alcanca o resultado primérdio da
pesquisa.

Como descrito anteriormente, as escolas ainda nao estdo preparadas para
incluir, algumas integram as criancas com deficiéncias enquanto outras segregam.
Durante toda a pesquisa bibliografica pudemos construir um conhecimento sobre
0 que era a inclusdo, como deveria ser a pratica dentro da escola e nas salas de
ensino regular. Poder encontrar uma professora que mesmo sem especializagcédo na
area procurou meios para atender aos alunos, que pelo governo, foram colados em
uma turma de Educacado de Jovens e Adultos (EJA), por ja possuirem uma idade
avancada para serem matriculados em turmas de ensino regular, como mencionado,
todos com defciéncia, o que pela legislagao € considerado segregacao.

Portanto, pode-se considerar que nos dias atuais os docentes em sua maioria,
mesmo nado possuindo especializac&o na area, nao podem se considerar incapazes,
pois, existem outros meios para atender as necessidades de cada aluno, tenha ele
deficiéncia fisica, intelectual ou algum transtorno. Percebeu-se que a instituicao da
rede publica mesmo possuindo limitagdes, sobretudo financeiras, tendo uma turma
quase exclusiva para deficientes, ainda buscam elaborar projetos e encontrar meios
para acompanhar as dificuldades dos alunos.

A instituicdo privada trouxe uma visdo bastante comercial, das adaptacdes
sofridas na sala especial, como foi relatado pela coordenadora e quanto a
elaboracdo de eventos adaptados que confirmou nao realiza-los. Conclui-se que
falta o entendimento do real significado de inclusé&o, de tratar o aluno com deficiéncia
como igual, atender as limitacdes dessas criancas, ndo demostrar exclusdo, mas
sim reconhecimento das habilidades de cada aluno e a participacdo e permanéncia
dos mesmos na instituicao e ascencgao nos diversos niveis de ensino.

Diante de todo o processo de pesquisa as observacdes ndo foram aleatoérias,
pois, ao realizar as entrevistas e questionarios, consegui relatar o que seria concreto
e desejavel comparando ao que havia sido respondido. Claramente, finalizo
dizendo que para alcangarmos a inclusao ainda € preciso uma longa jornada, pois
estamos nos deparando em alguns momentos com o desinteresse da instituicao,
da coordenacgao, da equipe pedagodgica e principalmente dos docentes. ApOs essa
mudanca estaremos prontos para incluir, até & no maximo estamos integrando as
criancas com deficiéncia, apesar de toda exigéncia legal.
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