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APRESENTACAO

A imagem do caleidoscopio pode representar de maneira satisfatéria este
segundo volume de A senda nos estudos da Lingua Portuguesa, isso porque — sendo
o referido aparelho 6ptico formado internamente por pequenos fragmentos de vidro
colorido e espelhos inclinados, que, através do reflexo da luz exterior, apresentam
combinagdes variadas a cada movimento — os trabalhos que compdéem o volume
partem de diferentes veredas do ambito das linguagens para se unirem e oferecerem
um panorama diverso e complexo de estudos que, dependendo do movimento e
da perspectiva de quem olha/lé, pode apresentar multiplos caminhos (ou sendas,
como bem registramos no titulo) que, contemporaneamente, a Lingua Portuguesa
percorre no ambito das pesquisas académicas.

Do lugar de que olhamos para o caleidoscopio agora, como organizadores da
obra — que é a experiéncia de quem olha para cada fragmento de vidro colorido,
cada um por sua vez —, cabe fazer aluséo a tematica de cada capitulo-fragmento, na
tentativa de transmitir a multiplicidade de enfoques que as linguagens recebem aqui.
Assim, cabe listar como tematicas dos capitulos, na ordem que aqui aparecem: o lugar
e o papel da linguagem oral nas relacdes de ensino-aprendizagem da lingua, tomando
como pontos de investigacéo as proposicoes didaticas em materiais selecionados pelo
Plano Nacional do Livro Didatico e a exploracao e a sistematizacéo da proficiéncia
das habilidades relacionadas a linguagem oral, assim como fazem com a leitura e a
escrita; os resultados da experiéncia de planejamentos e materiais visando a atender
questdes praticas do ensino da Lingua Inglesa na Educacao Basica, protagonizada
pelo subprojeto PIBID Letras/Inglés da Universidade Estadual de Goias (UEG),
Campos Belos; os problemas concernentes a elaboracéo e codificagdo da norma
padrdo no Brasil, tendo em vista seu papel na consolidacéo da variedade nacional
brasileira e, por conseguinte, no fortalecimento do discurso acerca do pluricentrismo
do portugués; a futuridade no portugués brasileiro verificado na oralidade e a sua
ocorréncia em outra face da lingua: a escrita; a literatura brasileira diaspoérica e os
hibridismos culturais e linguisticos.

Ainda no campo das trocas entre a Lingua Portuguesa e a Literatura,
sédo disponibilizados mais dois capitulos: um sobre a hibridizacdao dos géneros
impulsionada pela modernidade, que propiciou aos autores uma nova estética dentro
na criacao literaria, tendo como corpus de analise crénicas de Fabricio Carpinejar; e
outro sobre o ensino da literatura a luz da complexidade e da transdisciplinaridade.
Voltando ao campo da Lingua Portuguesa, o capitulo seguinte trata do ensino de
Portugués — Lingua Estrangeira (PLE), na Republica Popular da China (RPC), e
a abertura para o ensino do Espanhol no referido pais. Os temas dos capitulos
que vém na sequéncia sdo: a maneira como o livro didatico aborda questdes
relacionadas ao género textual/discursivo e como orienta os docentes a pratica do
ensino fundamentado neles, uma vez que tal compreensao é importante para a



avaliacéo de como as teorias de género vém sendo transpostas didaticamente para
a realidade escolar do Ensino Fundamental; a fala e a escrita, a partir da analise de
duas situacdes discursivas produzidas por um sujeito politico, quais sejam: um texto
escrito, lido no Plenario do Senado Federal, em dezembro de 2012, por um Senador
da Republica, filiado ao Partido Trabalhista Brasileiro (PTB), e um texto oral, mais
precisamente uma entrevista radiofénica concedida pelo sujeito, em agosto de 2013,
a uma estagdo de radio de uma cidade do interior de Pernambuco; a avaliagado do
livro didatico Terra Brasil, utilizado como instrumento de transmissédo da lingua e
cultura brasileira inserido no curso e estratégia metodolégica do Centro de Cultura
Brasileiro em Telavive, enquanto material didatico e instrumento adotado como
“ponte” para a formacao de um imaginario coletivo condutor a realidade brasileira em
termos culturais e linguisticos, relevante no contexto sociolinguistico particularmente
heterogéneo de um pais de imigracdo recente como Israel.

A continuac&o, surgem como temas dos capitulos: uma reflexao no contexto da
genealogia da ética de Michel Foucault a respeito de praticas do sujeito em relagéo a
si mesmo, em termos de cuidados e estetizacdes do proprio corpo e da subjetividade;
a escrita colaborativa on-line, intermediada pelo docente, e sua contribuicdo para a
melhoria do processo de producgao textual dos discentes, a partir de reflexdes tebricas
e de uma metodologia que propbs a producéao textual do género crbnica valendo-
se do Google Docs, com uma turma de 12 série do Curso Técnico de Agroindustria
Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal do Norte de Minas de Gerais (IFNMG),
campus Salinas; o discurso construido em um texto acerca da educacéo corporativa,
entendida como pertencente ao pilar da Responsabilidade Social, que focou a
situacdo enunciativa explicitada em uma producao textual veiculada no Relatorio de
Sustentabilidade 2014 de uma multinacional de capital aberto, a Marcopolo, a partir
de trés analises: a dos dados linguisticos, a dos argumentos e a das estratégias de
comunicac¢éo empreendidas no texto selecionado para o estudo.

Os ultimos capitulos da coletanea tratam: da educacéo bilingue para surdos
(a oportunidade de aprender a lingua de sinais), bem como a compreensao dessa
lingua espacgo-visual e o papel que ela exerce dentro da escola para o aluno surdo
e nas relagbes entre professor-aluno, no momento das atividades pedagodgicas; da
elaboracao de estratégias para a pratica pedagdgica do ensino de Lingua Portuguesa
paraestrangeiros, como interacao e cultura, no contexto nacional e local, considerando
asperspectivasde aprendizagemdos alunos no Cursode Portugués para Estrangeiros,
no ambito da Universidade Estadual do Maranhéao; da realizacao linguistico-textual
das operacgdes da interpelacdo do outro e da referéncia ao outro (re)conhecidas
como formas de tratamento, em fun¢do da nog¢ao de géneros de texto, perspectivada
pelo Interacionismo Sociodiscursivo; da importancia do Iéxico na compreensao da
linguagem matematica e a relagdo que, efetivamente, se estabelece entre a lingua
portuguesa e a linguagem matematica, uma vez que o nao entendimento da primeira
poder-se-a associar, de forma direta, ao desconhecimento do vocabulario utilizado



e a incompreensdo da segunda; da didatica da linguagem escrita dos professores
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tomando a alfabetizagcdo como processo
discursivo e um processo de construcao de sentidos — no qual se aprendem, pelo
uso, as fungdes sociais da escrita, as caracteristicas discursivas dos textos escritos,
0s géneros utilizados para escrever e muitos outros conteudos de diferentes areas
do conhecimento mediatizados pela interacéo, interlocucdo e interdiscursividade;
dos critérios de identificagdo e analise de unidades fraseoterminologicas da energia
solar fotovoltaica.

Os estudos apresentados foram produzidos por pesquisadores de diversas
instituicbes nacionais e estrangeiras, como o leitor podera perceber na abertura
de cada texto. As metodologias de pesquisa também sao diversas, uma vez que a
multiplicidade s6 pode ser a marca de uma coletdnea que é organizada a partir de
uma chamada com abertura para o diverso.

Agora, cabe ao leitor que chegou até a obra-caleidoscépio mira-la a partir do
seu enfoque e buscar no conjunto de perspectivas que a experiéncia da leitura que
um artefato tdo diverso pode oferecer, os textos que sdo do seu interesse. Que a
experiéncia da leitura seja tao interessante quanto € olhar para um ponto fixo pelo
enquadramento do caleidoscopio.

Fabiano Tadeu Grazioli
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CAPITULO 19

APRENDER E ENSINAR A ESCREVER: LIMITES E

Ana Lucia Nunes da Cunha Vilela
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT),

Instituto de Educacéo, Departamento de Ensino e
Organizacéo Escolar.

Cuiaba — MT.
Bruna Fernandes dos Santos

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS), Curso de Pedagogia. Ponta Pora — MS.

RESUMO: Inicio do século XXI e a formacgao de
leitores e escritores competentes e autbnomos
continua sendo um dos maiores desafios das
escolas de educacao basica. Noticias de que
os alunos ndo gostam de ler e escrever, além
de reclamacgobes dos professores universitarios
de que os estudantes tém pouca capacidade
para expor suas ideias sobre 0os conhecimentos
estudados, sdo frequentes. As dificuldades
sao atribuidas, invariavelmente, a falhas no
ensino da escrita que tém sua origem no
Ensino Fundamental. A presente pesquisa
investiga a didatica da linguagem escrita
dos professores dos anos iniciais do ensino
fundamental a partir de algumas questdes:
como tem sido trabalhada a escrita no periodo
da alfabetizacdo? Que fazer para que os alunos
gostem de escrever? Que géneros textuais sao
propostos aos alunos? Basta oferecer varias
situacdes de escrita para ensinar a escrever?

Os alunos aprendem a revisar textos?

A Senda nos Estudos da Lingua Portuguesa 2

POSSIBILIDADES

Ancorados em estudos e pesquisas de varios
estudiosos (Smolka, Calkins, Lerner) buscamos
responder essas questdes em escolas publicas
de Ponta Pora/MS cidade na divisa entre Brasil
e Paraguai, e desenvolvemos uma experiéncia
de alfabetizacdo como processo discursivo
durante o estagio dos académicos da UFMS.
A pesquisa, indica que a alfabetizacéo
como processo discursivo € um processo de
construcéo de sentidos — no qual se aprendem,
pelo uso, as fungdes sociais da escrita, as
caracteristicas discursivas dos textos escritos,
0s géneros utilizados para escrever e muitos
outros conteudos de diferentes areas do
conhecimento mediatizados pela interacao,
interlocugcédo e interdiscursividade. Aponta,
também, a necessidade de estudos sobre a
didatica da lingua escrita.
PALAVRAS-CHAVE:
didatica; escrita; leitura.

linguagem escrita;

LEAR AND TEACH WRITING: LIMITS AND
POSSIBILITIES

ABSTRACT: It is the beginning of the 21st
century and the process of developing competent
and autonomous readers and writers still is one
of the biggest challenges in basic education
schools. News about the fact that students do
not like reading and writing, besides complaining
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from professors at universities that their students have little capacity of exposing ideas
about what was studied, are frequent. The difficulties are attributed, invariably, to flaws
in the process of written language teaching that has its origin in elementary school.
The present research investigates the didactic of written language of teachers of
the initial years of elementary school, based on questions such as: how has written
language been taught in the initial writing instruction? What can be done in order to
make students like writing? What kind of genre are offered to the students? Is it enough
to offer different writing situations in order to teach how to write? Do the students learn
how to review their texts? Based on studies of many researchers (Smolka, Calkins,
Lerner), we aimed to answer these questions by looking at public schools in Ponta
Pora/MS, twin city with Pedro Juan Caballero (in Paraguay), and we have carried out
an experience of initial reading and writing instruction as a discursive process during
the practicum of UFMS. The research indicates that literacy as a discursive practice is
a process of building meanings — in which are learned, because of its usage, the social
functions of writing, the discursive characteristics of written texts, the genre used to
write and many other contents of different areas of knowledge mediated by interaction,
interlocution and interdiscusivity. It also points out the need of studies on the didactic
of written language teaching.

KEYWORDS: written language; didactic; writing; reading.

11 PRIMEIRAS PALAVRAS

O presente trabalho é fruto de estudos académicos relativos as praticas de
ensino da lingua escrita desenvolvidas em ambito escolar, que demonstram um
profundo abismo entre as teorias presentes no universo académico e as praticas
pedagogicas docentes realizadas especialmente nas turmas de alfabetizacdo. Nota-
se um distanciamento entre o trabalho com a linguagem escrita e 0os estudos sobre
a linguagem, que ganharam forga por volta dos anos de 1960 e 1970. Percebemos
gque mesmo com 0s avanc¢os das pesquisas e estudos sobre o tema n&o € raro
encontramos ainda hoje praticas pedagdgicas arcaicas presentes no cotidiano
escolar no ambito investigado.

Nesse cenario torna-se cada vez mais recorrente encontrar adultos que
passaram pelavida escolar e chegam ao ensino superior sem habilidades necessarias
para ler e produzir textos. A preocupacéo torna-se ainda maior ao pensar que esse
processo se inicia logo na infancia, afetando desde muito cedo as criangcas que
encontram no universo escolar um espacgo de desmerecimento de suas capacidades,
desvalorizagdo de sua propria realidade e limitacbes no contato com o universo

escrito.
Aleitura e a escrita produzidas pela/na escola pouco tém a ver com as experiéncias
de vida e de linguagem das criancas. Nesse sentido, é estéril e estatica, porque
baseada na repeticao, na reproducéo, na manutencao do status quo. Funciona
como empecilho, um blogueio a transformacé&o e construgcdo do conhecimento
A Senda nos Estudos da Lingua Portuguesa 2 Capitulo 19 m




critico (SMOLKA, 1993, p.50).

A investigacao dos fatores que fazem com que os jovens saiam da educagéo
basica sem dominar sua propria lingua implica primeiramente na compreensao do
poder dessa ferramenta dentro da esfera social. Segundo Smolka (1993) os efeitos
desse tipo de ensino sao tragicamente evidentes na pratica desprovida de sentido,
transformando a escrita em instrumento de selecédo, dominacéo e alienacéo.

Afim de averiguar como o ensino das praticas de escrita estdo sendo trabalhadas
na etapa de alfabetizac&o escolar foi realizada uma pesquisa de carater qualitativo,
em uma turma de 1° ano do ensino fundamental em escola publica no Municipio
de Ponta Pora-MS, cidade que faz divisa seca com Paraguai. Nesse contexto as
criangcas oriundas das cidades vizinhas, localizadas no Paraguai, frequentam
a educacao basica no Brasil, tornando o trabalho com a lingua mais complexo e
delicado, considerando que muitas criangas falam guarani e espanhol. O ensino
bilingue sequer € pensado para essa realidade.

Na sala de aula as criancas n&o podem conversar umas com as outras durante
a realizacao das atividades, o objetivo da professora é que elas copiem as palavras
e familias silabicas do quadro em siléncio. Nas paredes da sala, despidas de
qualquer texto verbal e/ou n&o-verbal, apenas um cartaz com as familias silabicas
canodnicas ou simples que sao recitadas coletivamente todos os dias. As atividades
sao realizadas individualmente e qualquer tipo de comunicagao entre as criangas
€ considerado pela professora regente um total desrespeito, causando indisciplina,
que deve ser punida com gritos e duras palavras de repressao.

A sala possui uma caixa de leitura, que fica disposta em cima de um armario
bem alto, inacessivel para as criangas. Os livros que ficam ao seu alcance séo os
livros didaticos disponibilizados pelo governo, unico livro que a professora utiliza
em suas aulas. A sala é pequena e numerosa sao 33 alunos, que ficam enfileirados
durante as quatro horas diarias de aulas. Nos dias de chuva ndo podem sair para
o intervalo que geralmente tem duragdo de 10 minutos. Percebe-se no final das
manhas uma inquietacéo e um anseio em poder movimentar-se, falar e se expressar.

Adentramos a essa sala de aula com o objetivo de investigar as praticas
alfabetizadoras em nossa regido e, especificamente, que didatica da lingua escrita
fundamenta essas praticas. Buscamos responder as seguintes questdes: Como é
trabalhada a escrita no periodo da alfabetizacao? Que fazer para que os alunos
gostem de escrever? Que espécies géneros textuais sdo propostos aos alunos?
Basta oferecer varias situacdes de escrita para que os alunos aprendam a escrever?
Os alunos aprendem a revisar textos como um comportamento do escritor?

Assim, o presente trabalho est4 organizado da seguinte forma: primeiramente
um encontro com alguns especialistas da area para ouvi-los sobre a didatica da
linguagem escrita, seguida de uma proposta de trabalho realizada durante o periodo
do estagio supervisionado em uma escola publica e algumas reflexdes sobre o tema
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em pauta.

2| (RE)VISITANDO A TEORIA

Uma retrospectiva historica permite verificar que até bem pouco tempo (1970),
os trabalhos na area de alfabetizagcdo apresentavam um enfoque psicopedagogico.
Privilegiavam os processos psicoldgicos através dos quais o individuo aprende,
notadamente em seus aspectos fisiologico e neuroldégico, e as questdes
psicopedagodgicas, relativas aos pré-requisitos para alfabetizagdo. A partir da década
de 1980, houve uma mudanca significativa nas concep¢des de aprendizagem e de
ensino da lingua escrita, originadas das contribuicées das ciéncias linguisticas e da
Psicologia Genética que reconfiguraram o objeto da aprendizagem e do ensino da
escrita e, consequentemente, 0 processo dessa aprendizagem e desse ensino.

Fundamentada nos pressupostos de Vygotsky, Bakhtin e de Pécheux, Smolka
(1993) defende que a alfabetizacdo nao pode mais ser concebida como aprendizagem,
de uma técnica de codificacéo e decodificacdo, nem tdo pouco com a aquisi¢ao de
habilidades necessarias para ler e escrever. “A alfabetizacdo implica, desde a sua
génese, a constituicdo do sentido. Desse modo, implica mais profundamente, uma
forma de interacdo com o outro pelo trabalho de escritura — para quem eu escrevo,
0 que escrevo e por qué? ” (SMOLKA, 1993, p. 69).

E necessario, segundo Smolka, considerar alfabetizacdo ndo apenas como
atividade cognitiva, no sentido piagetiano, mas como atividade discursiva, que implica
a elaboracao conceitual pela palavra. E necessario acrescentar a esse ponto de vista
cognitivo, a interacéo e a interlocucéo, a intersubjetividade e interdiscursividade, o
aspecto social das funcdes, das condi¢cdes e do funcionamento da escrita. Nesse
sentido,

a alfabetizacdo é um processo discursivo: a crianca aprende a ouvir, a entender
o outro pela leitura; aprende a falar, a dizer o que quer pela escrita (mas esse
aprender significa fazer, usar, praticar, conhecer. Enquanto, escreve a crianca
aprende a escrever e aprende sobre a escrita) (SMOLKA, 1993, p. 63).

Considerar a alfabetizacdo como atividade discursiva implica alguns pontos
fundamentais para a definicdo de uma pratica pedagdgica, que poderiamos enunciar
como:

I) A sala de aula € um local de uso significativo, frequente e rico de linguagem
escrita. Nesse sentido, a sala de aula é um espaco de produg¢do de conhecimentos
na/pela escrita, favorecido pela interacéo, pela interlocugéo, pela interdiscursividade.
E um espaco onde circulam, e sdo produzidos, diferentes discursos, tanto na
modalidade oral como na escrita, possibilitando ao aluno construir seu préprio
discurso. Nessa perspectiva, desde o inicio da aquisicao da escrita, na escola, as
criangas sao consideradas leitoras e escritoras; ndo ha defasagem, nem no tempo,
nem na natureza das atividades de “aprender a escrever” e “escrever”, de “aprender
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a ler” e “ler”. A escrita é vista como produto de um sujeito histdrico, um enunciador,
situado numa comunidade discursiva, o qual tenho que dizer, como dizer e para quem
dizer (um interlocutor real ou virtual), e para isso conhece seleciona as estratégias
adequadas. Aprender a escrever € aprender novos modos do discurso; novos modos
de se relacionar com os interlocutores; novos modos de se relacionar com temas e
significados; novos motivos para se comunicar em novas situacdes (ROJO,1997). E,
enfim, inserir-se no contexto cultural.

Il) A leitura é vista como um momento discursivo que possibilita entender o
outro, e nesse processo o leitor € promovido a coautor/reconstrutor do texto.
Nesse sentido, desde o primeiro dia de aula as criangas s&o expostas a leitura de
textos reais, que circulam em nossa sociedade, com diferentes objetivos (informar,
comunicar, prescrever acoes, divertir...) e ndo de “pseudotextos” com a pretensa
funcado de “ensinar a ler” para poder “ler de verdade”.

[Il) Escrever é um “laborioso trabalho gestual e simbdlico” (SMOLKA, 1993,
p. 110), e exige um esfor¢co de explicacdo do discurso interior, para o outro. Nesse
esforco as criancas experienciam e aprendem, mais do que letras, apreendem as
normas da convencao de escrita (ortografia, grafia), e uma infinidade de modos de
dizer, em funcéo da situacao de interlocucéo que determina diferentes estruturagdes
em nivel de temas e significagdes, de vocabulario, de motivagdo, de organizagcéo
(“composicao”, nas palavras de Bakhtin).

IV) O professor assume papel fundamental no intercambio, regulando o
funcionamento discursivo, interferindo na aprendizagem e no desenvolvimento
cognitivo. Segundo Smolka, a falta de conhecimento e posicionamento critico (do
professor) com relagéo ao seu proprio papel e sua fungdo acabam por criar a ilusédo
de que o aluno s6 aprende se o professor ensina, ou ainda de que o professor esta
ensinando e o aluno nao esta aprendendo.

V) “O texto & uma forma de organizacdo de ideias. E um trabalho que se realiza. E
constituicdo da memoria, documentacgao, histéria, pois possibilita um distanciamento
e um retorno, propicia uma leitura... (uma nao! Varias!”) (SMOLKA, 1993 p.95).

VI) “A linguagem €& uma atividade criadora e constitutiva de conhecimento e,
por isso mesmo, transformadora. Nesse sentido, a aquisicao e o dominio da escrita
como forma de linguagem acarreta uma critica mudanca em todo o desenvolvimento
cultural da crianga” (SMOLKA, 1993 p. 57).

Nessa perspectiva, a linguagem se constitui pelo trabalho dos sujeitos e ao
mesmo tempo os sujeitos se constituem pelo trabalho linguistico, e pelos processos
continuos das interacoes.

A producéo de textos, tanto orais quanto escritos, € o ponto de partida de todo
o processo de ensino-aprendizagem da lingua. E no texto que a lingua se revela
em sua totalidade, seja enquanto conjunto de formas linguisticas, seja enquanto
discurso marcado por uma relacao intersubjetiva, constituida na enunciagdo em um
determinado tempo e contexto social. Assim, ao produzir textos € necessario que:
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se tenha o que dizer; se tenha uma razado para dizer; se tenha para quem dizer; o
locutor se constitua como enunciador; se escolham as estratégias mais pertinentes
para “se dizer”.

Para realizar essas operacdes, 0 escritor pensa, planeja, rascunha, revisa,
comunica-se com outras pessoas para falar/mostrar seu trabalho e, na maioria
das vezes, pensa/reflete mais e retorna ao escrito questionando-o, para s6 depois
finaliza-lo. Assim, o processo de producéo de textos envolve planejamento, esboco,
revisao e editoragao.

O planejamento, ou ensaio, envolve uma reflexdo antes de escrever, isto €, a
definicao dos parédmetros da situacdo de comunicacao escrita que irdo determinar a
sua produc¢ao: o interlocutor/destinatario; o conteudo/objeto do escrito; o propésito
do escrito; 0 enunciador; e as estratégias a serem usadas para realizar o escrito
(género, diagramacao, suporte, material). Tal como na leitura, € o0 momento que
o escritor antecipa mentalmente o percurso que ira realizar no didlogo com seu
interlocutor, através do texto.

O esboco ou textualizacado (JOLIBERT e cols., 1994) é o estagio no qual se
concretizam os primeiros esforcos de escrita do produtor de textos, ou seja, 0s
primeiros contornos do tema. Nessa fase, nada é permanente, tudo é provisério, até
que se defina/encontre a melhor direcdo, o melhor estilo para o produto desejado.
A escrita surge a partir de uma abundancia de informacdes, de ideias, de pontos de
vistas, de fatos, de observag¢des, a maioria das vezes intermediados pela leitura, que
€ uma das formas mais eficientes de “sugerir ideias” sobre 0 que e como escrever.

O esboco torna-se revisao, isto €, a revisdo ocorre durante a producao e apds
o término do texto. A revisao significa somente: re-visédo, isto &€, ver novamente,
gracas as palavras colocadas que funcionam como “lentes” que proporcionam o
autor ver se o que disse corresponde efetivamente ao que quer dizer, ao que “tenho
a dizer”. A revisado exige do autor uma capacidade de se distanciar em relacéo aos
seus inscritos para poder ver, com 0s olhos exigentes do leitor e fazer as mudancas
necessarias. Arevisao torna os escritores em leitores e depois escritores novamente.
O objetivo da revisao, nao € corrigir, mas descobrir novos sentidos para o texto a
partir do que foi dito (ou ndo dito) no esboco. O que guia/dirige a revisao é o sentido
do texto e ndo a correcao ortografica, gramatical (apesar de que devem ser aspectos
revisados também).

Edicdo, “editoracdo”, do produto final da “obra-prima” (JOLIBERT, ibidem). E
o momento dos retoques para passar a limpo para finalizar. E 0 momento em que
o escritor disputa do “poder” que da um dominio suficiente da escrita e do “prazer”
que proporciona a producao de um escrito que inclui desde a descoberta de como
funciona um texto, de decidir buscar as palavras mais adequadas para elabora-lo, de
vencer as dificuldades, em fim de conseguir apresenta-lo.

Assim, o ato de escrever envolve, essencialmente, a atividade do escritor, e
este deve encontrar nele um sentido. A escrita € um “meio de construir um ponto de
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vista, uma visdao de mundo, de encaixar cada fato num conjunto simultaneamente
presente, de estabelecer um sistema, portanto, dar um sentido as coisas, dizer
(FOUCAMBERT, 1997 p. 50).

Nessa perspectiva, ensinar as criangas a escrever € ensina-los a produzir textos
numa situacao real de comunicacao. Vista dessa forma, a formagao do escritor € algo
mais amplo do que escrever “redac¢des” e implica habilidades muito mais complexas
do que a simples codificacdo ou dominio da gramatica como condi¢gdo. O ensino
da lingua escrita ndo implica, obviamente, apenas a escrita de letras, palavras e
oracbes e nem tampouco a escrita de textos em situagdes artificiais. A escrita é
sempre dirigida por um motivo e pressupde, sempre, um interlocutor.

E preciso considerar, no entanto, que comportamentos escritores, assim como
os comportamentos leitores, sdo conteudos de ensino. N&o basta afirmar que se
aprende a ler, lendo ou a escrever, escrevendo, é imprescindivel, que o docente
tenha clareza de quais sao os conteudos que estédo ensinando ao escrever e ao ler.

31 0 TRABALHO COM A LINGUAGEM ESCRITA

Durante o periodo de observacéo realizada na sala de aula de 1° ano do ensino
fundamental, perguntamos a professora sobre suas praticas de leitura e de escrita e
especialmente como trabalhava com as criangas que falavam o guarani e o espanhol
na escola. Ela respondeu que nao fazia distingcado entre as criancas, tratava todas
como “iguais”, apenas solicitava que nao falassem na escola suas respectivas
linguas pois estdo estudando no Brasil e ela esta ensinando o portugués. Justificou
que ao falarem suas linguas maternas acabavam se confundido e confundindo as
demais criancas. Segundo a docente, recentemente enquanto ensinava a palavra
bola e consequentemente a familia silabica da letra b (ba-be-bi-bo-bu) uma das
criancas paraguaias perguntou sobre a pelota (bola em espanhol), mas ela ndo podia
responder porque n&o havia chegado nem perto da familia silabica do p (pa-pe-pi-
po-pu). Nota-se que quando a professora se refere ao termo igualdade demonstra
desconsiderar a cultura, as vivéncias, as experiéncias, e até mesmo o valor da lingua
das criancas. Renegando o conhecimento das criangas durante seu processo de
aprendizagem acaba criando um ambiente de desigualdade: para aqueles que falam
outra lingua, que nao a lingua portuguesa, € conferido o siléncio; enquanto para os
falantes da lingua oficial ficam privados de um novo conhecimento que faz parte do
contexto fronteirico em que se vive.

Apo6s o periodo de observacéao e coparticipagao realizamos um prévio diagnéstico
da turma que guiou a elaboracao do plano de acao com metas a serem desenvolvidas
durante a regéncia. Observamos que as criancas estavam avidas por ler e escrever
textos que circulam na nossa sociedade. Queriam ler livros de histérias, cartazes,
gibis, bilhetes ... enfim todo material escrito que chegava em suas maos. Ao mesmo
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tempo, observamos que perguntavam o tempo todo com quais letras escreveriam
seus nomes proprios se podiam escrever um cartdo para o dia das maes e outras
tantas coisas. Notamos, também, que muitas criangcas (70%) ao escrever atribuiam
um caracter para cada som oral emitido ao pronunciar a palavra, por isso, entéo,
optamos por trabalhar com atividades que pudessem ajuda-las a progredir em suas
conceitualizagdes sobre a escrita, por meio da leitura e da escrita de textos reais
que circulam em nossa sociedade sem descuidar dos aspectos do funcionamento
da lingua.

Definimos também que nos eixos de leitura proporcionariamos diversos
momentos para leitura (leitura pelo aluno, leitura pelo professor, leituras
compartilhadas, leituras colaborativas e leituras silenciosas), variados géneros
textuais em diferentes portadores de textos reais e de usos sociais.

Realizamos uma sequéncia didatica sobre o ciclo da agua com o objetivo de
desenvolver competéncias no aluno que possibilitem compreender o mundo e atuar
como individuo utilizando conhecimentos de natureza cientifica e tecnologica. A
abordagem do tema possibilitou as criangas pensar cientificamente e desenvolvendo
atividades da metodologia cientifica como a observacéo, a busca de informacdes
em leituras de textos cientificos, a experimentacao, a discusséo, a elaboracdo de
conclusdes, dentre outros.

A primeira atividade foi a conversa sobre o ciclo da agua, iniciamos perguntando
se as criangas ja haviam observado o que acontecia com a roupa molhada que
era estendida no varal. As criancas prontamente responderam que secavam, entao
perguntamos para onde iria a agua que estava naroupa, elas ficaram nos observando,
pensando até que uma crian¢a no fundo da sala gritou “Vai para o céu!”. Comentamos,
entdo, que realmente a agua vai para o céu em um processo de evaporacao,
provocado pelo calor que aquece aquela agua. Mas o que sera que aquece a roupa,
qguestionamos. Outra crianga respondeu “O sol professora! ”. Continuamos nossas
indagacdes, “Mas e depois que a agua se tornou vapor subiu para o céu, em que
ela se transforma? ” “Em “NUVEM?”, as criancas gritaram. Perguntamos novamente
“E depois pessoal? ” Em coro gritaram “chove! ”. Percebemos que para a maioria
das criangas esse ciclo era conhecido, e que aquela conversa ajudava aqueles que
ainda nao tinham se apropriado do assunto.

Em seguida propusemos realizar uma experiéncia para observarmos como
acontece esse ciclo da agua. Todos os dias observavamos coletivamente o que
acontecia na experiéncia e faziamos o registro escrito em uma ficha previamente
definida, intitulada “Nossas observagdes sobre a experiéncia da agua”.

Lemos textos cientificos para aprender sobre a “Evaporacéo e condensacéo”
e sobre “Processo de evaporacdo e a historia da gota”. Durante as leituras, as
criangcas expunham suas ideias, trocavam informacdes e, até corrigiam os colegas.
A interferéncia de uma crianga ao afirmar que “a agua evaporou e nao vira fumaca

ao ferver” exemplifica as aprendizagens realizadas.
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Realizamos, ainda, atividades que tinham o objetivo de desenvolver o habito
de ler, escrever, e falar no cotidiano das criancas. Diariamente faziamos a roda da
leitura, que se constituiu em momentos dedicados ao entretenimento e ao prazer
através da leitura de livros da literatura infantil. Entendemos que ao ler em voz
alta para as criangas o professor transmite certos comportamentos tipicos do leitor:
comentar ou recomendar o que se leu; compartilhar a leitura, confrontar com outros
leitores as interpretacdes geradas pelo texto e/ou pelo livro; antecipar o que segue
no texto; reler um fragmento preferido; saltar o que n&o interessa; identificar-se com
o autor, dentre tantos outros.

Lemos livros de grande qualidade literaria seja pela qualidade do texto seja
pela qualidade das ilustragdes. Iniciamos com o livro: “Bruxa, bruxa, venha a minha
festa”, de Arden Druce, ilustrado por Patricia Ludlow e traduzido por Gilda Aquino,
da editora Brinque Book. As criangas adoraram a ideia de ler todos os dias no inicio
da aula. A apresentacao do livro, do autor, ilustrador, tradutor, editora, capa, guarda
do livro, folha de rosto e a exploracao das ilustracdes e a relagao delas com o texto,
encantou as criangas e marcou o inicio de uma verdadeira comunidade de leitores na
sala de aula, como uma possibilidade de troca de opinides, de aceitacdo de pontos
de vistas, dentre outras. Durante a leitura, ficaram todas absolutamente quietas e
vidradas na narracéo; apoés a leitura todas participaram da conversa sobre a historia
e tinham muito a dizer. Observamos que as criang¢as iniciavam a memorizacao das
falas dos personagens o que possibilitava a apropriacéo de formas mais elaboradas
de comunicacao e a aprendizagem de novas palavras. E a sala de aula foi se tornando
um lugar de encontro e articulacdo das histérias e dos sentidos de cada um, e de
todos (VILELA, 2006, p. 188). As criancas liam, escreviam, recontavam as historias
externando seus sentimentos de alegria, emocéo, medo, tristeza, prazer, surpresa,
admiragao.

Nessa mesma perspectiva, propusemos também a leitura compartilhada com
os familiares na casa dos alunos, pretendendo estabelecer lacos entre a escola
e as familias (COLOMER, 2007, p. 150). Propusemos uma estratégia didatica
denominada “Mala viajante” que permite a crianca levar livros emprestados da
escola e ler com os familiares e vizinhos contribuindo para melhorar a autoimagem
das criangas sobre sua cultura de origem e permitindo aos pais, participarem no
processo de aprendizagem dos seus filhos assegurando praticas voltadas para a
formacao leitora das criancas além dos muros da escola.

Outra atividade que desenvolvemos durante o estagio supervisionado para
trabalhar a leitura com os alunos foi o “Caderno de leitura”: um caderno para ler e
nao para escrever? Foi uma surpresa para os alunos e para professora regente da
sala. Por qué um caderno de leitura, se as criancas ja tém um livro didatico? Nao é a
mesma coisa? O caderno de leitura é uma estratégia didatica que tem por objetivos a
familiarizacao das criangcas com a linguagem escrita através do contato com variados
géneros discursivos, de boa qualidade, selecionados pela professora, além de servir
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de ponte com a familia para a formacéo de leitores. E um caderno comum que
contém textos reais que ajudam o aluno a ler “sem saber ler convencionalmente”,
como parlendas, quadrinhas, cangdes, poemas, adivinhas, trava-linguas, fabulas,
contos classicos, entre outros, nos quais a crianca ao ler procura ajustar o oral ao
escrito e, ao mesmo tempo, ajustar o escrito ao oral.

As atividades realizadas com o caderno de leitura possibilitaram diversas
aprendizagens, das quais destacamos: disposicao para ler diferentes textos; aumento
do repertério de textos da literatura infantil: poemas, histérias, fabulas, entre outros;
aumento do vocabulario; conhecimento de géneros discursivos e sua fungao social;
utilizacédo de diferentes estratégias de leitura (antecipacgao, inferéncia e checagem)
para tentar ler o texto, mesmo n&o dominando o sistema de escrita alfabética;
melhora na fluéncia da leitura, para aqueles que ja liam convencionalmente; interesse
manifestado pelas criangas pela oportunidade de ler em casa, pois muitos deles néo
dispunham de nenhum material que pudesse ser lido em casa, e o livro didatico
ficava em sala e ndo era entregue para que as criangas pudessem levar para casa.

Realizamos, também, diversas atividades com o objetivo de ajudar na
compreensao do sistema de escrita alfabética: encontrar determinadas palavras
na cangao ou na parlenda, reordenar versos; completar o texto com palavras que
faltavam e que ja conheciam o texto de memoria; ditar o texto para a professora.
Em todas essas atividades as criangas evidenciavam que comeg¢avam a perceber a
relacao do oral com o escrito ao ler e ao escrever. As criancas trabalhavam em duplas
e as conversas eram sobre o que faziam, como faziam e o resultado alcangado.

Assim, o trabalho em interacdo com o outro e com o objeto de conhecimento,
tornando-o um observavel, fazia com que as criancas levantassem hipéteses
baseadas em indicios e descobrindo pistas para resolver o problema colocado na
atividade. Aprenderam a pensar, a mobilizar conhecimentos para a resolugéo das
atividades, diferente das cdpias da lousa que estavam acostumadas a fazer. A
todo momento auxilidvamos nas atividades potencializando as perguntas que as
ajudavam a pensar. A professora titular da sala observava atentamente, mas nao
dizia nada.

Introduzimos os jogos linguisticos como material potencializador para trabalhar
ao funcionamento da linguagem aliado a leitura e a linguagem escrita. Entendemos
que a leitura, a producéo de textos e a andlise linguistica ndo sao independentes e
precisam ser trabalhadas ao mesmo tempo. A reflexédo sobre a lingua deve acontecer
juntamente com a leitura quando esta é considerada construcdo de sentidos e
ndo mera decodificacdo. Sendo assim, trabalhar com jogos de linguagem implica
situacdes de reflexdo sobre a lingua com o propdsito de saber uséa-la.

Jogar com a linguagem e sobre a linguagem em cada tipo de jogo favorecem o
desenvolvimento de diferentes aspectos no aprendizado da lingua. De uma maneira
geral a linguagem estabelece relacao entre sons e significados. Por isso 0s jogos
se baseavam nos sons (como rima, aliteracdo, assonéancia) nos significados (como
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metafora e metonimia) e em ambos, sons e significados (como onomatopeias e 0s
poemas visuais). Priorizamos os jogos linguisticos que enfocavam o trabalho com
0s aspectos sonoros, 0s aspectos graficos/alfabéticos, o vocabulario, o significado e
a estrutura da palavra.

Iniciamos o trabalho com os jogos que priorizavam 0s aspectos sonoros por
favorecer as rimas e as partes sonoras iguais e diferentes que compdem as palavras
(fonemas e silabas) no inicio ou no fim delas. O objetivo era que as criangas pudessem
compreender, aos poucos, que as palavras sdo sequéncias de sons representados
graficamente, e, a partir dai fossem capazes de fazer reflexdes sobre os aspectos
graficos e alfabéticos. Constatamos que as criancas, em duplas, jogavam com muito
interesse e que apesar de ja terem estudado as familias silabicas nao conseguiam
pensar na palavra como uma pauta sonora.

41 AMPLIANDO E CONTINUANDO O DIALOGO

A formacgao de leitores e autores de textos continua sendo o grande desafio das
escolas de educacéao basica, no Brasil, em pleno século XXI. Essa formacao exige
algumas providéncias urgentes iniciando-se pela formacéo inicial de professores.

A pesquisa que realizamos evidencia que as praticas pedagodgicas presentes
nas escolas da nossa regiao, ainda se ancoram em pressupostos associacionistas
que acreditam que as criangcas sao verdadeiras tabulas rasas que nada sabem
ou pensam sobre a linguagem escrita e que ao adentrarem na escola esperam
passivamente que a professora vai inicia-las nesse processo. Passados mais de
quarenta anos das pesquisas realizadas por Ferreiro e Teberosky (1975) sobre a
psicogénese da linguagem escrita e seguidas de outras importantes investigacdes
como a realizada por Smolka (1977), dentre outras, a leitura ainda € vista como mera
decodificagdo e a escrita como codificagéo.

A pratica pedagogica que observamos era constituida de atividades repetitivas,
artificiais, controladas que privilegiam mais o ensino do “c6digo” como pré-requisito
para aprender a ler e a escrever, em detrimento, das atividades de leitura e producao
de textos. Prevaleciam exercicios do tipo: copie, ligue, marque as palavras com um
“X”, dé nome aos desenhos. A leitura era somente de palavras das familias silabicas
trabalhadas e a producéo de textos ausente totalmente da sala de aula em pauta. A
interacdo verbal entre as criangas, para a realizagao das atividades, era esporadica
ou inexistente. A literatura infantil era pouco trabalhada e, quando aparecia, servia de
pretexto para estudos sobre o sistema de escrita alfabética ou ensinamento moral.

No entanto, durante o periodo de estagio supervisionado tivemos a oportunidade
de realizar uma pratica pedagoégica fundamentada na proposta de Smolka que
considera a alfabetizagcdo como um processo discursivo. Propusemos a leitura e a
escrita como praticas sociais produtoras de sentido, na qual os alunos aprendem a
ouvir o outro, a entendé-lo pela leitura, e a aprendem a “dizer” o que pensam para
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o outro, pela escrita. Privilegiamos a leitura todos os dias, em diferentes momentos
e com objetivos variados, elegendo a literatura infantil como o caminho para que
adentrassem a cultura do escrito, ao mundo letrado. Demos voz as criangas seja
na oralidade, através das conversas sobre os livros lidos, sobre o conhecimento de
temas tratados em aula, seja na escrita de géneros variados como o registro das
observacoes realizadas.

O tempo do estagio supervisionado foi exiguo, mas repleto de inUmeras
aprendizagens para todos os envolvidos nesse processo. E possivel afirmar que as
criangas aprendem a escrever ou arriscam a escrever se lhes for dada a oportunidade
de compartilharem seus textos com um interlocutor real ou virtual em situagoes
reais de interlocu¢cdo, com um propésito definido, como no caso do registro das
observacdes do ciclo da agua. E possivel afirmar também que as criancas leem,
ou se empenham em ler, se lhes forem oferecidas situagcdes em que a leitura seja
necessaria ora para ampliar seus conhecimentos, ora para se entreter, divertir (como
no caso dos textos literarios), ora para aprender as regras de um jogo (Como no caso
dos jogos linguisticos), para citar alguns exemplos. Dessa forma, a aquisicdo da
linguagem escrita cumpre sua funcao de apropriacao de objeto cultural.

E possivel afirmar também que em nosso trabalho na sala de aula as atividades
que envolviam o sistema da escrita contribuiram fundamentalmente para o avanco
das criancas rumo ao dominio do sistema notacional da escrita. Constatamos, ainda,
gue o contato sistematico das criancas com a diversidade de géneros discursivos ou
com diferentes propoésitos influenciaram decisivamente em seus desejos de aprender
a linguagem escrita. Funcionaram como verdadeiros motores que impulsionaram
a leitura (poder conhecer, divertir) e a escrita (poder dizer para o colega, pais e
professora pela escritura as descobertas que vinham realizando).

Também a professora da sala de aula teve a oportunidade, de através do
acompanhamento e da observacéo da pratica pedagoégica da estagiaria, de produzir
novos significados e sentidos sobre 0 processo de ensino e de aprendizagem. Teve a
possibilidade de refletir sobre a necessidade de transformar a sala de aula em espaco
de interagao, interlocucao, troca de saberes e de experiéncias onde as criangas
podem falar, perguntar, responder, dar ideias, sempre praticando a linguagem seja
oral ou escrita.

A académica-estagiaria realizou diferentes aprendizagens também, teve a
oportunidade de realizar o estagio supervisionado aliando ensino (o planejamento,
execucao e avaliacao da aula), a pesquisa (através da elaboracao do trabalho de
conclusao de curso (TCC)). Teve a oportunidade de mergulhar no mundo complexo
da sala de aula do 1° ano com varias tarefas: questionar, hipotetizar, validar suas
crencas e concepcgdes, identificar e compreender os limites e as possibilidades
existentes na pratica da sala de aula, compreender os limites do trabalho pedagodgico
principalmente no que se refere a alfabetizac&o, propor e experimentar alternativas,

enfim teorizar.
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E preciso levar em conta que essas consideracbes aqui apontadas sdo
necessarias, nao para assumir uma visao pessimista em relacéo as possibilidades
da escola, mas, ao contrario, para reconhecer que é crucial definir as condi¢des
didaticas que podem favorecer a formacgao de escritores (no sentido de escrevedores
em oposicao ao termo escritor, conforme Teberosky) e de leitores, com o propésito
de incorpora-los ao mundo da cultura escrita. Para tanto uma condic&o importante,
sendo a mais importante, € que o professor seja produtor de textos. Os cursos de
formacao de professores precisam repensar o espacgo e o tempo dedicado a didatica
da lingua materna em seus curriculos.
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