Reliticas; Publicas;
na Educacae

. | |
[ J - -~ = ' -~
Brasileiral
Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Atena Editora _

L easiz

www.atenaeditora.com.br



Atena Editora

POLITICAS PUBLICAS NA EDUCAGCAO BRASILEIRA:
EDUCACAO INFANTIL E ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Atena Editora
2018



2018 by Atena Editora
Copyright © da Atena Editora
Editora Chefe: Prof? Dr? Antonella Carvalho de Oliveira
Edicdo de Arte e Capa: Geraldo Alves
Revisao: Os autores

Conselho Editorial
Prof? Dr? Adriana Regina Redivo - Universidade do Estado de Mato Grosso
Prof. Dr. Alan Mario Zuffo - Pesquisador da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
Prof. Dr. Alvaro Augusto de Borba Barreto - Universidade Federal de Pelotas
Prof. Dr. Antonio Carlos Frasson - Universidade Tecnolédgica Federal do Parana
Prof. Dr. Antonio Isidro-Filho - Universidade de Brasilia
Prof. Dr. Carlos Javier Mosquera Suarez - Universidad Distrital de Bogota-Colombia
Prof. Dr. Constantino Ribeiro de Oliveira Junior - Universidade Estadual de Ponta Grossa
Prof?. Dr?. Daiane Garabeli Trojan - Universidade Norte do Parana
Prof® Dr2. Deusilene Souza Vieira Dall’Acqua - Universidade Federal de Rondonia
Prof. Dr. Fabio Steiner - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
Prof. Dr. Gilmei Fleck - Universidade Estadual do Oeste do Parana
Prof? Dr? Ivone Goulart Lopes - Istituto Internazionele delle Figlie de Maria Ausiliatrice
Prof. Dr. Julio Candido de Meirelles Junior — Universidade Federal Fluminense
Prof? Dr? Lina Maria Gongalves - Universidade Federal do Tocantins
Prof. Dr?. Natiéli Piovesan - Instituto Federal do Rio Grande do Norte
Prof? Dr? Paola Andressa Scortegagna - Universidade Estadual de Ponta Grossa
Prof? Dr? Raissa Rachel Salustriano da Silva Matos - Universidade Federal do Maranhao
Prof. Dr. Ronilson Freitas de Souza - Universidade do Estado do Para
Prof. Dr. Takeshy Tachizawa - Faculdade de Campo Limpo Paulista
Prof. Dr. Urandi Jodo Rodrigues Junior - Universidade Federal do Oeste do Para
Prof. Dr. Valdemar Antonio Paffaro Junior — Universidade Federal de Alfenas
Prof? Dr? Vanessa Bordin Viera - Universidade Federal de Campina Grande
Prof. Dr. Willian Douglas Guilherme - Universidade Federal do Tocantins

Dados Internacionais de Catalogag¢ao na Publicagao (CIP)
(eDOC BRASIL, Belo Horizonte/MG)

P769 Politicas publicas na educacéo brasileira: educacéao infantil e anos
iniciais do ensino fundamental / Organizagdo Atena Editora. —
Ponta Grossa (PR): Atena Editora, 2018.
184 p. : 1.465 kbytes — (Politicas Publicas na Educagao
Brasileira; v. 4)

Formato: PDF

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web

Inclui bibliografia

ISBN 978-85-93243-77-6

DOI 10.22533/at.ed.776182003

1. Educacgao e Estado — Brasil. 2. Educagao — Aspectos sociais.
3. Educacéo inclusiva. . Série.
CDD 379.81
Elaborado por Mauricio Amormino Junior — CRB6/2422
O conteudo do livro e seus dados em sua forma, correcao e confiabilidade sdo de
responsabilidade exclusiva dos autores.
2018
Permitido o download da obra e o compartilhamento desde que sejam atribuidos créditos aos
autores, mas sem a possibilidade de altera-la de nenhuma forma ou utiliza-la para fins
comerciais.
www.atenaeditora.com.br
E-mail: contato@atenaeditora.com.br




Sumaério

CAPITULO |

A DIMENSAO ESTETICA DOS TEXTOS LITERARIOS EM MOMENTOS DE RODA DE
LEITURA

Keilla Rebeka Simoes de Oliveira e Sandra Patricia Ataide Ferreira......cccceevcvveeceeenes 5

CAPITULO Il

ANOS INICIAIS E RODAS DE LEITURA: PRATICAS LEITORAS NAS ESCOLAS PUBLICAS
DE EXCELENCIA DO RIO DE JANEIRO

Marta Patricia PeiXoto DUGItE A€ DECO ......cccceeeeceeeeeseereeieeeesieeeeeieeeesseeeessenesssnssssnenns 17

CAPITULO Il
CONTRIBUICOES DA EDUCACAO EMOCIONAL NO PROCESSO_DE FORMACAO HUMANA
INTEGRAL

Renata Soares Vieira da Silva e Rodrigo Silva Rosal de Aratjo..........cecueveeenecensunnns 25
CAPITULO IV

CONTRIBUICOES DE PESQUISAS SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS COM BEBES
Thamisa Sejanny de Andrade Rodrigues e Tacyana Karla Gomes Ramos............... 33
CAPITULO V

EDUCACAO INFANTIL & FORMACAO DOCENTE: UM OLHAR SOBRE O GRUPO DE
PESQUISA GEPEID NA FORMAGAO CONTINUADA DAS PROFESSORAS DE EDUCACAO
INFANTIL EM SAO LUIS-MA

lone da Silva Guterres, Sione Guterres Gongalves e José Carlos de Meilo ............... 42
CAPITULO VI

EDUCACAO INFANTIL DO/NO CAMPO: um processo de resisténcial

Edileide Ribeiro Pimentel e Denise Maria de Carvalho LOPES........ccueceeveeeveeeeecnnns 50
CAPITULO VI

IMPORTANCIA DA CONTACAO DE HISTORIAS INFANTIS PARA O DESENVOLVIMENTO DA
ORALIDADE
Silvania Kelly Lourenco da Costa Floréncio, Thays Evelin da Silva Brito e Katia Farias

CAPITULO VIII

LITERATURA INFANTIL E A CONSTRUCAO DOS SABERES LOCAIS DA CULTURA
AMAZONENSE NAS ESCOLAS DE ENSINO FUNDAMENTAL EM PARINTINS-AMAZONAS
Kézia Siméia Barbosa da Silva Martins, Corina Fatima Costa Vasconcelos e Sasquia



LUDICANDO: A IMPORTANCIA DO BRINCAR NA EDUCAGAO INFANTIL
Thays Evelin da Silva Brito, Silvania Kelly Lourenco da Costa Floréncio, Katia Farias
Y g = o R 82

CAPITULO IX
O CURRICULO NA EDUCAQAO INFANTIL: O QUE TEMOS E O QUE SE APRESENTA
Julia Ines PiNhEiro BOIOt@ PiMENT@.......uuuueeeeeeeeeeeeeeereeeeeeeeeeeeesesseessseseseesssssssessmssessnssenees 91

CAPITULO X
O TRABALHO PEDAGOGICO COM BEBES: ANALISE DAS PROPOSICOES DE UM
CURRICULO
EIVENICE TAtIANEA ZOI@ ..uueeiieeeeeeeeeieeieeeieieetieieee e st eeeetessiesssseesseesssssssssseessssesssssssssnennns 104

CAPITULO XI

OFICINA PARA 0S PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE LAGOA
DE DENTRO-PB: RELATO DE EXPERIENCIA
Déborah Kallyne Santos da Silva, Janiele Soares da Silva, Maria Liliane Soares da

Silva € Marly SANt0OS 0@ SilVa@.........eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee et e ettt e ee ettt e e e e st e e e s s seeeeesssneeeeanans 130

CAPITULO XII
PRATICAS SIGNIFICATIVAS NA EDUCACAO INFANTIL: REPERTORIOS LUDICOS
Lucia de Mendonca Ribeiro, Ana Quitéria Rodrigues da Silva e Lucineide Ferreira da

CAPITULO Xl

ROTINA ESCOLAR: UM INSTRUMENTO PARA A CONSTRUCAO DA NOCAO DE TEMPO
NA EDUCACAO INFANTIL

Karolayne Rodrigues Pinheiro, Jéssica Silva de Sousa, Rayanne dos Santos
MagalN@EeS € SONIA BESS@ ......cueeeereeieirinisirinissieeesstie e st e s st s este s s snessssaessssenesssnessaneneas 134

CAPITULO XIV

UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO CONTEXTO DA EDUCAGAO INFANTIL
Gabriela Teles, Deyse Mara Romualdo Soares, Thayana Brunna Queiroz, Lima Sena,
€ RODSON CArlOS LOUIEIIOuunnneeeeeeeeeeeeeeeeettee e e et e e ettt e e e s s e s sssnseeen e e e e e s s ssssnennnneeees 147

ST 0] o] (=30 L= TE= LU0 (= 1= T 160



CAPITULO VI

EDUCACAO INFANTIL DO/NO CAMPO: um processo de
resisténcial

Edileide Ribeiro Pimentel
Denise Maria de Carvalho Lopes

Politicas Publicas na Educacao Brasileira: Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental



EDUCAQAO INFANTIL DO/NO CAMPO: um processo de resisténcial

Edileide Ribeiro Pimentel

Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN
Natal - RN

Denise Maria de Carvalho Lopes

Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN
Natal - RN

RESUMO: Abordamos a tematica da Educacao Infantil do/no campo (EIC) como um
direito que vem sendo negado as criancas que vivem numa das comunidades da
zona rural de S&o Paulo do Potengi/RN. E necessario reerguer a bandeira do direito
humano de ter acesso a escola no campo, cada vez mais a EIC vem tornando-se um
processo de resisténcia em se tratando de acesso, calendario e curriculo, dentre
outros aspectos. Este estudo € um dos recortes de uma pesquisa no Programa de
Pés-graduacao em Educacao da UFRN “O curriculo desenvolvido/vivido na EIC"em
desenvolvimento. O estudo tem como objetivo promover uma reflexao sobre o direito
de ter escolas no campo. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, a partir dos estudos
Bogdan; Biklen e Freitas, numa abordagem histérico-cultural. No momento atual de
perda de direitos, faz-se necessario, problematizar as estratégias de luta para que as
escolas do campo, para a infancia nao sejam paralisadas/fechadas. Consideramos
necessaria criar espacos de dialogos e a formacao da comunidade para que tomem
a escola nas maos e possam defendé-las, pois a escola é do povo, pertence a
comunidade, o direito a escola nas comunidades rurais, deve ser bandeira de luta,
pois € direito inviolavel, o acesso e a permanéncia das criancas na EIC.
PALAVRAS-CHAVE: Educacao Infantil. Campo. Resisténcia.

1. INTRODUGAO

A Educacao Infantil (El) é direito da crianca desde a constituicao Federal (CF)
de 1988, € a primeira etapa da Educacao Basica a partir da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB) de 1996, conforme o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) é direito da crianca estudar préoximo de sua residéncia, conforme
afirma o Art. 53 desta legislacao a crianca tem direito ao acesso a escola publica e
gratuita proxima de sua residéncia visando ao pleno desenvolvimento da crianca e
do adolescente. Acrianca tem esse direito de estudar na sua comunidade em que
reside, no caso do contexto rural essa realidade torna-se mais distante pra a maioria
das criancas. A histéria da educacao rural/do/no campo, popularmente Educacao do
Campo (EC) tem sua histéria marcada por lutas e resisténcias via movimentos
sociais, que teve seu apice no final da década de 1990. Foi pela | Conferéncia
Nacional “Por Uma Educacao do Campo” em 1998 que muitas problematicas
envolvendo a educacao rural/do/no campo tem profundas discussoes e amplitude.
Foi em decorréncia de tais movimentos e a EC pbdde ter mais projecoes e
problematizacoes saindo do plano da invisibilidade, ao menos em temos de
legislacoes, que mesmo tendo surgindo anos depois, ainda assim, foi um marco
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historico que levantou a bandeira da EC.

Sendo a EC uma reivindicacao dos movimentos sociais, por espagos nos
processos educacionais, foi possivel saber sobre a precarizacao, s descasos, as
demandas, as paralizacoes/fechamentos de escolas, as identidades dos sujeitos do
campo e os curriculos dentre outras demandas.

Com relacao a Educacao Infantil do/no Campo (EIC), por uma questao de
valorizacao dos saberes e da cultura dos povos do campo, do/no acaba sendo muito,
mais que uma nomenclatura, “do” trata de uma educacéao pensada pelos sujeitos do
campo num processo de valorizagao dos saberes dos povos do campo, eles
produzem saberes, “no” tem relagdo com o conceito de educacao rural que
inferioriza/diferencia os homens que vivem no campo, tem vinculacao com um
conceito de educacao do passado que preparava o homem do campo como mao de
obra para o contexto urbano, os referencias do fazer curricular eram pautados em
referencias basicamente urbanos, numa perspectiva de diferenciacao/inferiorizacao
dos saberes dos sujeitos do campo em relagao aos saberes do homem urbano.

Na EC e EIC, os sujeitos do campo, tem o espaco que 0s povos do campo
precisam na conducao da educacao através das praticas curriculares. No plano do
direito a escola, do acesso ainda € uma problematica basta observar o censo escolar
de cada municipio anualmente, e perceber que a estatistica das escolas da “zona
rural”, como escolas paralisadas s6 crescem. O direito de ter uma escola na area
rural, fica na maioria das vezes, no plano da legislacao,a comunidade escolar e 0s
docentes muitas vezes desconhecem o processo de paralizacao/fechamento das
escolas

Tem EIC? € um questionamento que fazemos quando nos deparamos com 0
fechamento/paralizacado de escolas, quando chegam criangas para se matricular no
contexto urbano com tais relatos ou quando nos deparamos com criancas no
contexto familiar sem estar na escola.

Ter a EIC vai além do direito a uma sala de aula, € muito mais que uma
estrutura fisica em bom estado de conservacao, do fato de ter merenda escolar, de
ter toda uma logistica de funcionamento, ultrapassa tudo isso, trata-se, dentre
outros, de ter docentes qualificados, com um programa de formacgao continuada, de
materiais e equipamentos necessarios para desenvolver o curriculo conforme esta
no projeto, e do primeiro direito, a escola, o ambiente fisico, que faz parte do “ter
escola no campo”.

Independente da escola de educacao infantil ter surgido no contexto urbano,
por motivos associados a revolucao industrial, o espaco ocupado pela mulher na
socieddade, dentre outros, a escola € um dos direitos inviolaveis da pessoa humana.
Mesmo com tantos ganhos historicos e legais, ainda se observa nos caminhos do
campo, varias criancas, com aparente idade de creche, fora da escola. Observando
e trajetos que nos levam as escolas, notam-se criancas em idades de primeira
infancia, muitas delas brincando, brincando o dia inteiro pelos quintais, sinalizando
a inexisténcia de escolas para a infancia no contexto do campo. Manter uma escola
do campo € de fato, um processo de resisténcia da comunidade.

A EIC é sinbnimo de resisténcia quando se observa o deslocamento das
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criancas de casa para chegar até a escola, dos riscos que passam ao caminharem
tao préximos dos veiculos no asfalto, por falta de acostamento, da distancia que
percorrem diariamente, em sua maioria a pé de suas residéncias pra a escola,
muitas vezes por usar veiculos inapropriados para o transporte de criangas, como é
0 casodas motocicletas, a questao da irregularidade das aulas, a auséncia de um
curriculo que (re) conheca as especificidades do contexto e dos sujeitos (criangas)
do campo e que seja de fato “do” campo, dentre tantos outros desafios, estudar no
periodo da infancia é resistir, o desafio & canalizar esta resisténcia para que as
escolas nao fechem.

E preciso dar visibilidade a sobrevivéncia das escolas do campo,
especialmente as de EIC, é inadmissivel que nossas criancas do campo estejam em
casa, e tenham seu direito a escola negado e que a sobrevivéncia da EIC esteja
vinculado a uma légica financeira, que muitas prefeituras lancam mao para
“justificar” a paralizacao/fechamento de escolas e que tende a se naturalizar, é
comum ouvir dos secretarios de educacao, que nao tem como manter uma escola
do campo aberta com tao poucos alunos, o carater financeiro, define o
fechamento/paralizacéao das escolas, contribuindo por fim, de forma indireta nas
velhas justificativas da educacao rural e com a cultura de que o ensino do contexto
urbano é melhor que o rural.

Quando uma escola do campo deixa de funcionar, as criancas sao deslocam
para a cidade, saem de seu contexto social/cultural e arriscam a vida, as escolas da
cidade, na maioria das vezes nao adequam seus curriculos as especificidades dos
alunos que vem do campo, o que os exclui ainda mais. Na maioria das vezes quando
uma escola é paralisada, o governo municipal deixa de cumprir com suas atribuicoes
de mantenedora da Educacao Basica.

A escola é direito independentemente de onde a crianca resida. A paralizacao
das escolas do campo, sao recorrentes, aliados a outros fatores como a auséncia de
uma gestao democratica, de um projeto pedagégico construido a partir das “maos”
dos sujeitos da comunidade, de um curriculo que valorize as infancias do/no campo
tém sido motivo de inquietacao na busca das formas de resistir e de buscar os meios
para garantir a EIC.

O objetivo deste estudo € promover uma reflexao sobre o direito de ter escolas
no/do campo e a necessidade de ampliar as formas de resisténcia das escolas de
Educacao Infantil do Campo que ainda resistem num determinado municipio do Rio
Grande do Norte, como parte de uma pesquisa de mestrado, pelo Programa de P0s-
graduacao em Educacao (PPGEd) na UFRN em andamento.

A metodologia tem abordagem qualitativa que para Bogdan; Biklen (1994)
perpassa por cinco caracteristicas: na investigacao qualitativa a fonte direta de
dados é o ambiente natural, constituindo o investigador, o instrumento principal, a
investigacao qualitativa é descritiva, os investigadores qualitativos interessam-se
mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos, 0s
investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva e o
significado é de importancia vital na abordagem qualitativa.

Adotar-se-a os Principios da Abordagem Histoérico-cultural de Vygotsky para a
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pesquisa sobre processos humanos e as Proposicoes do Dialogismo de M. Bakhtin
para a pesquisa em Ciéncias Humanas. De acordo com Freitas (2002, p. 22).

A perspectiva socio-historica, tendo o materialismo histérico-dialético como
pano de fundo, expressa em seus métodos e arcabouco conceitual as marcas de sua
filiacao dialética. Analisando a producao de autores socio-histéricos como Vygotsky,
Bakhtin e Luria, percebemos como a sua abordagem teérica, pode fundamentar o
trabalho de pesquisa em sua forma qualitativa, imprimindo-lhe algumas
caracteristicas proprias. A perspectiva socio-historica baseia-se na tentativa de
superar o0s reducionismos das concepcoes empiristas e idealistas.

Torna-se fundamental a abordagem historico-cultural para compreender
homem em sua totalidade, sem ossifica-lo. Os instrumentos de construcao de dados
da pesquisa serao uma observacao de tipo semi-participativo, com registro em Diario
de Campo, entrevista semiestruturada com os professores de turma da Educacgao
Infantil, o coordenador pedagoégico e a gestao escolar, bem como, a analise de
documentos da pratica pedagdgica que hora esta sendo realizada numa Escola de
Educacao Infantil da zona rural de Sao Paulo do Potengi, RN, numa turma de criancas
de 4 e 5 anos de idade.

2. EDUCAGAO INFANTIL: um direito legal e humano

A Educacao Infantil € um direito humano, esta nas legislacoes brasileiras, é
uma luta sua materializacao para as criancas que residem no campo, a comecar pela
negacao para as criancas em idades de creche. O fator cultural de que as creches é
um direito primeiramente para as maes que trabalham, o desconhecimento das
maes sobre o direito, a questao cultual de que na creche as criangas s6 brincam ou
por uma ideia de protecao das maes, em relacao aos filhos, dentre outros motivos,
muitas criancas ficam em casa, ou pelo simples fato de nao existir escola no capo
voltadas pra a primeira infancia, algumas poucas maes requisitam as creches no
contexto rural, e quando o fazem, a criancga ja esta em idade de pré-escola, a partir
dos quatro anos.A escassez e 0 desconhecimento dos adultos, contribuem para a
crianca do campo chegar a escola, na maioria das vezes em idades de pré-escola.

O Plano Nacional de Educacéao (PNE) estabeleceu como uma de suas metas,
Universalizar, até 2016, o atendimento escolar da populacdao de 4 e 5 anos, e
ampliar, até 2020, a oferta de educacgao infantil de forma a atender a 50% da
populacao de até 3 anos. Em 2011, 81,7% das criancas de 4 e 5 anos estavam
matriculadas na Pré-Escola. Segundo dados do Pnad 2011, mais de um milhao de
criancas nessa faixa etaria ainda estao fora da escola. Por outro lado, das que tinham
de 0 a 3 anos, apenas 22,95% frequentavam as escolas. A matricula para esse grupo
nao € obrigatodria. (BRASIL 2014)

O fato da nao obrigatoriedade da matricula em diades de creche, sendo
apenas em diade de pré-escola, dificuldade ainda mais o acesso da crianca do
campo a escola. A meta do PNE é norte para os planos estaduais e municipais de
educacao, ponto positivo para atingir o objetivo, com a obrigatoriedade da matricula
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para as criancas da pré-escola, pode-se dizer que, num regime de parceria, € possivel
inserir mais criangas na escola.

Mesmo sendo dados de 2011, que mostram o numero de criangas fora da
escola, se constitui preocupacao, devido as paralizacoes das escolas do contexto do
campo escola paralisadas, significa menos chances de as criangas permanecerem
no contexto do campo, nem sempre, deslocar as criancas para outra escola do
campo, numa comunidade vizinha, num processo de nucleacao, € garantia de
proporcionar o direito a educacao as populacdoes do campo, retira as criancas do
chao que pisam, das relacoes com seus contextos sociais e culturais, € negar a
crianga um direito humano de viver/estudar onde reside.

Sobre o contexto do campo, as Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica nas Escolas do Campo (DOEBC), Res. N° 1/2002, sugere que deve-se adequar
as propostas curriculares, as realidades das populacées do campo. E preciso pensar
nos sujeitos e nas suas particularidades como um dos fios condutores das praticas
curriculares.

No Art. 2° as Diretrizes, com base na legislacao educacional, constituem um
conjunto de principios e de procedimentos que visam adequar o projeto institucional
das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil,
o Ensino Fundamental e Médio, a Educacao de Jovens e Adultos, a Educacao
Especial, a Educacao Indigena, a Educacao Profissional de Nivel Técnico e a
Formacao de Professores em Nivel Médio na modalidade Normal. (BRASIL 2002).

Ja as Diretrizes Curriculares Nacional da Educacao Infantil (DCNEI) Res. n°
5/2009, o Art. 10 Discute a Proposta Pedagdgica e as Infancias do Campo,
caracteriza-as como sujeitos do campo, como sendo as criancas filhas de
agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados
e acampados da reforma agraria, quilombolas, caigcaras, povos da floresta, devendo:

v" Reconhecer os modos proprios de vida no campo como fundamentais para a
constituicao da identidade das criancas moradoras em territorios rurais;

v' Ter vinculagdo inerente a realidade dessas populacdes, suas culturas,
tradicoes e identidades, assim como a praticas ambientalmente sustentaveis;

v Flexibilizar, se necessario, calendario, rotinas e atividades respeitando as
diferencas quanto a atividade econémica dessas populacoes;

v" Valorizar e evidenciar os saberes e o papel dessas populacdes na producdo
de conhecimentos sobre 0 mundo e sobre o ambiente natural €;

v Prever a oferta de brinquedos e equipamentos que respeitem as

caracteristicas ambientais e socioculturais da comunidade. (BRASIL 2010)

Na DCNEI (2010) O Art. 3°, conceitua curriculo da Educacao Infantil como
sendo um conjunto de praticas que buscam articular a experiéncias e os saberes das
criancas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral
de criancgas de O a 5 anos de idade.

Por sua vez o Art. 4°, diz 0 que propostas pedagdgicas da Educacao Infantil
devem considerar que: a crianca, € o centro do planejamento curricular, é sujeito
histérico e de direitos que, nas interacoes, relacoes e praticas cotidianas que
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vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura.

3. ACRIANCA E O CONTEXTO DO CAMPO

A crianca do campo tem suas peculiaridades que perpassam pelo contexto
cultual e social, as relacdes que elas estabelecem com seus pares, dentre outros
aspectos, vao constituindo-a como sujeito do/no campo, campo este, que tem pouca
proximidade com a ideia romantica de zona rural de décadas passadas.

0O campo mudou, o contexto do campesino hoje, passou/passa por mudancas,
tem mais distanciamento que proximidade com a ideia de campo do passado,
independe de sua proximidade com o contexto urbano, ele naturalmente passa por
mudancas que interferem na forma se ser/viver no campo.

As mudancas sao visiveis nas moradias, que nao sao necessariamente,
residéncias varandas, os quintais nem sempre sao, em sua totalidade, livres e
infinitamente abertos, sdo cercados com arames farpados, ha mais muros de
alvenaria que de arames farpados, ha menos arvores, a distancia entre uma
residéncia e outra, nao tem a mesma dimensao que tinha quando éramos criancas,
estao cada vez mais proximas, mais povoadas, os cavalos foram substituidos por um
nimero consideravel de motocicletas e alguns poucos automéveis, a violéncia
urbana se interioriza e chega ao campo, por isso, muros altos, cercas espacos
reduzidos, dentre outros aspectos, ha um outro, nao necessariamente novo rural na
contemporaneidade.

Neste contexto de mudancas no campo, que influenciam as relacées entre os
sujeitos e o territério campo, a crianca € crianca em qualquer outro lugar, suas
vivencias perpassam por sua condicao de crianca que se relaciona com este contexto
rural de algumas arvoes, de um campo aberto, de cercas e de alguns animais, de um
contexto que tem lazer, cultura e todo um modo de ser e viver.

A crianca &, conforme Brasil (2010) um sujeito histoérico e de direitos que, nas
interacdes, relacoes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura. A crianca € assim em todos os contextos, seja ele do campo ou urbano, cada
qual com suas especificidades, o sujeito crianca vai construir saberes e experiéncias,
as especificidades do contexto do campo nas interacoes das criancas com seus
pares vai proporcionar inimeros experimentos.

Cuidar de plantas e animais com outras criancas e adultos, acompanha-los
nas atividades domésticas, brincar nos campos e terreiros no entorno das casas, que
mesmo sendo territorio limitado, ainda se sobrepoe ao espaco reduzido do contexto
urbano, acordar com o galo cantando, passar por arvores, terreiros e gravetos no
percurso de casa para a escola, dentre outros aspectos do cotidi9ano da crianca que
vive no contexto do campo promove “impressoes” e formas de se relacionar com o
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mundo muito peculiar.

0 contado tecnolégico das criancas do campo € inevitavel, o acesso as mais
modernas formas de interagir no/com o mundo também existe no campo em maior
ou menor proporcao, a midia televisiva € o veiculo mais acessivel, as culturas
urbanas nos modos de pensar/brincar e nos brinquedos e brincadeiras também
estao nas vivéncias das criancas do campo, contudo permeadas dos elementos do
campo, das relacoes e das vozes dos demais sujeitos maes, pais, avos, bisavos que
vivencias outras a oferecer as novas geragao de criancas que vivem no campo desde
0 nhascimento.

A maioria das criancas do campo, que os pais buscam o direito a escola,
procuram vagas a partir dos trés anos de idade, no final do periodo de creche,
conforme legislacao atual, ou com idades de pré-escola, no contexto urbano ja se
tem uma escassez de escolas para a infancia, no campo esta realidade se agrava
ainda mais.

4. 0 CURRICULO NA EDUCAGAO INFANTIL DO/NO CAMPO

Longe de ser/estar estatico e morto, curriculo € movimento, € vida, perpassa
intra e extramuros escolares, compreende todas as acoes
feitas/realizadas/construidas por criancas e professores no contexto da escola.

O Curriculo € um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e
0s saberes das criancas com 0os conhecimentos que fazem parte do patrimoénio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criancas de O a 5 anos de idade. (BRASIL 2010). Para
Sobral (2008, p. 28) “Tanto curriculo como proposta pedagoégica refere-se ao
conjunto, tanto de principios, concepcoes que embasam a pratica enquanto
orientacoes para as acoes docentes”. Principios estes, que no contexto do campo,
de levar em conto os modos dde ser e estar no mundo dos sujeitos do campo.

Silva; Pasuch (2010) nas Orientacoes Curriculares para a Educacao Infantil
do Campo, afirmam que que as criancas constroem sentidos sobre seus lugares e
sobre si mesmas. Em se tratando das criancas do campo, o0s sentidos
construidos/constituidos tém em si suas particularidades que sao exclusivas das
criangas do campo, pois nao ha como igualar as experiéncias e sentidos das criancas
gue tém vivéncias no campo com as criancas urbanas, os cheiros, os sabores, as
formas de ver e encarar os desafios perpassam por experiéncias que elas
construiram naquele contexto do campo.

Mas como vivem nossas criancas do campo? Do que brincam? Como
brincam? Brincam de peteca, de ciranda, cabra-cega, morto e vivo, bolinhas de
sabao, casinha, passa anel, esconde-esconde, pular corda, ovo choco, coelho sai da
toca, boca de forno? Brincam de ladrdes de pidao de tucuma, pido de chicote,
jerimum, pata-cega, corrida do caranguejo, tainha, galinha gorda? Sobem em
arvores, contam histoérias de bicho de pé, de picadas de abelhas, de cachorros que
comem vacas mortas, transformam piacabas em caminhas de boneca, folhas de acai
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em barquinhos, gravetos e pedras em carros, cavalos, pentes, telefone, celular,
computador? (SILVA; PASUCH 2012). As criangas do campo brincam, muitas vezes
de brincadeiras semelhantes as brincadeiras das criancas do contexto urbano,
contudo, os sentidos, as sensacoes sao outras.

As interacoes e brincadeiras perpassam o fazer na Educacao Infantil, por isso,
o curriculo tem significados que vao muito além daqueles aos quais, as teorias
tradicionais. “O curriculo é trajetoria, viagem, percurso. O curriculo € autobiografia,
nossa vida, Curriculum vitae; no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é
texto, discurso, documento de identidade. (SILVA, 2003, p. 150).

Barbosa (2012) na pesquisa “oferta e demanda na Educacao Infantil do
campo” traz um esforco de trabalho coletivo na construcao de conhecimentos sobre
a educacao da crianca de 0 a 6 anos moradora em area rural. O trabalho foi
concretizado a partir de cooperacao técnica estabelecida entre o Ministério da
Educacao - MEC e a Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS, visando o
desenvolvimento da Pesquisa Nacional “Caracterizacao das praticas educativas com
criangas de O a 6 anos residentes em areas rurais” (MEC/UFRGS).

Os principais objetivos da pesquisa foram estruturados a partir de quatro
grandes acodes: pesquisa bibliografica da producao académica nacional sobre
educacao infantil das criancas residentes em area rural; estudo quantitativo de
dados secundarios; estudo das condicoes de oferta da educacao infantil das
criancas de area rural por meio do envio de questionarios a uma amostra de 1130
municipios; coleta de dados qualitativos em 30 municipios localizados nas cinco
regides geograficas do pais.

O conjunto dos oito artigos permitiu esbocar um primeiro panorama nacional
de como a Educacao Infantil na area rural vem sendo tratada no pais. Superar esse
quadro exigira compreender que esse desafio deve ser enfrentado por processos
democraticos de participacao que garantam a ampliacao dos atores sociais e
coletivos e, principalmente, a presenca das familias e dos sujeitos do campo.

Silva; Silva; Martins (2013) no texto “infancias do campo” apresenta um
importante panorama sobre infancias e suas vicissitudes nos varios campos do
Brasil, busca, colocar em foco modos de viver e conceber as infancias de criancas
moradoras de varios territorios rurais do pais, a partir de aspectos também variados,
como a relacao com o ambiente natural, o transporte escolar e a literatura infantil.
Ha uma variedade de infancias nos diversos campos do Brasil.

Conceituar curriculo, como os descritos acima, so ressalta a importancia que
ele tem nesta discussao, coloca-lo como um dos pontos de partida para a melhoria
da EIC, pode ser uma das possibilidades de instrumentaliza-lo para a resisténcia e
colaborar como a nao paralizacao das escolas do campo. O curriculo na EIC entra no
campo da resisténcia pois ele deve ser problematizado, é preciso inserir 0s sujeitos
reais do campo na construcao da proposta curricular, inserir as criancas, 0s
professores e as familias nesta construcao, representa um dos maiores desafios
para que a proposta curricular possa contribuir para que a crianca se sinta parte e
passe a valorizar, “gostar” da escola e sinta-se parte, também contribui para
desmistificar o campo como lugar de nao sabios, de miséria e de pouca cultura, de
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escolas sucateadas.

5.EDUCAGAO INFANTIL DO CAMPO COMO UM PROCESSO DE RESISTENCIA

Dados do Censo Escolar de 2016, nomunicipio de Sao Paulo do Potengi/RN,
I6cus da pesquisa, indicam que haviam dez escolas na zonar rural, quatro estando
paralisadas restando seis em atividade, das seis quatro ofereciam Educacao Infantil,
em 2017 das quatro apenas duas Unidades de Ensino ofertavam creche e pré-escola
de trés a cinco anos de idade, dos inUmeros motivos das paralizacoes, foi o numero
escasso de alunos, que nao atingiam o namero de quinze, 0 minimo estabelecido
pelo municipio.

A primeira etapa da educacao basica, creche e pré-escola na zona rural,
especificamente creche dos seis meses até os trés anos, fica no plano da
invisibilidade, nao ha oferta de vagas para criancas de dois anos, quica para os bebés
no contexto do campo.

Os pais requisitam a vaga para a crianca nas escolas infantis, na maioria das
vezes, quando completam os trés anos, na maioria das vezes, pela pouca oferta, por
protecdo ou descrenca na escola, pela cultura de que a creche é principalmente,
para as maes que trabalham, cultura advinda do contexto urbano, dentre outros
motivos. Com a obrigatoriedade da matricula da crianca a partir dos quatro anos,
devido a Emenda Constitucional N° 59/2009, que mesmo sendo recomendadas sua
implementacao progressiva até 2016, pode ter contribuido para levar a creche para
o plano do esquecimento e muitas vezes, “negada”, por nao ser obrigatorio.

Para onde iraoas criancas quando uma vaga lhe é negado na escola? Quando
a Unica escola mais proxima de sua residéncia foi paralisada ou quando passou por
um processo de nucleacao? As dificuldades de acesso e permanéncia falam por si
s0, grande parte delas, ficam em casa, e s6 retornam a escola aos seis anos e muitas
vezes no contexto urbano.

E bem verdade que sobre o fechamento das Unidades de Ensino, a Lei
12.960/2014, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) elevando as
exigéncias a serem cumpridas antes do fechamento de escolas, representa um
ganho, contudo, ndao garante a crianca na escola.Conforme oParagrafo Unico, o
fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera precedido de
manifestacao do 6rgao normativo do respectivo sistema de ensino, que considerara
a justificativa apresentada pela Secretaria de Educacao, a analise do diagnostico do
impacto da acao e a manifestacao da comunidade escolar do Art. 28. Essa alteracao
legal, de muito valia, exige controle social para fins de concretizacao.

A nucleacao leva em conta os custos de manutencado, ou seja, sao 0s
problemas de ordem economia que definem e transformam as escolas do campo em
escolas polos, os aspectos sociais e culturais dos sujeitos que constituem a
comunidade escolar, nao estao em primeiro plano. A escola no campo, representa
para a comunidade, um espaco de aprendizagem/formacao, de
vivéncia/convivéncia, de identidade cultural/social dos sujeitos. Negar a escola as
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criancas, adolescentes, jovens e adultos do campo, € um processo de aculturacao
dos sujeitos.

0 fechamento das escolas do campo, mesmo que num processo de nucleacao
€ “arrancar” as criancas de seu “chao” de seu contexto social e cultural, na maioria
das vezes sem as devidas condicoes de seguranca, de curriculo adequado, que
valorize as vivencias/experiéncias dos principais sujeitos, que sao as criancgas, de
um calendario que considere as identidades da comunidade escolar. Sao inUmeros
os desafios, que perpassam também pela gestao democratica, pela mobilizacao da
comunidade para o fortalecimento dos vinculos com a escola.

E preciso reconstruir a identidade de resisténcia que mobilizou as lutas pela
sobrevivéncia das escolas do campo, nao ha escola do campo sem processos de luta
e resisténcias. Lutar e resistir € parte da identidade dos educandos e educadores do
campo. Resistir a nucleacao numa perspectiva de preservar o direito de estudar no
contexto de vida, a fragilidade da formacao docente para atuar no contexto do campo
e a construcao de uma proposta curricular com as identidades dos sujeitos do
campo, sao trés dos maiores desafios da sobrevivéncia das escolas do campo.
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ABSTRACT: We approach thethemeofChildren'sEducation in theCountryside (EIC) as
a rightthathasbeendeniedtochildren living in oneofthe rural communitiesof Sao Paulo
do Potengi - RN. It isnecessarytore-
raisetheflagofthehumanrighttohaveaccesstoschool in thecountryside. It
isincreasinglythe EIC hasbecome a processofresistancewhenwetalkaboutaccess,
calendarand curriculum, amongotheraspects. Thisstudyisoneofthesnippetsof a
research: "The curriculum developed / lived in the EIC" in development in
thePostgraduateProgram in Educationdepartmentof UFRN. The studyaimstopromote
a reflectionontherightofchildrentohaveschools in thecountryside. Thisis a
qualitativeresearch, basedontheBogdan; BiklenandFreitas studies, in a historical-
cultural approach. In thepresentmomentoflostofrights, it isnecessaryto problematize
thestrategiesofstrugglesothattheschoolsofthecountryside, for  childhood are
notparalyzed / closed. Webelieve it isnecessarytocreatespaces for dialogue
andtheformationofthecommunitysothattheycantaketheschoolintotheirhandsandthey
candefend it, becausetheschoolbelongstothepeople, itbelongstothecommunity,
therighttoschool in the rural communities. It isaninviolableright,
sotheaccessandthepermanenceofchildren in thecountryside EIC.
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