Producao Cientifica
e Experiéncias Exitosas
na Educacao Brasileira 5

Keyla Christina Almeida Portela
Alexandre José Schumacher
(Organizadores)




Keyla Christina Almeida Portela
Alexandre José Schumacher
(Organizadores)

Producao Cientifica e Experiéncias Exitosas
na Educacao Brasileira 5

Atena Editora
2019



2019 by Atena Editora
Copyright © Atena Editora
Copyright do Texto © 2019 Os Autores
Copyright da Edicao © 2019 Atena Editora
Editora Executiva: Prof? Dr? Antonella Carvalho de Oliveira
Diagramacao: Natalia Sandrini
Edicao de Arte: Lorena Prestes
Revisao: Os Autores

0 contelido dos artigos e seus dados em sua forma, correcao e confiabilidade sdo de responsabilidade
exclusiva dos autores. Permitido o download da obra e o compartilhamento desde que sejam atribuidos
créditos aos autores, mas sem a possibilidade de altera-la de nenhuma forma ou utilizad-la para fins
comerciais.

Conselho Editorial

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Prof. Dr. Alvaro Augusto de Borba Barreto - Universidade Federal de Pelotas

Prof. Dr. Antonio Carlos Frasson - Universidade Tecnolégica Federal do Parana

Prof. Dr. Antonio Isidro-Filho - Universidade de Brasilia

Prof. Dr. Constantino Ribeiro de Oliveira Junior - Universidade Estadual de Ponta Grossa
Prof? Dr? Cristina Gaio - Universidade de Lisboa

Prof. Dr. Deyvison de Lima Oliveira - Universidade Federal de Rondonia

Prof. Dr. Gilmei Fleck - Universidade Estadual do Oeste do Parana

Prof? Dr? Ivone Goulart Lopes - Istituto Internazionele delle Figlie de Maria Ausiliatrice
Prof. Dr. Julio Candido de Meirelles Junior — Universidade Federal Fluminense

Prof? Dr? Lina Maria Goncalves - Universidade Federal do Tocantins

Prof® Dr® Natiéli Piovesan - Instituto Federal do Rio Grande do Norte

Prof? Dr? Paola Andressa Scortegagna - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof. Dr. Urandi Jodo Rodrigues Junior - Universidade Federal do Oeste do Para

Prof? Dr? Vanessa Bordin Viera - Universidade Federal de Campina Grande

Prof. Dr. Willian Douglas Guilherme - Universidade Federal do Tocantins

Ciéncias Agrarias e Multidisciplinar

Prof. Dr. Alan Mario Zuffo - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Prof. Dr. Alexandre Igor Azevedo Pereira - Instituto Federal Goiano

Prof? Dr? Daiane Garabeli Trojan - Universidade Norte do Parana

Prof. Dr. Darllan Collins da Cunha e Silva - Universidade Estadual Paulista

Prof. Dr. Fabio Steiner - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

Prof? Dr@ Girlene Santos de Souza - Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
Prof. Dr. Jorge Gonzalez Aguilera - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Prof. Dr. Ronilson Freitas de Souza - Universidade do Estado do Para

Prof. Dr. Valdemar Antonio Paffaro Junior — Universidade Federal de Alfenas

Ciéncias Biol6gicas e da Salde

Prof. Dr. Benedito Rodrigues da Silva Neto - Universidade Federal de Goias

Prof.? Dr.? Elane Schwinden Prudéncio - Universidade Federal de Santa Catarina

Prof. Dr. Gianfabio Pimentel Franco - Universidade Federal de Santa Maria

Prof. Dr. José Max Barbosa de Oliveira Junior - Universidade Federal do Oeste do Para

| Atena

Editora
Ano 2019




Prof® Dr® Natiéli Piovesan - Instituto Federal do Rio Grande do Norte

Prof? Dr? Raissa Rachel Salustriano da Silva Matos - Universidade Federal do Maranhao
Prof? Dr® Vanessa Lima Goncalves - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof? Dr® Vanessa Bordin Viera - Universidade Federal de Campina Grande

Ciéncias Exatas e da Terra e Engenharias

Prof. Dr. Adélio Alcino Sampaio Castro Machado - Universidade do Porto
Prof. Dr. Eloi Rufato Junior - Universidade Tecnolégica Federal do Parana
Prof. Dr. Fabricio Menezes Ramos - Instituto Federal do Para

Prof® Dr* Natiéli Piovesan - Instituto Federal do Rio Grande do Norte
Prof. Dr. Takeshy Tachizawa - Faculdade de Campo Limpo Paulista

Conselho Técnico Cientifico

Prof. Msc. Abraao Carvalho Nogueira - Universidade Federal do Espirito Santo

Prof. Dr. Adaylson Wagner Sousa de Vasconcelos - Ordem dos Advogados do Brasil/Seccional Paraiba
Prof. Msc. André Flavio Goncalves Silva - Universidade Federal do Maranhao

Prof.? Dr® Andreza Lopes - Instituto de Pesquisa e Desenvolvimento Académico

Prof. Msc. Carlos Antdnio dos Santos - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Prof. Msc. Daniel da Silva Miranda - Universidade Federal do Para

Prof. Msc. Eliel Constantino da Silva - Universidade Estadual Paulista

Prof.? Msc. Jagueline Oliveira Rezende - Universidade Federal de Uberlandia

Prof. Msc. Leonardo Tullio - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof.? Msc. Renata Luciane Polsaque Young Blood - UniSecal

Prof. Dr. Welleson Feitosa Gazel - Universidade Paulista

Dados Internacionais de Catalogagao na Publicagao (CIP)
(eDOC BRASIL, Belo Horizonte/MG)

P964  Producgao cientifica e experiéncias exitosas na educacao brasileira 5
[recurso eletronico] / Organizadores Keyla Christina Almeida
Portela, Alexandre José Schumacher. — Ponta Grossa, PR: Atena
Editora, 2019. — (Produgéo Cientifica e Experiéncias Exitosas na
Educacéo Brasileira; v. 5)

Formato: PDF

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web

Inclui bibliografia

ISBN 978-85-7247-555-6

DOI 10.22533/at.ed.556192008

1. Educagao — Pesquisa — Brasil. 2. Professores — Formacgao —
Brasil. I. Portela, Keyla Christina Almeida. II. Schumacher, Alexandre
José. lll. Série.

CDD 370.71

Elaborado por Mauricio Amormino Junior — CRB6/2422

Atena Editora

Ponta Grossa - Parana - Brasil
www.atenaeditora.com.br

contato@atenaeditora.com.br

| Atena

Editora

Ano 2019



APRESENTACAO

Os e-books intitulados “Producao Cientifica e Experiéncias Exitosas na
Educacao Brasileira” apresentam 6 volumes baseados em trabalhos e pesquisas
multidisciplinares de diversos estudiosos da educacédo. A producdo cientifica
corrobora para o conhecimento produzido e difundido, além de fazer um papel de
diadlogo entre os pesquisadores e 0 meio cientifico.

Estas pesquisas tém como base os estudos multidisciplinares, que apresentam
desafios em seu mapeamento, pois envolvem pesquisadores com distintas areas
de atuacdo. Diante desse cenario, a Atena Editora aglutinou em seis volumes
uma grande diversidade académico cientifica com vistas a uma maior contribui¢cao
multidisciplinar.

No primeiro volume encontramos trabalhos relacionados as vivéncias, praticas
pedagogicas, desafios profissionais, formagcao continuada, bem como propostas de
novas técnicas diante do cotidiano dos pesquisadores.

No segundo volume nos deparamos com estudos realizados no ambito da
educacao especial, bullying, educacao inclusiva e direitos humanos, bem como
com politicas educacionais. Neste capitulo, buscou-se apresentar pesquisas
que demonstrem aos leitores as experiencias e estudos que os pesquisadores
desenvolveram sobre os direitos e experiencias educacionais.

No terceiro volume temos como temas: as tecnologias e midias digitais,
recursos audiovisuais, formacado de jovens e adultos, curriculo escolar, avaliacao
da educacao, mudanca epistemoldgica e o pensamento complexo. Neste volume,
€ perceptivel o envolvimento dos pesquisadores em mostrar as diferencas de se
ensinar por meio da tecnologia, e, também, com visdo ndo reducionista, ou seja,
o ensinar recorrendo a uma rede de acoes, interagdes e incertezas enfrentando a
diversidade humana e cultural.

No quarto volume, encontra-se diferentes perspectivas e problematizacédo
em relacédo as politicas publicas, projetos educativos, projetos de investigacao, o
repensar da pratica docente e o processo de ensino aprendizagem. Os artigos aqui
reunidos exploram questdes sobre a educacdo basica abordando elementos da
formagao na contemporaneidade.

No quinto volume, apresenta-se pesquisas baseadas em reflexdes, métodos
especificos, conceitos e novas técnicas educacionais visando demonstrar aos
leitores contribuicdes para a formacao dos professores e as rupturas paradigmaticas
resultante das experiéncias dos autores.

Para finalizar, o sexto volume, traz relatos de experiéncias e analises de grupos
especificos visando demonstrar aos leitores varios estudos realizados em diversas
areas do conhecimento, sendo que cada um representa as experiéncias dos autores
diante de contextos cotidianos das praticas educacionais sob diferentes prospecc¢oes.

A todos os pesquisadores participantes, fica nossos agradecimentos pela



contribuicdo dos novos conhecimentos. E esperamos que estes e-books sirvam de
leitura para promover novos questionamentos no nucleo central das organizagdes
educacionais em prol de uma educacéao de qualidade.

Keyla Christina Almeida Portela
Alexandre José Schumacher



SUMARIO

(03X = 1 U] 1 15 TR 1
A CONTRIBUIGAO DO PIBID NA DISSEMINACAO DE PRATICAS AGROECOLOGICAS NO
MUNICIPIO DE MUTUIPE-BA

Wanderson Amorim dos Santos

Arlene Andrade Malta

Evonete Santos do Espirito Santo

Jailson de Jesus Santos

Arlei Evangelista Santos

Maria da Conceicéo Pinheiro de Santana
Rafael da Silva Santos

DOI 10.22533/at.ed.5561920081

(07 = 1 U 10 152 10
A EDUCAQAO FAMILIAR E O FEMINISMO ISLAMICO COMO INSTRUMENTO DE LIBERTAQAO
CULTURAL E SOCIAL

Lucas Batista Carriconde

Nathalia Rafaela Paes e Silva

DOI 10.22533/at.ed.5561920082

(03X =] 1 U] 1 1< J 23

O MODELO DE EDUCACAO FEMININA DO FILOSOFO LUIS ANTONIO VERNEY NO SECULO XVIII
Dyeinne Cristina Tomé
DOI 10.22533/at.ed.5561920083

(03X =] 1 1 U] o 1 SR 35

METODO BAMBU NO ENSINO SUPERIOR: DESENVOLVENDO POTENCIALIDADES NA ATENCAO
PRIMARIA A SAUDE
Mariana Boulitreau Siqueira Campos Barros
Leidiane Francis de Araujo Costa
Débora Morgana Soares Oliveira do O
Reginaldo Luis da Rocha Junior
Suelayni de Azevedo Albugquerque
Silvia Elizabeth Gomes de Medeiros
Soraia Lins de Arruda Costa
Lais Helena de Souza Soares Lima
Laryssa Grazielle Feitosa Lopes

DOI 10.22533/at.ed.5561920084

(07X = 1 W U 1 o 1 J RS 45

METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM: GESTAO DE PROJETOS EM GERONTOLOGIA

Maria Luisa Trindade Bestetti
Tassia Monique Chiarelli

DOI 10.22533/at.ed.5561920085




(07X = 1 U o X SRR 57
MODELAGEM DE FILTRO DE MICROFITA COM GEOMETRIAS DIVERSAS E DEFORMAQOES NO
PLANO TERRA COM O PROGRAMA DE SIMULACOES DE ONDA COMPLETA

Ana Paula Bezerra dos Santos
Pedro Carlos de Assis Junior

Elder Eldervitch Carneiro de Oliveira
Rodrigo César Fonseca da Silva
Marcelo da Silva Vieira

DOI 10.22533/at.ed.5561920086

(03X 2] 1 U] 1 Ry 20 66
O CONCEITO DE IDENTIDADE DOCENTE NAS PESQUISAS SOBRE FORMA(}AO DE
PROFESSORES

Edlauva Oliveira dos Santos
Leila Marcia Ghedin
Evandro Ghedin

DOI 10.22533/at.ed.5561920087

CAPITULO B...ereececrescrssssssssssssssss e s sssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssssssssassssnns 78
O USO DO MULTIPLANO COMO RECURSO METODOLOGICO NO ENSINO DE POLIGONOS A
ALUNOS DEFICIENTES VISUAIS

Ana Kely de Albuguerque Sousa e Souza

Abigail Fregni Lins

Patricia Sandalo Pereira

DOI 10.22533/at.ed.5561920088

(07X = 1 U o X TR 87

O USO DOS JOGOS DO TEATRO DO OPRIMIDO COMO DISPOSITIVO DE MEDIAQAO SIMBOLICA
COM UM GRUPO DE PROFESSORAS EM UMA ESCOLA PUBLICA DE BRASILIA

Simone Lisniowski

Sandra Francesca Conte de Almeida

DOI 10.22533/at.ed.5561920089

(03X = 1 U] o 15 (o 98

OS AGENTES COMUNITARIOS DE SAUDE E A CIDADANIA PLANETARIA: UM RELATO DE
EXPERIENCIA EM FORMACAO

José Auricélio Bernardo Candido

Geanne Maria Costa Torres

Inés Dolores Teles Figueiredo

Maria Rosilene Candido Moreira

Slayton Frota Sa Nogueira Neves

Francisco José Maia Pinto

DOI 10.22533/at.ed.55619200810

(03X = 1 U] o 15 s TSR 109

OS IMPACTOS DA AIMPLEMENTAQAO DE BUSINESS, INTELLIGENCE NA GESTAO DO
DESEMPENHO ACADEMICO: ESTUDO DE CASO NO COLEGIO LOYOLA, EM BELO HORIZONTE
(MG)

Guilherme Rodrigues Pereira

Frederico César Mafra Pereira

Jorge Tadeu Ramos Neves

DOI 10.22533/at.ed.55619200811




(03X = 1 U] W o 15 -SSR 125

A CONTRIBUICAO DOS TECNICOS EM ASSUNTOS EDUCACIONAIS DO INSTITUTO FEDERAL
DO PARANA NAS ATIVIDADES DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

Jacqueline Maria Duarte Lewandowski
DOI 10.22533/at.ed.55619200812

(03X =] 1 U] o T R 135

PANORAMA DAS PUBLICACOES BRASILEIRAS SOBRE PARADIDATICOS NO ENSINO DE
QUIMICA

Karina Sasso Fernandes
I[rene Cristina de Mello

DOI 10.22533/at.ed.55619200813

(03X = 1 U o I SRR 149

PERFIL DOS ESTUDANTES DE AGRONOMIA NA REGIAO DO ALTO URUGUAI

Edson Luiz Tonello Junior
[zabele Brandao Kruel

DOI 10.22533/at.ed.55619200814

CAPITULOD 15 e st s sssse s ssssesssse s s s s sssssssssssssssssssnssesssessanens 160
PREPARACAO PARA APOSENTADORIA: O QUE PENSAM OS PROFESSORES UNIVERSITARIOS?
Janes Santos Herdy
DOI 10.22533/at.ed.55619200815

(03X =] 1 o U] 1 1 - 173
REFLEXOES ACERCA DO FENOMENO DA TRANSGERACIONALIDADE PSIQUICA E DA
INTERDICAO DE “FALAR SOBRE” COMO OBSTACULOS AO APRENDER PELA EXPERIENCIA

Jackeline Jardim Mendonca

Vera Lucia Blum

Andréia de Fatima de Souza Dembiski
Daniely Cristina Santos Souza

André Elias Cruz Antunes

DOI 10.22533/at.ed.55619200816

(03X =] 1 U 1 15 220N 185

REFLEXOES ACERCA DO PROCESSO TRANSFERENCIAL E A PRODUCAO DE DADOS NO
CAMPO DA PESQUISA COM O METODO PSICANALITICO

Renata Garutti Rossafa
Vera LUcia Blum
André Elias Cruz Antunes

DOI 10.22533/at.ed.55619200817

(03N =] 1 U] 1o T - 197

REFLEXOES DA VIVENCIA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO NA MODALIDADE EDUCACIONAL
EJA (EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS)

Mateus Santos Neves

Heloisa de Mello

DOI 10.22533/at.ed.55619200818




CAPITULOD 19 ettt e eeeteeeeeeesssmeesesassssnsssnessesaseesssesmnesneessesssesnsssmessnnssnesnsssnnens 202
REFLEXOES SOBRE A PEDAGOGIA EMPREENDEDORA A PARTIR DAS TRANSFORMAQC)ES
DOS PARADIGMAS DA ESCOLA TECNICISTA

Claudeney Licinio Oliveira
Antdnio José Muller
Marcos Antonio Fari Junior

DOI 10.22533/at.ed.55619200819

(03X =] 1 U] 1 1o 218
REFLEXOES §OBRE AS PRATICAS DOCENTES E O SUJEITO DISCENTE NO ENSINO SUPERIOR:
CONTRIBUICOES DA ANDRAGOGIA

Alcylanna Nunes Teixeira
Antoniel dos Santos Gomes Filho
Tamyris Madeira de Brito

Jardel Pereira da Silva

Thais Lucena Grangeiro

Zuleide Fernandes de Queiroz

DOI 10.22533/at.ed.55619200820

(03X =] 1 U] o 10 SRR 230

REFLEXOES SOBRE FORMACOES CONTINUADAS EM MATEMATICA PARA PROFESSORES DOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Malcus Cassiano Kuhn
DOI 10.22533/at.ed.55619200821

CAPITULOD 22 ..ot eeeeetee et eeeessmeesesssssssssnsssnssseessesnnesnesseeassesnsssnessnnssnssnsssnnann 245

RELACOES FAMILIARES NA CONTEMPORANEIDADE E CONSTRUGCAO DA SUBJETIVIDADE

Luciana Rios da Silva
Elaine Pedreira Rabinovich
[vonete Barreto de Amorim

DOI 10.22533/at.ed.55619200822

(03X =] 1 U] o 10X 254

REPENSANDO A PROPRIA VIDA: AS NARRATIVAS DOS IDOSOS EM UM GRUPO DE CONVIVENCIA

Laudicéia Noronha Xavier
Annatalia Meneses de Amorim Gomes
Cleide Carneiro

DOI 10.22533/at.ed.55619200823

(03X = 1 U] o 1 SRR 265

REPRESENTAQOES SEMIOTICAS DE SOLIDOS GEOMETRICOS EM VIDEO: RESULTADOS
PARCIAIS

Lucilene Dal Medico Baerle

Alan Vicente Oliveira

Carlos Daniel Ofugi Rodrigues

Carlos Roberto da Silva

Cintia Fernandes Da Silva

Flavia Caraiba de Castro

DOI 10.22533/at.ed.55619200824




CAPITULOD 25 ..ot eeeeeeeeeteeeeessessmeesessssessssnsssesassessesnnesnsesenssesnsesnessnsssnssnsssnnens 276

SIMULADORES DE QUIMICA DISPONIVIES NO PhET COLORADO: UM ESTUDO DE CASO PARA
O CONTEUDO DENSIDADE DE MASSA

Lilian Amancio de Pinho Gomes
Edilson Leite da Silva

DOI 10.22533/at.ed.55619200825

(03X =] 1 U] 1o 1 289

SINTESE E BIOENSAIO IN VITRO DE UM CANDIDATO A FARMACO

Herbert Igor Rodrigues de Medeiros
Bruna Barbosa Maia da Silva
Cosme Silva Santos

Romario Jonas de Oliveira

Juliano Carlo Rufino de Freitas

DOI 10.22533/at.ed.55619200826

(03X =] 1 i U] o 1y 2SS 297

TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO: SABERES E PRATICAS NO CURSO TECNICO EM
AGROPECUARIA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO NO IFPA- CAMPUS RURAL DE MARABA

Maria Suely Ferreira Gomes
DOI 10.22533/at.ed.55619200827

CAPITULO 28 ......eecccererercceasssesesesssssesessssssssesessasssssessasssssssessssssssssessssssasesensasases 307
TRILHA URBANA PARA DESENVOLVIMENTO DA PERCEPQAO AMBIENTAL

Lucélia de Almeida Santos Oliveira

DOI 10.22533/at.ed.55619200828

(03X =] 1 U] o 1= 321

UM CAMINHO ALTERNATIVO PARA A FORMAGAO DE FUTUROS PROFESSORES: OFICINAS DE
MEDIACOES DIGITAIS PELO LALUPE/UEPG

Elenice Parise Foltran
Dierone César Foltran Junior
Reinaldo Afonso Mayer

DOI 10.22533/at.ed.55619200829

(03X = 1 U] o 1< 1o SRR 331

UM OLHAR PARA A TRANSDISCIPLINARIDADE EM PROJETOS POLITICOS PEDAGOGICOS DE
ALGUMAS ESCOLAS PUBLICAS DO DISTRITO FEDERAL

Rosamalia Otoni Pimenta Campos
Vania Roseli de Alencar

DOI 10.22533/at.ed.55619200830

(03N = 1 U] 1o 1< 5 343

UMA ANALISE DAS REFORMAS ATUAIS NO ENSINO MEDIO BRASILEIRO: AMEACAS E
RETROCESSOS

Edna Sousa de Almeida Miranda
Sandra Valéria Limonta Rosa

DOI 10.22533/at.ed.55619200831




(03X = 1 U o 1< 72 SRR 355

UMA REVISAO ACERCA DO (NAO) EMPREGO DA EDUCAGCAO AMBIENTAL EXPERIENCIAL AO
AR LIVRE NO BRASIL

Erich de Freitas Mariano
Kelvy Fellipe Gomes de Lima

DOI 10.22533/at.ed.55619200832

SOBRE OS ORGANIZADORES.........cccoottrrnnmrrmnssssrssssss s snsssss s s ssss s ssssassssnnss 368

INDICE REMISSIVO ...oeoeeeeeeeeeeveeeseeseesssessssssessssssssssssnssssesasesasssssssssssesssssasssnssns 369




CAPITULO 21

REFLEXOES SOBRE FORMACOES CONTINUADAS
EM MATEMATICA PARA PROFESSORES DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Malcus Cassiano Kuhn
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense — IFSul

Lajeado — Rio Grande do Sul

RESUMO: Este capitulo apresenta reflexdes
sobre formagdes continuadas em Matematica,
ofertadas por um Instituto Federal, para 57
professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da regido do Vale do Taquari/
RS. Amparando-se em documentos legais e
autores que defendem a formacéo continuada
de professores e 0 uso de metodologias ativas
no ensino, foram realizadas duas edi¢cdes de
uma formagéo continuada em Matematica para
professores que atuam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Por meio de atividades
problematizadoras e do uso de metodologias
ativas, procurou-se ressignificar conceitos
matematicos relacionados com numeros
naturais, geometria, fracbes e probabilidade.
As formagbes possibilitaram a reflexdo
sobre a pratica docente, a ressignificacao de
conhecimentos matematicos, a discussao
de metodologias ativas de ensino e a troca
de experiéncias, contribuindo para formacao
continuada dos professores.
PALAVRAS-CHAVE: Formacao Continuada.
Professores.  Anos Matematica.
Metodologias Ativas.

Iniciais.
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ABSTRACT: This chapter presents reflections
about continuous formations in Mathematics,
offered by a Federal Institute, of 57 teachers
of the initial years of the elementary school of
the region of Vale do Taquari/RS. Supporting
on legal documents and authors that defending
the continuous formation of teachers and
the use of active teaching methodologies,
were realized two editions of a continuous
formation in Mathematics to teachers that act
in the initial years of the elementary school.
Through of problematizing activities and of the
use of active methodologies, searching new
meaning to mathematical concepts, related
with natural numbers, geometry, fractions and
probability. The formations made possible the
reflection on teaching practice, re-signification
of mathematics knowledge, the discussion
of active teaching methodologies and the
exchange of experiences, contributing to
continuous formation of the teachers.
KEYWORDS: Continuous Formation.
Teachers. Initial Years. Mathematics. Active
Methodologies.

11 INTRODUCAO

De acordo com a Lei 11.892, de
29/12/2008, que cria os Institutos Federais,
entre seus objetivos esta ministrar cursos de

formacdo inicial e continuada de trabalhadores,
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objetivando a capacitacéo, o aperfeicoamento, a especializacéo e a atualizacéo de
profissionais, em todos os niveis de escolaridade, nas areas da educacao profissional
e tecnologica. E nesse sentido que as atividades de extensdo podem abrir os
caminhos de acesso dos diversos publicos as ofertas educativas e oportunidades de
formacao continuada, contribuindo para democratizacao institucional. Igualmente, é
pela relacdo dialogica instituicao/comunidade, que se descortinam os referenciais
de selecéo dos conteudos e componentes curriculares que poderéao contribuir para
um ensino contextualizado e significativo e para definicdo de objetos de pesquisa
sintonizados com as demandas sociais locais. (BRASIL, 2008).

As lacunas na formacéo inicial e continuada dos educadores sao evidentes
e merecem atencdo. Para uma melhor qualidade nos processos de ensino e de
aprendizagem, além do conhecimento dos conteudos de ensino, é necessario que
o professor possua um conjunto de saberes abrangentes, didaticos e transversais,
provenientes de sua formacgao continua e de trocas com os colegas, construidos ao
longo de sua experiéncia académica e profissional. Em 2019, eventos relacionados
a Educacdao Matematica também discutem a tematica, como por exemplo: a XV
Conferéncia Interamericana de Educacao Matematica (XV CIAEM) e o XIlII Encontro
Nacional de Educagao Matematica (XIIl ENEM).

Nesse contexto, o presente capitulo apresenta reflexdes sobre duas edi¢cdes
de uma formacgéo continuada em Matematica, ofertadas pelo Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense — IFSul Campus Lajeado, em
2017, para professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental de
escolas da regido do Vale do Taquari/RS.

As formacgdes tiveram por objetivo discutir as estratégias de ensino utilizadas
cotidianamente pelos professores e instiga-los a refletirem sobre suas praticas
pedagogicas, apresentando metodologias ativas que despertem o interesse
dos estudantes, resultando numa aprendizagem mais autbnoma. As formacgdes
continuadas aconteceram em 4 encontros presenciais de 4 horas, totalizando
16 horas, e envolveram 57 professores que atuavam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

A discussdo é realizada com base em documentos legais e autores que
abordam a formacé&o continuada de professores e uso de metodologias ativas no
ensino.

21 AFORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
Andlises de temas recorrentes em pesquisas que se debru¢cam sobre a formacao
inicial de professores apontam, segundo Gatti (2014):

a. Professores improvisados em varias areas do conhecimento por falta de
licenciados na disciplina, ou licenciados em curso;
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b. Auséncia de uma politica nacional especifica, articulada, dirigida a melhor
qualificagao da formacéo inicial de professores, em qualquer modalidade;

c. Pouca penetracao e consideracao das orientacdes e resultados das discus-
sOes e pesquisas sobre formacao de professores na institucionalizacdo dos
cursos formadores nas diferentes areas disciplinares abrangidas;

d. Diretrizes Curriculares Nacionais de cada curso de licenciatura mantendo a
tradicéo no foco disciplinar, com vaga referéncia a formacéo de professores,
e muitas delas tratando praticamente apenas dos bacharelados;

e. Estruturas curriculares fragmentadas, sem disciplinas articuladas, com
ementas genéricas quanto aos saberes pedagogicos, e com visivel abrevia-
cao da formacéao;

f. Estagios curriculares sem projetos e sem apoios institucionais e com acom-
panhamento e avaliacéo precarios;

g. Aconversédo em ritmo acelerado da oferta de cursos presenciais em cursos
a distancia e o excesso desnecessario de instituicbes que oferecem esses
cursos nessa modalidade;

h. Questbes levantadas quanto ao pouco preparo de docentes das Instituicoes
de Ensino Superior para atuar na formacao de professores;

i. Ha caracteristicas socio-educacionais e culturais dos estudantes que pro-
curam os cursos de licenciatura que merecem ser consideradas para sua
melhor formacédo e permanéncia no curso.

Levando-se em consideracao esse cenario apontado por Gatti (2014), percebe-
se que a formacéao dos professores no Brasil demanda por especial atencédo. Para
atenuar as lacunas observadas na formacéo inicial, uma alternativa é a formacéao
continuada dos professores que atuam na Educacao Basica.

Para Libaneo (2001, p. 189) “a formacao continuada é o prolongamento da
formacdo inicial visando o aperfeicoamento profissional te6rico e pratico no préprio
contexto de trabalho e, ao desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para
além do exercicio profissional”’. O mesmo autor reforca que, para os professores:

A formacdo continuada é condicdo para a aprgndizagem permanente e o
desenvolvimento pessoal, cultural e profissional. E na escola, no contexto de
trabalho, que os professores enfrentam e resolvem problemas, elaboram e
modificam procedimentos, criam e recriam estratégias deAtrabalho e, com isso,
vao promovendo mudancas profissionais e pessoais. (LIBANEO, 2001, p. 151).

Sabe-se das dificuldades dos professores em continuar sua formacéao apés a
conclusédo de seus cursos de licenciatura. O envolvimento com o cotidiano do fazer
pedagogico, bem como os custos de uma formacao continuada podem afasta-los de
espacos que propiciem a discussao e a reflexdao sobre as suas praticas educativas.

z

E nesse contexto que as formacgbes continuadas gratuitas, ofertadas pelo IFSul
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Campus Lajeado, em 2017, buscaram contribuir.

Autores, entre eles Novoa (2009), argumentam sobre a importancia de uma
formacdo de professores construida dentro da profissdo. Para o referido autor, a
formacéo de professores ganharia muito se fosse organizada, preferencialmente,
em torno de situacdes concretas, de problemas escolares, de analise de praticas
educativas. Isso porque, ainda segundo N6évoa (2009), ha no campo da educagao um
excesso de discursos, redundantes e repetitivos que, por fim, acabam se traduzindo
em uma pobreza de praticas.

Candau (1996) destaca que na formacao continuada o /6cus da formacao a
ser privilegiado € a prépria escola e que todo processo de formacéo continuada
tem que ter como referéncia fundamental o saber docente. Acrescenta ainda que,
para o adequado desenvolvimento da formac&o continuada, é necessario ter
presente as diferentes etapas do desenvolvimento profissional do magistério, pois
as necessidades e os problemas dos professores em fase inicial sdo diferentes
daqueles que possuem mais tempo de experiéncia e estdo mais no final de carreira.

Disso decorre a necessidade de se oportunizar espacos formativos de interagéo
colaborativa, que valorizem o trabalho em equipe, para que os professores possam
socializar os conhecimentos construidos, identificar os problemas existentes e
buscar resolvé-los para qualificar o seu fazer pedagoégico (NOVOA, 2009). Dessa
forma, a formacéo continuada precisa se voltar para o professor em exercicio, tendo
como funcgao bésica contribuir para a ampliacdo e alteracédo, de maneira critica, da
prépria pratica docente.

Para Ghedin (2009), o profissional que trabalha com ensino ndo pode abrir
mao da reflexdo. A capacidade reflexiva €, segundo Alarcdo (2004), inata no ser
humano. Com base nisso, assumiu-se, durante os processos formativos, a no¢ao
de um professor reflexivo (Ibidem, 2004). Nessa nog¢do subjaz, para a autora, o
entendimento de uma pessoa que, diante de diferentes situagcdes profissionais,
muitas vezes incertas e imprevistas, atua de forma inteligente e flexivel, situada e
reativa. Essa capacidade reflexiva “[...] necessita de contextos que favoregcam o seu
desenvolvimento, contextos de liberdade e responsabilidade”. (Ibidem, 2004, p. 45).

Nessa perspectiva, defende-se o contexto da formacéo continuada como um
espaco que favorece ao desenvolvimento da capacidade reflexiva dos professores. E
para elucidar melhor esse ponto de vista, vale ressaltar o entendimento de Falsarella
(2004) acerca da formacao continuada:

[...] a formacé&o continuada como proposta intencional e planejada, que visa
a mudanca do educador através de um processo reflexivo, critico e criativo,
conclui-se que deva motivar o professor a ser ativo agente na pesquisa de sua
propria pratica pedagoégica, produzindo conhecimento e intervindo na realidade.
(FALSARELLA, 2004, p. 50).

E, dentro dessa esfera, sublinha-se a necessidade de o professor estar em
constante processo de formacgdo, buscando sempre se qualificar, pois por meio
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de formacgdes continuadas, ele podera qualificar a sua pratica docente e o seu
conhecimento profissional (IMBERNON, 2006). Para tanto, também é importante
se levar em consideracéo a sua trajetoria pessoal, pois a trajetéria profissional do
professor sé tera sentido se relacionar a sua vida pessoal, individual e a interacao
com o coletivo (Ibidem).

A Resolucédo do Conselho Nacional de Educacédo/Conselho Pleno n® 2 de 1°
de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacado pedagdgica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacgao continuada,
traz orientacdes sobre a formacdo continuada dos profissionais do magistério, no
capitulo VI:

Art. 16. A formacéao continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais
e profissionais, bem como o repensar do processo pedagogico, dos saberes
e valores, e envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reuniées
pedagogicas, cursos, programas e agoes para além da formac&o minima exigida
ao exercicio do magistério na educacao basica, tendo como principal finalidade

a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico,
pedagodgico, ético e politico do profissional docente.

Paragrafo Unico. A formacdo continuada decorre de uma concepcao de
desenvolvimento profissional dos profissionais do magistério que leva em conta:

| - os sistemas e as redes de ensino, o0 projeto pedagodgico das instituicées de
educacdao basica, bem como os problemas e os desafios da escola e do contexto
onde ela esta inserida;

Il - a necessidade de acompanhar a inovacéo e o desenvolvimento associados ao
conhecimento, a ciéncia e a tecnologia;

Il - o respeito ao protagonismo do professor e a um espaco tempo que Ihe permita
refletir criticamente e aperfeicoar sua pratica;

IV - o didlogo e a parceria com atores e instituicbes competentes, capazes de
contribuir para alavancar novos patamares de qualidade ao complexo trabalho

de gestao da sala de aula e da instituicdo educativa. (BRASIL, 2015, p. 13-14).
Ainda de acordo com a mesma resolucao, a formacao continuada deve se
dar pela oferta de atividades formativas diversas, incluindo atividades e cursos de
atualizacao e extensao, cursos de aperfeicoamento, cursos de especializacao, cursos
de mestrado e doutorado que agreguem novos saberes e praticas, articulados as
politicas e gestao da educacéo, a area de atuacao do profissional e as instituicées de
educacéo basica, em suas diferentes etapas e modalidades. A formacéo continuada
deve se efetivar por meio de projeto formativo que tenha por eixo a reflexao critica
sobre as praticas e o exercicio profissional e a construgcao identitaria do profissional
do magistério. Nesse sentido, Noévoa (2002) defende o (re)encontro de espacos de
interacdo entre as dimensdes pessoais e profissionais, permitindo aos professores
se apropriarem dos seus processos de formacao e dar-lhes um sentido para suas
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historias de vida.

Outro aspecto de suma importancia no contexto da formacao de professores
diz respeito ao saber docente. De acordo com Tardif (2002, p. 36), “o saber docente
€ plural, formado de saberes oriundos da formacado profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais”. Desse modo, Tardif (2002) aponta que
cabe ao professor conhecer sua matéria, sua disciplina e o seu programa, além de
conhecer aspectos relativos as ciéncias da educacéo e a pedagogia e, também,
desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os
estudantes.

Nesse ponto, vale mencionar que durante os processos de formacao de
continuada, objetos deste capitulo, questbes relativas a metodologias de ensino
foram fortemente desenvolvidas, sobretudo, metodologias ativas. Cabe destacar que
“‘metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas na participagao efetiva
dos estudantes na construcdo do processo de aprendizagem, de forma flexivel,
interligada e hibrida”. (MORAN, 2018, p. 4).

A opcgao por trabalhar, durante as formacdes, com metodologias ativas decorre
do entendimento da importancia de desenvolver a autonomia dos estudantes. Berbel
(2011) aponta que uma das principais habilidades desenvolvidas nos estudantes
quando se faz uso de metodologias ativas € a autonomia. Isso acontece, segundo a
autora, quando inclui:

O fortalecimento da percepcédo do aluno de ser origem da propria acdo, ao
serem apresentadas oportunidades de problematizacéo de situacées envolvidas
na programacao escolar, de escolha de aspectos dos contetdos de estudo, de
caminhos possiveis para o desenvolvimento de respostas ou solucdes para 0s
problemas que se apresentam alternativas criativas para a concluséo do estudo
ou da pesquisa, entre outras possibilidades. (BERBEL, 2011, p. 28).

Nesse contexto, o professor assume o papel de facilitador e mediador do
conhecimento, proporcionando um espaco de aprendizagem em que o estudante
seja sujeito nos processos de ensino e de aprendizagem. Com isso, o estudante
assume o papel de protagonista, envolve-se diretamente, participando e refletindo
em todas as fases dos processos supramencionados (MORAN, 2018).

Observou-se que muitos professores né&o estudaram sobre metodologias ativas
em seus processos de formacgéo inicial e as propostas das formagdes continuadas,
ofertadas pelo IFSul Campus Lajeado, mostraram-se como espacos em que se
buscou favorecer o desenvolvimento do professor reflexivo, ampliar seus saberes e
praticas para, com isso, repensarem o seu fazer pedagdgico. Reportando-se a essa
perspectiva, vale mencionar as palavras de Macedo (2005):

Valorizo os contextos de formacado continuada em que os professores podem
refletir sobre os seus esquemas de acéo, atitudes, sentimentos, etc., praticados
durante a aula. [...] Penso que o modo de favorecermos a aprendizagem dos que

ensinam é criar condi¢cées em um contexto de formacéo para que eles possam
refletir sobre o ontem, 0 hoje e 0 amanha de sua atuacao pedagoégica. (MACEDO,

2005, p. 54).
E
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Nesse sentido, projetaram-se formagdes continuadas de professores que
buscassem alternativas pedagoégicas a fim de enfrentar os desafios decorrentes das
novas relacoes entre sociedade e educacao, uma vez que a realidade atual exige
profissionais preparados, adequadamente, para atender as exigéncias dos avancos
da ciéncia e da tecnologia.

31 AFORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES EM MATEMATICA

A modernizacdo trouxe novas tarefas e desafios para a escola, além do
ensino de conteudos. As formas tradicionais de ensinar ja ndo servem, porque
tanto a sociedade quanto os estudantes mudaram. Multiplicaram-se os locais de
aprendizagem, os sistemas para acessar as informacdes, as possibilidades de
intercambio e de comunicacédo, e a quantidade de estudantes escolarizados. A
expanséo da educacgao a grupos sociais antes excluidos traz novas demandas para
a escola, inclusive sociais, que o professor ndo tem condicdes nem competéncias
para atender sozinho.

A partir de estudos realizados sobre os processos de formagéo continuada de
professores que ensinam Matematica, Faustino (2011) destaca:

A necessidade de se investir na formacao continuada dos professores, de maneira
a possibilitar momentos de reflexdo sobre a pratica docente; a dificuldade dos
professores ao ensinar matematica e ao utilizar recursos didaticos nos processos
de ensino e de aprendizagem dessa disciplina, a partir da formacéo que
receberam ao longo da carreira; a escassez de cursos de formacéo continuada
relacionados a matematica; a possibilidade de professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental participarem das discussfes e de producdes curriculares;
a importancia da participacéo voluntaria em processos de formacéo continuada;
a importancia da formacido continuada no contexto da prépria escola; as
contribuic6es dos casos de ensino na constru¢céo do conhecimento mateméatico
para professores iniciantes da Educacéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental; as contribuicdes dos cursos de formacé&o continuada para a pratica
dos professores. (FAUSTINO, 2011, p. 25-26).

A mesma autora acrescenta que o conhecimento dos modelos de formagao
continuada pode subsidiar a elaboracédo de propostas de formacéo que venham
a contribuir na construcdo dos saberes docentes. Neste sentido, Faustino (2011)
ressalta que:

A eficacia das agbes de formacado continuada esté relacionada com processos
formativos amparados em modelos que se pautam na reflexao sobre a pratica, na
discusséo do coletivo, na participacao voluntaria dentro da propria escola, que
favorece a troca de experiéncias, que provoca reflexdes e mobiliza saberes, na
busca do saber-fazer, na resolucéo dos problemas e das dificuldades da pratica
docente, na busca pela autonomia profissional e na articulacéo entre teoria e
pratica. (FAUSTINO, 2011, p. 26).

Na tentativa de romper com a dicotomia entre “o que ensinar” e “como ensinar”,
Shulman (1986, apud FAUSTINO, 2011) propde trés categorias do conhecimento

do professor, quando se refere ao conhecimento da disciplina a ser ensinada:
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conhecimento disciplinar (ou do conteudo), conhecimento pedagogico e conhecimento
curricular.

Conforme Faustino (2011, p. 29), “o conhecimento disciplinar se refere tanto
a compreensao do contetudo quanto a sua organizacao, ou seja, o professor deve
compreender a disciplina que vai ensinar e, ao mesmo tempo, fazer conexdes com
as demais areas de conhecimento”.

Para Shulman (1986, apud FAUSTINO, 2011, p. 30), “o conhecimento
pedagogico € um conjunto de conhecimentos e capacidades caracteristicas do
professor e envolve as diversas formas de abordagem de um conteudo para torna-lo
mais compreensivo”.

Ainda para Faustino (2011, p. 30), “0 conhecimento curricular envolve um
conjunto de programas elaborados para o ensino de assuntos especificos de
um determinado nivel escolar, diferentes materiais, bem como a diversidade de
instrumentos de trabalho relacionados a tais programas”.

Para Tardif (2002, p. 36), “0 saber docente € plural, formado de saberes oriundos
da formacgao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”.
Desse modo, Tardif (2002, p. 39) acredita que “o professor € alguém que deve
conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir certos
conhecimentos relativos as ciéncias da educacéo e a pedagogia e desenvolver um
saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos”.

Infelizmente existe uma lacuna entre as formacbes teérica e pratica dos
docentes. Talvez uma formagédo centrada em contetdos possa ser uma das razdes
para tal fragilidade. Falta pratica de aula aos universitarios, que ao chegarem a
escola se deparam com um mundo que ndo conhecem. E preciso que a pratica
possa ser objeto de reflexdo e analise a partir da teoria que esta sendo estudada no
curso. Para Perrenoud (2002, p. 108), “o capital do profissional é formado pela soma
de um saber universitario comprovado por meio de exames e de uma capacidade
pratica, garantida em um estagio do qual ele é responsavel”’. Nos primeiros anos de
docéncia o docente fica muito sozinho em suas atividades na escola, precisa de um
acompanhamento de profissionais mais experientes para refletir sobre a pratica que
estd construindo. Os primeiros anos de docéncia influenciam no trabalho futuro e
devem ser considerados como parte do processo de formacéo.

Ponte (1998) ressalta que para o professor exercer adequadamente sua
atividade profissional ao ensinar Matematica, ele deve:

Ter bons conhecimentos € uma boa relacdo com a matematica; conhecer em
profundidade o curriculo e ser capaz de recria-lo de acordo com a sua situacéo de
trabalho; conhecer o aluno e a aprendizagem; dominar os processos de instrugao,
os diversos métodos e técnicas, relacionando-os com 0s objetivos e conteldos
curriculares; conhecer bem o seu contexto de trabalho, nomeadamente a escola

e o sistema educativo; conhecer-se a si mesmo como profissional. (PONTE, 1998,
p. 30).

Faz-se necessario, portanto, potencializar o desenvolvimento profissional
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dos professores para que possam aprender Matematica e aprender a ensinar
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental considerando a singularidade
e as especificidades das criancgas.

Acrescenta-se que os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
em geral, possuem formacao em nivel médio (magistério) ou curso de Pedagogia.

Na histéria de formacao desses professores, em nosso pais, até o momento atual,
ainda € dominante a formac&o com terminalidade no magistério secundario,
onde a matematica €, via de regra, abordada do ponto de vista da didatica dos
conceitos aritméticos elementares, deixando a desejar um maior aprofundamento
destes como conceitos fundamentais da matematica e suas relagcées com outras
areas. (MOURA, 2004, p. 5).

Por sua vez, nos cursos de Pedagogia, a carga horaria destinada ao trabalho
com conteudos especificos é bastante reduzida.

O aspirante ao magistério que ingressa no ensino superior com op¢éao clara pelo
oficio de ensinar é o aluno dos cursos de magistério de primeira a quarta série
do ensino fundamental. A esses, na maior parte dos cursos, nao é oferecida a
oportunidade de seguir aprendendo os conteddos ou objetos de ensino que
devera ensinar no futuro. Aprende-se a pratica do ensino, mas n&o sua substancia.
(MELLO, 2000, p. 6).

Curi (2005) acrescenta que parece haver uma concepc¢ao de que o professor
dos anos iniciais do Ensino Fundamental néo precisa saber Matematica e que basta
saber como ensina-la.

E possivel constatar que os professores concluem cursos de formagéo sem
conhecimentos de conteudos matematicos com os quais irdo trabalhar, tanto no
que concerne a conceitos, quanto a procedimentos, como também da prépria
linguagem matematica que utilizardo em sua pratica docente, a histéria do
referido conceito, o aprofundamento suficiente para que os futuros professores
proponham situagdes problematizadoras a seus alunos, capazes de favorecer a
aprendizagem matematica. (CURI, 2005, p. 13).

Assim, ha conteudos que os professores abordam com os estudantes, sem
nunca terem aprendido os mesmos durante a sua escolaridade. Surge, assim, a
necessidade de investir na formacao inicial e continuada desses professores, visando
a aprendizagem significativa dos conceitos matematicos. De acordo com Blanco
(2003), é imprescindivel que os cursos de formacao inicial e continuada contemplem:

O conhecimento de e sobre a matematica, considerando também as variaveis
curriculares; o conhecimento de e sobre o0 processo de geracédo das nocdes
matematicas; o conhecimento sobre as interacées em sala de aula, tanto entre
professor-aluno como entre aluno-aluno em sua dupla dimensao: arquitetura
relacional (rotinas instrucionais) e negociacéo de significados (contrato didatico);
0 conhecimento sobre o processo instrutivo — formas de trabalhar em classe, o
papel do professor — que exige, também, o conhecimento sobre as representacées
instrucionais e o conhecimento sobre as caracteristicas da relagcéo tarefa-
atividade. (BLANCO, 2003, p. 71-72).

Nesse sentido, iniciativas mais recentes apontam como fundamental um
processo continuo, no qual o professor veja a sua pratica como objeto de sua

investigacéo e reflexdo e no qual os “aportes teéricos ndo sdo oferecidos aos
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professores, mas buscados a medida que forem necessarios e possam contribuir para
a compreensao e a construgao coletiva de alternativas de solugao dos problemas da
pratica docente nas escolas” (FIORENTINI; NACARATO, 2005, p. 9).

Essa perspectiva aponta para a necessidade do professor experienciar
atitudes, modelos didaticos, capacidades e modos de organizacao que se pretende
que venham a ser desempenhados nas suas praticas pedagodgicas. Segundo
Fiorentini e Nacarato (2005), as pesquisas também apontam a escola e o trabalho
coletivo/colaborativo como instadncias do desenvolvimento dos professores, pois
proporcionam condi¢des de formacao permanente, troca de experiéncias e busca de
solucdes para os problemas do contexto escolar.

Diante deste complexo contexto, torna-se urgente que os cursos de formacéo
de professores, inicial ou continuada, além dos saberes disciplinares, didaticos ou
tecnolégicos também promovam espacos para formacéo de profissionais reflexivos
através de um procedimento clinico que leve os mesmos a construirem a capacidade
de autorregulacéo e de aprendizagem a partir de sua prépria experiéncia e do diadlogo
com outros profissionais.

Segundo Perrenoud (2002), a reflexdo sobre a prépria pratica ajuda a
compensar a superficialidade da formacgao profissional, a qual estd muito centrada
no dominio dos conteudos a serem ensinados; favorece a acumulagao de saberes de
experiéncia, desde que esta pratica faca parte do curriculo durante a formacéo e néo
apenas no final desta; torna possivel uma evolucao para a profissionalizacao; prepara
para assumir uma responsabilidade politica e ética diante da heterogeneidade de
uma sala de aula; permite enfrentar a crescente complexidade das tarefas que se
renovam constantemente no cenario educacional; ajuda a viver um oficio impossivel
com sucessos e fracassos; oferece 0s meios de trabalhar sobre si mesmo, uma vez
que em determinadas situacdes somos julgados pelos nossos atos € n6s mesmos
precisamos avaliar a acéo realizada sem contar com 0 apoio de uma supervisao
imediata. Ainda estimula a enfrentar a irredutivel alteridade do aprendiz para que
possamos compreender as relacdes com os outros; possibilita a cooperagdo com
colegas através da analise coletiva do andamento do grupo (troca de experiéncias), o
que beneficia o ajuste das relagdes profissionais em equipe; aumenta as capacidades
de inovacgao para transformar a propria pratica.

Perrenoud (2002) traz a discussdo o paradigma da responsabilidade da
formacao da postura reflexiva. Enquanto os formadores universitarios se preocupam
com a formacao dos saberes eruditos, os formadores de campo devem transmitir
saberes praticos em campo. Mas o ideal ndo seria a cooperagdo dos diversos
formadores e a evolugdo dos dispositivos de formacéo inicial em busca de uma
interrelacdo entre as disciplinas e de um trabalho sobre competéncias que permita
enfrentar numerosas situacdes complexas?

Pensa-se que sim, pois se acredita que a formacao de um profissional reflexivo
nao pode acontecer apenas em uma direcdo, mas se considerando os saberes a
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serem ensinados e os saberes pedagogicos e didaticos durante todo o processo
de formacdo. Nao € mais possivel admitir que um professor de Matematica em
formacdao, por exemplo, apenas passe a conhecer metodologias de ensino ou discutir
a pratica pedagdgica nos ultimos semestres do curso. Além do contato pratico desde
o inicio da formacéo, faz-se necessario promover momentos para reflexdao sobre
as praticas observadas e realizadas. Segundo Perrenoud (2002), a formag¢do nao
€ mais transmissao de conteudos, mas construcao de experiéncias formativas pela
aplicacao e estimulacao de situagcoes de aprendizagem.

41 A METODOLOGIA DAS FORMAGCOES CONTINUADAS EM MATEMATICA

As formagdes continuadas aconteceram em 4 encontros presenciais de 4
horas, totalizando 16 horas, em tercas-feiras, no horario das 18h 30min as 22h
30min, no IFSul Campus Lajeado. A 12 edicdo aconteceu no 1° semestre de 2017,
com 28 professores participantes, e a 2% edicao foi realizada no 2° semestre, com a
participacao de 29 professores que atuavam nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Ressalta-se que as formagdes foram coordenadas pelo autor deste capitulo, com
formagao em Ensino de Ciéncias e Matematica.

As formacgdes tiveram por objetivo discutir as estratégias de ensino utilizadas
cotidianamente pelos professores e instiga-los a refletirem sobre suas praticas
pedagogicas, apresentando metodologias ativas que despertem o interesse dos
estudantes, resultando numa aprendizagem mais autbnoma.

No 1° encontro sobre o ensino da Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, realizou-se uma discussado coletiva sobre a tematica a partir da
legislacdo vigente e na sequéncia, os professores se reuniram em 5 grupos por
nivel de trabalho (1° ano, 2° ano, 3° ano, 4° ano e 5° ano) para refletirem sobre
como ensinam a Matematica em suas escolas. Para finalizar esse encontro, os
professores socializaram as discussdes realizadas em grupo, possibilitando-se a
troca de experiéncias entre 0s mesmos.

A dindmica do 2° encontro foi guiada pelo estudo dos campos conceituais
aditivo e multiplicativo, na perspectiva de Vergnaud (2009), para reflexdo sobre a
resolucao de problemas e de célculos envolvendo as quatro operagdes com numeros
naturais.

A geometria foi a temética abordada no 3° encontro, focando-se nas
caracteristicas e elementos das principais formas geométricas planas e espaciais,
bem como, em atividades envolvendo perimetro, area, ampliacdo e reducdo de
figuras planas.

No 4° encontro, abordou-se o0 ensino das fracbes, com atividades ludicas e
integradas com unidades de medida de tempo, formas geométricas planas e
probabilidade. Esse encontro foi encerrado com um questionario para os professores
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avaliarem, individualmente, os 4 encontros realizados sobre o0 ensino da Matematica
Nnos anos iniciais, sendo os resultados apresentados na sequéncia.

51 REFLEXOES SOBRE AS FORMAGOES CONTINUADAS EM MATEMATICA

As formacbes continuadas em Matematica, ofertadas no ano de 2017, foram
concluidas por 57 professores e destes, 53 responderam ao questionario no ultimo
encontro. Os professores que concluiram as formagdes sao oriundos de 10 municipios
da regiao do Vale do Taquari/RS. A maioria dos participantes era do sexo feminino,
ou seja, 98,25%; 94,74% dos professores atuam em escolas publicas municipais e/
ou estaduais; 45,62% possuem menos de 10 anos de experiéncia docente, 36,84%
possuem entre 10 e 20 anos de experiéncia docente e 17,54% trabalham ha mais de
20 anos como professores. A diversidade de tempo de atuacéo profissional desses
professores enriqueceu os debates e a troca de experiéncias durante as formacgdes
realizadas. Destaca-se a procura pelas formacdes por parte de professores que
estdo a menos tempo na atividade docente, oportunizando-se momentos de trocas de
experiéncias para atendimento aos seus anseios, conforme destacado por Candau
(1996).

Questionados sobre as repercussbes que as formagdes continuadas
provocaram em sua vida, os professores destacaram: aprendizado, provocacao
para mudancas, reflexdo sobre a pratica docente e conhecimento de praticas
pedagogicas diferenciadas. Os apontamentos dos professores destacam que
as formacgdes provocaram uma reflexdo sobre a pratica, estando coerentes com
as idéias defendidas por Alarcdo (2004), Falsarella (2004) e Imberndn (2006). As
dificuldades apontadas pelos professores foram o pouco conhecimento sobre alguns
contetdos de Matematica basica abordados durante a formag¢ao continuada, como
geometria e fragoes.

Os professores afirmaram que as formacgbes contribuiram para seu fazer
pedagogico, pois permitiram: a busca de novos conhecimentos; a realizagcado de
atividades desafiadoras; a revisao de praticas pedagodgicas e o conhecimento de
novas metodologias de ensino. Ressalta-se que esses professores reconhecem
a importancia da utilizacdo de metodologias ativas de ensino, desenvolvidas na
perspectiva de Bastos (2006), Berbel (2011) e Macedo (2005). Nesse sentido, os
professores apontaram atividades que trabalhavam com os estudantes e que foram
ressignificadas a partir das formacdes realizadas, como por exemplo: a utilizagcéo de
jogos matematicos; a resolucdo e a criacdao de problemas matematicos; o emprego
de materiais concretos no ensino das fragcdes, da probabilidade e da geometria plana
e espacial.

Os professores também citaram desafios para inserir as metodologias
discutidas nas formagbes continuadas em seu fazer pedagdgico, tais como:
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desacomodar-se e colocar em pratica o diferencial aprendido; a falta de tempo
para estudo e planejamento de aulas; a criagao de aulas atrativas; a precariedade
de recursos didaticos nas escolas; as dificuldades com o uso das tecnologias;
as dificuldades dos estudantes na interpretacdo dos problemas matematicos; a
existéncia de estudantes com realidades diferentes na sala de aula e turmas amplas;
a extrapolacdo do espaco da sala de aula; as normas e regras das escolas; a falta
de apoio dos pais e de dire¢cdes de escola.

Apesar dos desafios apontados pelos professores participantes e de outros
existentes nas escolas de Educacéo Basica, observa-se que 0s mesmos possuem
consciéncia do seu papel social (NOVOA, 2002) ao reconhecerem a necessidade de
se desacomodar e inovar nos processos de ensino e de aprendizagem.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

As formacgdes continuadas possibilitaram momentos de aprendizagem
conjunta e discussao das dificuldades do dia a dia de sala de aula ao se ensinar
Matematica nos anos iniciais. Aconteceram trocas de experiéncias e se abordou
como cada estratégia de ensino poderia ser desenvolvida em cada ano inicial do
Ensino Fundamental. Acredita-se que as atividades desenvolvidas, utilizando-
se metodologias ativas de ensino, contribuiram para a formacgédo continuada dos
professores e a qualificacdo dos processos de ensino e aprendizagem dos estudantes
de escolas da regiao do Vale do Taquari/RS.

A préatica vivenciada reforca a necessidade de mais cursos de formacgao
continuada em Matematica para os professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, articulando-se dessa forma os conhecimentos matematicos teoricos
e praticos com as realidades vivenciadas no a&mbito escolar, o uso de metodologias
ativas de ensino e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Também se propde uma reflexdo sobre a carga horaria de Fundamentos de
Matematica prevista nas matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia. Geralmente,
os académicos da Pedagogia possuem lacunas e dificuldades em Matematica que,
associadas a uma carga horaria reduzida deste componente curricular, fazem com
que a formacgédo do futuro Pedagogo seja restrita com relagdo aos conhecimentos
matematicos basicos. Isto traz graves consequéncias para 0os processos de ensino e
de aprendizagem da Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Com estas consideragdes, sugere-se um debate constante sobre a formacéao
inicial e continuada dos professores que ensinam Matematica, tomando como base
os documentos legais, as diferentes teorias educacionais e o contexto das instituicoes
de ensino, contribuindo para que o educador tenha a possibilidade de desenvolver
atitudes e valores mais favoraveis no estudante diante do conhecimento matematico.
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