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APRESENTACAO

Os e-books intitulados “Producao Cientifica e Experiéncias Exitosas na
Educacao Brasileira” apresentam 6 volumes baseados em trabalhos e pesquisas
multidisciplinares de diversos estudiosos da educacédo. A producdo cientifica
corrobora para o conhecimento produzido e difundido, além de fazer um papel de
diadlogo entre os pesquisadores e 0 meio cientifico.

Estas pesquisas tém como base os estudos multidisciplinares, que apresentam
desafios em seu mapeamento, pois envolvem pesquisadores com distintas areas
de atuacdo. Diante desse cenario, a Atena Editora aglutinou em seis volumes
uma grande diversidade académico cientifica com vistas a uma maior contribui¢cao
multidisciplinar.

No primeiro volume encontramos trabalhos relacionados as vivéncias, praticas
pedagogicas, desafios profissionais, formagcao continuada, bem como propostas de
novas técnicas diante do cotidiano dos pesquisadores.

No segundo volume nos deparamos com estudos realizados no ambito da
educacao especial, bullying, educacao inclusiva e direitos humanos, bem como
com politicas educacionais. Neste capitulo, buscou-se apresentar pesquisas
que demonstrem aos leitores as experiencias e estudos que os pesquisadores
desenvolveram sobre os direitos e experiencias educacionais.

No terceiro volume temos como temas: as tecnologias e midias digitais,
recursos audiovisuais, formacado de jovens e adultos, curriculo escolar, avaliacao
da educacao, mudanca epistemoldgica e o pensamento complexo. Neste volume,
€ perceptivel o envolvimento dos pesquisadores em mostrar as diferencas de se
ensinar por meio da tecnologia, e, também, com visdo ndo reducionista, ou seja,
o ensinar recorrendo a uma rede de acoes, interagdes e incertezas enfrentando a
diversidade humana e cultural.

No quarto volume, encontra-se diferentes perspectivas e problematizacédo
em relacédo as politicas publicas, projetos educativos, projetos de investigacao, o
repensar da pratica docente e o processo de ensino aprendizagem. Os artigos aqui
reunidos exploram questdes sobre a educacdo basica abordando elementos da
formagao na contemporaneidade.

No quinto volume, apresenta-se pesquisas baseadas em reflexdes, métodos
especificos, conceitos e novas técnicas educacionais visando demonstrar aos
leitores contribuicdes para a formacao dos professores e as rupturas paradigmaticas
resultante das experiéncias dos autores.

Para finalizar, o sexto volume, traz relatos de experiéncias e analises de grupos
especificos visando demonstrar aos leitores varios estudos realizados em diversas
areas do conhecimento, sendo que cada um representa as experiéncias dos autores
diante de contextos cotidianos das praticas educacionais sob diferentes prospecc¢oes.

A todos os pesquisadores participantes, fica nossos agradecimentos pela



contribuicdo dos novos conhecimentos. E esperamos que estes e-books sirvam de
leitura para promover novos questionamentos no nucleo central das organizagdes
educacionais em prol de uma educacéao de qualidade.

Keyla Christina Almeida Portela
Alexandre José Schumacher
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CAPITULO 27

ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS E
AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: POSSIBILIDADES

Michelle Castro Silva
Universidade Federal do Para, ICED/PPGED

Belém — Para

RESUMO: Este artigo apresenta como
objetivo identificar e analisar as mudancas
nas praticas avaliativas de professores
de escolas publicas estaduais mediante o
processo de ampliacdo do ensino fundamental
para nove anos. A pesquisa fundamentou-se
nos pressupostos da abordagem qualitativa
que nos possibilitou realizar levantamento
documental e bibliografico, como subsidios
para pesquisa de campo. Para coleta de
dados em campo utilizamos questionarios com
questdes estruturadas e semiestruturadas
e entrevista semiestruturada. Os resultados
praticas
avaliativas ainda sdo pouco exploradas, pois 0s

mostram que mudangcas nas
professores apresentam duvidas e incertezas
quanto a uma perspectiva de avaliagao global,
processual e continua. Soma-se a esse fato o
reconhecimento de que o desenvolvimento de
acoes na perspectiva dos ciclos e da progressao
continuada depende tanto do envolvimento dos
professores na construcao e efetivacdo de um
projeto pedagdgico que democratize o0 ensino
quanto do compromisso do poder publico com
uma educacao de qualidade social.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino fundamental de

Producao Cientifica e Experiéncias Exitosas na Educagéo Brasileira 2

DE MUDANCAS

nove anos. Avaliacdo da aprendizagem. Ciclos
de aprendizagem. Progresséo continuada

NINE-YEAR PRIMARY EDUCATIONS AND
ASSESSMENT OF LEARNIG: POSSIBILITIES
FOR CHANGE

ABSTRACT: This article aims to identify and
analyze the changes in the evaluation practices
of teachers of state public schools through
the process of extending primary education
to nine years. The research was based on
the assumptions of the qualitative approach
that enabled us to conduct documentary
and bibliographic surveys, as subsidies for
field research. For field data collection we
used questinnaries with structured and semi-
estructured questions and semi-structured
interviews. The results show that changes in
evaluation practices are still little explored,
since teachers present doubts and uncertainties
regarding a global, procedural and continuous
evaluation perspective. Added to this fact is
the recognition that the development of actions
in the perspective of cycles and continuous
progression depends both on the involvement of
teachers in the construction and implementation
of a pedagogical project that democratizes
teaching and on the commitment of public power
to an education of social quality.
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KEYWORDS: Nine-year primary school. Learning assessment. Learning cycles.
Continued progression.

11 INTRODUCAO

A Educacdo Basica no Brasil mantém sua organizacdo administrativa e
pedagogica conforme estabelece a Lei de Diretrizes e Bases para Educacao Nacional
n°®9.394 (LDB/1996). Na LDB/1996 existem algumas regras comuns aos sistemas de
ensino referente a carga horaria, a progressao, a avaliacao e ao curriculo. Em meio
a especificidade dessas regras comuns algumas discussdes pedagogicas foram
aprimoradas e desenvolveram corpus tedrico. Dentre essas discussdes destacamos
para este estudo o processo de ampliagdo do ensino fundamental para nove anos.

A proposta de ampliagdo do ensino fundamental efetivou-se a partir da Lei
n° 10.172/2001, que aprovou o Plano Nacional de Educacédo (PNE) e tem como
prerrogativa os dados estatisticos que compdem o texto diagnéstico do documento.
Os dados estatisticos demonstravam o numero de criangcas de 7 a 14 anos
matriculadas e o aumento do numero de vagas para o ensino fundamental entre os
anos de 1991 e 1996. De acordo com esses dados, havia uma elevagdo no indice
de atendimento dessa faixa etaria, mas em contrapartida, havia uma situacao de
inchaco nas matriculas decorrente dos elevados indices de reprovacao, que por sua
vez ocasionara a distor¢cao idade-série (BRASIL, 2001b). Essa situacao de distorcao
idade-série, segundo o constante no documento do PNE/2001, apresentou-se como
um dos principais fatores de evaséo escolar, além de provocar custos adicionais
e desnecessarios aos sistemas de ensino por manter as criangcas por um periodo
muito longo no ensino fundamental.

Diante desse quadro situacional, a perspectiva de ampliar o ensino fundamental
para nove anos, sem alterar 0 niumero de vagas a ser ofertado para este nivel de
ensino, tornou-se prioritaria na politica educacional. Essa prioridade encontrava-se
delineada nas metas 2 e 3 do PNE/2001 com ingresso da criangca aos seis anos
de idade, de modo a regularizar o fluxo escolar e reduzir as taxas de repeténcia e
evasado (BRASIL, 2001b).

Essas metas do PNE/2001 efetivaram-se com a publicacdo da Lein®11.274/2006
que altera o texto dos artigos 29, 30, 32 e 87 da LDB/1996 e dispde sobre a duracao
de nove anos para o ensino fundamental com matricula obrigatéria aos seis anos
de idade. Existe também um conjunto de pareceres e resolugdes que tém como
objetivos operacionalizar o processo de ampliagcdo do ensino fundamental de nove
anos (BRASIL, 2004a; 2004b; 2005a; 2005b; 2005c; 2005d; 2007a; 2007b; 2008;
2010a; 2010b).

Partindo dessa legislacdo, constatamos que a ampliacéo do ensino fundamental
paranove anos e a regularizacao do fluxo escolar provocou altera¢cdes na organizagao
do trabalho docente. Considerando essas alteracées nossa problematica de pesquisa
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se constroi da seguinte forma: Que mudancas ocorreram nas praticas avaliativas de
professores de escolas publicas estaduais com a ampliacdo do ensino fundamental
paranove anos? E questionamos: Quais as dificuldades vivenciadas pelos professores
no processo de avaliagcao da aprendizagem em decorréncia da ampliagao do ensino
fundamental? Que acdes o coletivo de professores desenvolve a fim de sanar as
dificuldades pontuadas? Quais ag¢des os professores desenvolvem individualmente
com o grupo de alunos de modo a superar as dificuldades vivenciadas?

A pesquisa fundamentou-se nos pressupostos da abordagem qualitativa, na
qual realizamos levantamento documental e bibliografico como subsidios para uma
pesquisa de campo. Na realizacdo da pesquisa de campo utilizamos questionarios
com questdes estruturadas e semiestruturadas aos professores de escolas publicas
estaduais e realizamos uma entrevista semiestruturada com a Técnica Pedagogica
da Secretaria Adjunta de Ensino (SAEN) da Secretaria de Educacéo (SEDUC). O
locus da pesquisa foram trés escolas publicas estaduais, localizadas no bairro do
Distrito Industrial, no estado do Para, na cidade de Ananindeua. Os dados foram
coletados nos meses de margo e junho de 2012.

Para discutir o processo de avaliacao da aprendizagem escolar nosso referencial
tedrico apoiou-se em Lima (1994), Rabelo (1998), Perrenoud (1999), Luckesi (2001)
e Hoffmann (2005) e para tratar das mudancas que o processo de ampliagcdo do
ensino fundamental para nove anos instituiu as praticas avaliativas dos professores
apoiamo-nos nos Pareceres e Resolugdes do Conselho Nacional de Educacéao
(BRASIL, 2005b; 2005c; 2005d; 2007b; 2008; 2010a; 2010b).

21 AVALIAGAO COMO RELAGOES DE PODER

Avaliar é um ato que compreende dimensdes especificas do ser e fazer
humano — social, cognitivo, afetivo e fisico — e requer uma visdo multilateral de
reconhecimento e aceitacao de todas essas dimensdes, bem como as diferencas e as
diversidades que as constituem. Sob a ética da multilateralidade, a avaliacéo escolar
afirma-se como componente imprescindivel do processo de ensino-aprendizagem.
Um componente regido pela acdo humana num espaco e tempo especifico.

Nesse sentido, Rabelo (1998, p. 11) nos diz ser necessario:
[...] fazer com que nossa pratica educacional esteja conscientemente preocupada
com a promog¢éao da transformagao social € ndo com a sua manutencgéo de forma
inconsciente e nao reflexiva. Para isso, precisamos ter clareza sobre nossas
acoes e que estas reflitam decisbes cada vez mais explicitas sobre o nosso [ser
e] fazer pedagogico.

Desde a ascensao da escola como espacgo e tempo exclusivo para o processo
de ensino e aprendizagem os componentes desse processo — avaliacdo, didatica e
curriculo — também se tornaram exclusividade desses espacos e tempos, fato que
deu inicio a uma disputa de poder para a conquista e o controle desses componentes.
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Lima (1994) ancorado nos estudos de Michael Foucault e Lauro de Oliveira
Lima apresenta aspectos macrossociolégicos e microssocioldégicos das relagdes
de poder existentes no contexto escolar. Os aspectos macro estruturam-se na luta
de classes numa visdo universal e abrangente. Os aspectos micro se delineiam
na realidade concreta, nas relacdes sociais, na especificidade de um determinado
contexto.

Partindo para uma discussdo sobre a realizacdo do poder em nivel
microssociolégico, podemos conceber a avaliacdo sob trés perspectivas.
Primeiramente como um instrumento diagnéstico que se vincula ao processo de
ensino e aprendizagem e exige, portanto, “elaborar um projeto de avaliacdo que
[...] possa servir a todo instante como feedback para avaliar nao sé o aluno, seu
conhecimento, mas também toda uma proposta de escola” (RABELO, 1998, p. 12). A
segunda perspectiva sugere que se tenha uma visao relativista do processo ensino-
aprendizagem, concebendo o “conhecimento como proveniente de fontes internas
e externas ao sujeito” (Ibidem, p. 14). Por fim, a terceira perspectiva sugere que a
avaliagcao seja vista como um processo sociocultural que objetive “desenvolver a
autonomia do aluno, que € indissociavelmente social, moral e intelectual” (Ibidem, p.
17).

Para uma discusséo das relagdes de poder em nivel macrossociolégico
podemos nos direcionar as politicas avaliativas definidas pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP) que tém como referéncia para analisar o
processo de ensino-aprendizagem os resultados aferidos pelas avaliagdes de larga
escala — Provinha e Prova Brasil.

Os condicionantes dessas analises do INEP sobre o ensino e a aprendizagem
favorece o empobrecimento das possibilidades de reconhecimento das diferencas e
das diversidades presentes nos muitos contextos educacionais que compreendem
a realidade educacional brasileira, assim como o engessamento dessas politicas
avaliativas a logica capitalista de educacéao.

3| PERSPECTIVAS PARA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Os dados estatisticos que subsidiaram o texto diagnéstico do PNE/2001
colocam-nos diante de algumas perspectivas para avaliacdo assentadas nas obras
de Perrenoud (1999), Luckesi (2001) e Hoffmann (2005).

Perrenoud (1999) propde que se reconheca e priorize no processo
avaliativo a avaliacdo formativa e afirma que a mesma acontece num contexto de
uma pedagogia diferenciada, onde haja um professor comprometido em criar e
manter uma relacdo de interatividade com seus alunos o que possibilitara ocorrer
aprendizagens significativas que garantam o respeito as diferencas e a diversidade
existentes no contexto escolar, de modo a garantir intervencdes pedagdgicas que
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atendam as expectativas dessas diferencas e diversidades e viabilize um processo
de individualizagao da aprendizagem escolar.

Para Luckesi (2001) é essencial que se faca o resgate da fungdo diagnostica
da avaliacdo. Para tal o autor propbe uma pratica avaliativa que ultrapasse o
autoritarismo exacerbado das préticas tradicionais, voltando-se a uma pedagogia
para humanizacéo (pedagogia libertaria e pedagogia dos conteudos socioculturais),
sendo necessario romper com 0 modelo de sociedade vigente (modelo social liberal-
conservador) e com as praticas pedagogicas a seu servi¢o, as quais ele denominou
de pedagogia tradicional, pedagogia renovada e pedagogia tecnicista.

Hoffmann (2005) compreende a avaliagdo como um processo continuo e
evolutivo, subjetivo e multidimensional, uma acdo ampla que abrange o cotidiano
do fazer pedagdgico e envolve trés tempos néo lineares que se completam na
dinamicidade do aprender e ensinar: tempo da observacao, tempo da reflexao e tempo
da reconstrucédo das praticas avaliativas. Nesse sentido, “todo processo avaliativo
tem por intencédo: a) obsevar o aprendiz; b) analisar e compreender suas estratégias
de aprendizagem; e c) tomar decisdes pedagogicas favoraveis a continuidade do
processo” (HOFFMANN, 2005, p. 14). Esses trés tempos caracterizam avaliacao
como acao de mediacdo que esta além do estabelecimento de parametros e de critério
avaliativos, pois envolve uma tomada de decisdo que afetara vidas e influenciara nas
aprendizagens dos sujeitos avaliados.

Nas obras de Hoffmann (2005), Luckesi (2001) e Perrenoud (1999) se
manifestam a importédncia de conhecer e considerar as diferencas individuais e
as diversidades eminentes no contexto escolar, a tomada de decisdo quanto a um
posicionamento pedagogico que assuma a existéncia de que ha uma estreita relagcao
de interacdo entre professor e aluno e a relevancia de existir na escola ideal uma
pedagogia inovadora e diferenciada que valorize a construgcéo e o desenvolvimento
da autonomia tanto de alunos quanto de professores.

Ambas as propostas mencionadas acima fazem parte do ideario pedagogico
brasileiro. A LDB/1996 possibilita essas propostas no Art. 24 onde ha a mencao de
verificar o rendimento escolar a partir da observacéo de critérios para uma avaliacao
continua e cumulativa sobrepondo os aspectos qualitativos aos quantitativos. Essa
perspectiva de avaliacdo continua sugere que se faca a avaliacdo diagnoéstica, a
partir da mediacdo de situacées de aprendizagem, que culminard na avaliacao
formativa, tornando-a processual e continua (BRASIL, 1996).

Desse modo, podemos dizer que as propostas de Hoffmann (2005), Luckesi
(2001) e Perrenoud (1999) coadunam-se a proposta pedagdgica do ensino
fundamental de nove anos que traz em seu bojo a organizacdo da escolaridade
em ciclos e a progressdo continuada como estratégia pedagodgica para regularizar
o fluxo de alunos no ensino fundamental. Porém, ndo podemos afirmar se essa
regularizacao do fluxo escolar de fato mudara o quadro educacional brasileiro quanto
ao processo de ensino-aprendizagem, haja vista que toda a analise desse quadro
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situacional se sustenta na afericdo dos resultados das avalia¢des de larga escala.

41 AVALIACAO ESCOLAR: CICLOS DE APRENDIZAGEM E PROGRESSAO
CONTINUADA

O fato das politicas publicas brasileiras estar fortemente atrelada a logica
capitalista, dando ensejo aos aportes neoliberais, pouco favorecem politicas
educacionais que englobem necessidades e anseios dos alunos, das comunidades,
dos professores, perdendo-se em meio as necessidades e urgéncias econdmicas.
Este fato transforma a avaliagdo escolar em um processo seletivo e excludente, de
reforco a logica capitalista onde apenas os mais capacitados tém oportunidades de
conquistar patamares sociais mais elevados.

Uma das formas de reverter esse quadro é a implantacdo de politicas
educacionais que estejam associadas uma pratica pedagdgica democratica que
garanta a aprendizagem dos alunos, mas que nao se coadune a uma perspectiva de
responsabilizacao do professor.

Segundo o constante no documento Ensino Fundamental de Nove Anos
— Orientagcdes Gerais (BRASIL, 2004b) — houve avancos em relacdo ao acesso,
democratizacdo e permanéncia dos alunos na escola, posto que 97% das criangas
encontram-se matriculadas. Entretanto, o modelo educacional vigente nao apresenta
avancgos significativo, pois a prevaléncia dos aspectos quantitativos sobre os
aspectos qualitativos que configuram praticas avaliativas pouco democraticas, ainda
€ bastante latente. Contudo, essas praticas ndo partem, exclusivamente, da acéao
pedagogica dos professores e sim de um conjunto de fatores que tangenciam o
trabalho docente.

Nesse mesmo documento sao apresentadas indagacdes sobre a atual
estrutura pedagogica e curricular que possivelmente colaboraram para que nao
houvesse avancos significativos nas praticas pedagoégicas desenvolvidas pelas
escolas brasileiras, como a organizacdo do espaco-tempo escolar e a organizacao
de curriculos e programas escolares. Por isso, 0 mesmo documento propde uma
nova perspectiva:

E, assim, imprescindivel debater com a sociedade um outro conceito de curriculo
e escola, com novos parametros de qualidade. Uma escola que seja um espaco e
umtempo de aprendizados de socializac&o, de vivéncias culturais, de investimento
na autonomia, de desafios, de prazer e de alegria, enfim, do desenvolvimento do
ser humano em todas as suas dimensdes (BRASIL, 2004b, p. 11).

Partindo desse ideario, a proposta de ampliagdo do ensino fundamental traz
em seu bojo a adocéo dos ciclos e da progressao continuada. Essa organizagao da
escolaridade em ciclos com adog¢do da progressédo continuada suscita mudancgas
radicais no trabalho docente, especificamente, nas praticas avaliativas. No ambito
da gestao publica € necessario o comprometimento politico de gestores estaduais
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e municipais, ampliacdo dos investimentos para educacdo e uma politica de
assessoramento e acompanhamento pedagoégico. No ambito dos sistemas de
ensino faz-se necessario uma avaliagao constante e permanente dos resultados
alcancados a fim de que se possa pensar em intervengbes macros e micros que
garantam a fungdo social da escola. J4 no ambito das escolas se faz necessario o
delineamento de intervengdes pedagdgicas sobre os resultados alcangados, a partir
de uma proposta pedagoégica consistente e estruturada, acompanhamento constante
do processo de aprendizagem e do trabalho pedagdgico desenvolvido pela equipe
docente, formacgdes e capacitacdes, envolvimento da equipe nos objetivos de cada
ciclo de aprendizagem, além de condicdes para realizacdo do trabalho (LUDKE,
2001).

Mainardes e Stremel (2012) chamam a ateng¢éo para que se amplie e aprofunde
as discussbes em torno da organizagdo da escolaridade em ciclos reconhecendo a
complexidade de tal proposta que nao deve constituir-se em uma simples eliminacao
da reprovacao, mas agregar discussdes que envolvam o processo de aprendizagem
continuo dos alunos e seu encadeamento as concepgdes de curriculo, de avaliacao,
de metodologia, de formacgao continuada, de gestao escolar, das condicdes fisicas e
materiais de trabalho, e outros aspectos que vao depender principalmente do contexto
local onde a escola esta inserida e do sistema ao qual essa escola é vinculada.

De acordo com Paro (2001), a progressao continuada pode existir mesmo que
seja numa organizacao por séries, mas somente é possivel a partir de uma proposta
pedagogica comprometida com a emancipacdo politica das camadas populares
e a democratizacdo dos conhecimentos social e historicamente acumulados pela
sociedade.

Dessa forma, pode-se afirmar que a organizacéo escolar atual, levando-se em
consideragao a legislacéo vigente, apresenta possibilidades de sustentar-se dentro
das propostas e discussdes levantadas por grandes pesquisadores, mas torna-se
importante que determinados aspectos como curriculo, ensino e avaliacdo sejam
observadas e planejadas a partir de uma perspectiva critica e realista, levando em
consideragdo as diferengas e diversidades presentes nos contextos e realidades
educacionais brasileiras.

51 RESULTADOS E DISCUSSAO

Toda a amostragem dos dados coletados foi analisada a partir do referencial
tedrico e estd apresentada em porcentagem para as respostas as perguntas
estruturadas e por aproximacao para as respostas as perguntas semiestruturadas.

Ao perguntarmos aos professores sobre sua participacao em formacdes acerca
do processo de ampliagao do ensino fundamental, 80% revelaram ter participado de
formacbes com discussdes sobre a ampliacdo do ensino fundamental para nove
anos. Esse dado demonstra que a ampliagdo do ensino fundamental ndo era um
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processo completamente desconhecido por parte dos professores.

Em entrevista com a Técnica Pedagdgica da SAEN a mesma esclareceu que
a SEDUC/PA passou a participar dos encontros locais promovidos pelo Ministério
da Educacédo (MEC) a partir do ano de 2007. A partir dessa participacdao houve as
socializacbes com as Unidades Regionais de Ensino e com as Unidades Seduc
na Escola, as quais se encarregaram de promover a socializagdo com as escolas
jurisdicionadas a elas. Neste mesmo ano iniciaram-se as movimentagcbes para
implantacéo do ensino fundamental de nove anos que se concretizou de fato em
2009 nas escolas estaduais que atendiam as séries iniciais.

Quando perguntamos aos professores sobre os conhecimentos que detinham
referentes as mudancas no processo de avaliacao da aprendizagem, em decorréncia
da ampliacéo do ensino fundamental, 86% responderam deter tais conhecimentos.
Esse ratifica as informag¢des anteriores quanto a participacédo dos professores em
formacdes sobre a ampliacdo do ensino fundamental, pois se subentende que se
o professor participou de formacdes, teoricamente foi-lhe repassado informagdes
acerca das mudancgas que ocorreriam referentes ao processo de ampliacao.

Ao questionarmos sobre a existéncia de momentos especificos no contexto
escolar paradiscutir o fazer pedagdgico, apenas 54% afirmaram existir tais momentos.
Esse dado causa-nos preocupacao, pois o fazer pedagogico, principalmente, o que
se refere ao ensino e a avaliacdo sé&o os aspectos pedagogicos que mais sofreram
mudancas com a ampliacdo do ensino fundamental para nove anos. Em seguida,
perguntarmos aos professores se consideravam importante momentos e discussoes
especificas entre corpo docente e corpo técnico-pedagodgico sobre avaliacdo da
aprendizagem e 100% responderam positivamente. Goulart (2007, p. 89), enfatiza
que:

Os planejamentos de ensino, os planos de aula e os projetos de trabalho sao,
portanto, frutos de reflexdes coletivas e individuais cujo objetivo é a aprendizagem
das criancgas. Porisso, devem ser pensados a longo, médio e curto prazos, abrindo
espaco para alteracdes, substituicbes e para novas e inesperadas situacdes que
acontecem nas salas de aula e no entorno delas, que podem trazer significativas
contribuicGes para a reflexdo das criancas, gerando novos temas de interesse,
novos conhecimentos e novas formas de interpretar a realidade.

Entretanto, de acordo com os dados, aos professores nédo esta sendo
possibilitada a oportunidade de realizacdo do fazer pedagdgico de forma coletiva.
Essa nao observancia da importancia de haver no contexto escolar espacos e tempos
para a socializacao de praticas podera causar impedimentos a agdes pedagdgicas
que deem um encaminhamento eficaz a proposta de avaliagdo da aprendizagem
sugerida na proposta de ampliagdo do ensino fundamental.

Apesarde haver o reconhecimento desses momentos e discussdes especificas,
0S mesmos nao sao priorizados nas escolas, fato este que de certa forma prejudica
e fragiliza a organizagao escolar e o processo de ensino e aprendizagem, uma vez
que,
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[...] se queremos trabalhar no sentido de uma sociedade democratica, é
relevante a criacdo de espacos pedagodgicos em que tanto o (a) professor (a)
quanto os estudantes possam elaborar propostas de atividades, de projetos e de
planejamentos. E imprescindivel que todos se sintam a vontade e tenham espacos
para manifestar seus gostos e desgostos, suas alegrias e contrariedades, suas
possibilidades e limites, seus sim e seus nao (GOULART, 2007, p. 95).

As respostas obtidas com as perguntas semiestruturadas nos permitiu
compreender os aspectos que tem se apresentado frageis em relagcédo a avaliagao da
aprendizagem nesse processo de ampliacdo do ensino fundamental para nove anos.

Todas as respostas foram analisadas e organizadas por similares. Aidentificacéo
dos sujeitos da pesquisa ocorre pelo seguinte codigo: P = Professor, acrescido de
um numeral para cada sujeito que teve fragmentos de suas respostas utilizados.
Foram realizadas trés perguntas.

A primeira pergunta objetivava identificar as dificuldades vivenciadas pelos
professores com relacdo a avaliacédo da aprendizagem mediante o processo de
ampliagcdo do ensino fundamental para nove anos. De acordo com as respostas
obtidas, parte dos problemas e dificuldades referentes a avaliagdo concentra-se em
torna-la um processo continuo sob a perspectiva da progressao continuada:

Explicar aos pais ou responsaveis sobre o fato da nado retencao do aluno. [...]
pensar o curriculo nessa perspectiva da progresséo (P1).

Encontrei dificuldades na producao dos pareceres [...] com relagdo a palavras
e termos que ndo se pode usar ao avaliar o educando, a avaliacdo diaria exige
muito mais do professor (P2).

Entre as dificuldades o que me foi mais dificil foi a mudanca de média para
parecer (P3).

No inicio as consideracfes a serem utilizadas para registro das observacdes sobre
o desenvolvimento e a aprendizagem. [...] prosseguir com as considerac6es no
ano seguinte, j@ que ndo acompanho os mesmos alunos e nédo é fornecido no
infcio do ano as fichas de acompanhamento para que possa ser identificado o
nivel em que se encontra [0 aluno] e prosseguir com o relatério (P4).

Pouco acompanhamento sobre as especificidades dessa modalidade, como por
exemplo, a elaboracao dos pareceres. Elaborar os pareceres em uma linguagem
adequada tanto ao sistema — SEDUC — quanto aos pais (P5).

Encontrei dificuldades principalmente no modo de avaliagdo que € continuo, ou
seja, diario (P7).

Outros professores apresentaram dificuldades diversas como falta de apoio dos
pais/familia, falta de material informativo sobre o processo de ampliagdo, caréncia
de recursos pedagdgicos e didaticos e na estrutura fisica da escola.

Percebe-se que as dificuldades giram em torno de quatro aspectos: elaborar o
parecer avaliativo, desenvolver um trabalho levando em consideragao os principios
constantes na legislacao pertinente (BRASIL, 2008), apoio da familia diante das
acbes pedagogicas desenvolvidas pela escola e caréncia de recursos materiais e
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fisicos para efetivacéo das ag¢des educativas.

A segunda pergunta objetivava identificar as acbes que o coletivo de
professores vem desenvolvendo a fim sanar as dificuldades pontuadas com relagao
a avaliacao da aprendizagem mediante ampliacéo do ensino fundamental para nove
anos. Das respostas obtidas a maioria informa que as ag¢des estdo direcionadas a
realizacao de projetos a serem desenvolvidos exclusivamente com os alunos para o
desenvolvimento da leitura e escrita e do raciocinio l16gico-matematico, flexibilidade
no horario para garantir as horas pedagogicas (HP) e promocéo de formacgdes e
encontros pedagogicos:

Temos promovido formacdes entre nés e procurado desenvolver “algo” nas horas
pedagodgicas que possam melhorar essas dificuldades (P3).

A escola esta trabalhando com projetos e semanas pedagdgicas, cursos para
que o docente tenha mais orientacoes [...] (P1).

A escola também tem desenvolvido com os docentes oficinas, encontros
pedagodgicos; trabalha projetos das datas comemorativas, € outros projetos que
possibilitem o desenvolvimento da leitura, escrita e raciocinio l6gico do discente
(P4).

Levando-se em consideracdao que 0 processo de ampliacdo do ensino
fundamental inicia-se a partir dos encontros regionais realizadas no ano de 2004,
somados ao fato do estado do Para néao ter participado desses encontros iniciais
(BRASIL, 2004a), € compreensivel que as agdes desenvolvidas se limitem ao
desenvolvimento da HP e projetos de intervencéo direcionados a leitura e escrita e
raciocinio l6gico-matematico.

A ampliacéo do ensino fundamental para nove anos traz em seu bojo a adocao
de acdes pedagdgicas que deverdao romper com a estrutura pedagdgico-curricular
conservadora existente nos sistemas de ensino das escolas brasileiras. Essas
acoes, no entanto, se deparam com varios obstaculos. Um desses obstaculos firma-
se no rompimento com o conservadorismo pedagdgico, pois desde que a escola
abriu espacgo para a camada popular, os ideéarios de igualdade e de fraternidade da
burguesia esbarram nas necessidades do capitalismo industrial, condicionando a
escola a adotar como pratica avaliativa a selecao entre os mais capazes e a exclusao
dos que ndo se adequam.

Essa ideologia imperou nas praticas pedagogicas escolares e a proposta de
ampliacdo do ensino fundamental torna-se um dos instrumentos de embate a esse
conservadorismo, pois preconiza uma nova estrutura pedagdgica que provoca
mudancgas no processo avaliativo. Porém, outro obstaculo estd se delineando e
se fortalecendo nesse cenario de mudanga paradigmatica. Observamos que as
intervengdes se limitam aos aspectos da leitura, escrita e calculos, ou seja, as
grandes areas da Lingua Portuguesa e da Matematica, demonstrando o quéo as
avaliacdes de larga escala — Provinha Brasil e Prova Brasil — influenciam o trabalho
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docente, principalmente, as praticas avaliativas.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino fundamental
de nove anos (BRASIL, 2010b, p. 9) a avaliacdo dos alunos deve ser tratada como
parte integrante do curriculo escolar, tornando-se assim, redimensionadora da
pratica pedagogica escolar e deve:

| — assumir um carater processual, formativo e participativo, ser continua,
cumulativa e diagnostica, com vistas a:

a) identificar potencialidades e dificuldades de aprendizagem e detectar
problemas de ensino;

b) subsidiar decisdes sobre a utilizacdo de estratégias e abordagens de acordo
com as necessidades dos alunos, criar condi¢cdes de intervir de modo imediato
e a mais longo prazo para sanar dificuldades e redirecionar o trabalho docente;

c) manter a familia informada sobre o desempenho dos alunos;

d) reconhecer o direito do aluno e da familia de discutir os resultados de avaliacao,
inclusive em instancias superiores a escola, revendo procedimentos sempre que
as reivindicacdes forem procedentes.

Essa perspectiva de avaliagao global, processual e continua requer que o
corpo docente, apoiado pelas instancias superiores da escola, invista em sua
formacdo continua, mas uma formac¢do de reconhecimento e de valorizacdo das
experiéncias de vida e de profissdo dos proprios docentes e ainda possibilite a troca
de experiéncias entre os profissionais da escola e a reflexao sobre o processo de
ensino-aprendizagem, em especial, sobre as praticas avaliativas desencadeadas,
pois os professores ao se reportarem ao coletivo como sendo a escola, entendem-na
nao somente como uma estrutura fisica, e sim uma composicao de sujeitos integrados
que possuem experiéncias e expectativas pessoais e profissionais diferenciadas, que
desenvolvem a fung¢ao de ensinar outros sujeitos que também possuem experiéncias
e expectativas diferenciadas com relacé&o ao processo educativo escolar.

Por fim, com a terceira pergunta objetivamos identificar as a¢gdes que o0s
professores desenvolvem individualmente com o grupo de alunos de modo a superar
as dificuldades vivenciadas com relacao a avaliacdo da aprendizagem. Das respostas
analisadas a maioria menciona o desenvolvimento de projetos com os alunos que
visem acOes formadoras em oposicao ao modelo tradicional de avaliagéo realizado
atualmente no contexto escolar, como por exemplo, a intervengcdo com os alunos
que apresentam dificuldades de aprendizagem (mudancgas de turma e/ou material
de estudo diferenciado), a construcdo de material didatico-pedagdgico proprio, a
utilizacéo de livros que deem énfase a realidade local e regional e a solicitacdo de
acompanhamento da familia.

Pensaruma nova estrutura pedagogica que reconheca e considere as diferengas
existentes no contexto escolar exige ousadia e dinamicidade. O primeiro passo € a
aceitacao dos problemas reais que as escolas enfrentam, haja vista que a proposta
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de ampliagdo do ensino fundamental para nove anos preconiza, principalmente,
uma educagdo com qualidade social e fixa diretrizes curriculares nacionais para
esta modalidade, por isso, a necessidade em desenvolver agdes que possibilitem a
democratizagcédo do processo avaliativo.

Segundo Liudke (2001) a avaliacao na educacao fundamental exerce a funcao
informativa, ou seja, fornece informacdes aos alunos e aos professores para
que ambos possam conhecer os pontos fracos e fortes do processo que vivem
cotidianamente, de modo a refletirem e decidirem sobre as providencias a serem
encaminhadas quanto ao desenvolvimento do aluno e as praticas avaliativas.

Pudemos observar pelas respostas obtidas com as perguntas semiestruturadas
que as mudancas nas praticas avaliativas se apresentam bastante restritivas
e timidas, haja vista que existem davidas e incertezas quanto a perspectiva de
avaliacao global, processual e continua que, obviamente, requerera a reconstrucao
das politicas de formagé&o, de curriculo e de avaliacéo.

Nesse sentido, podemos afirmar que as mudancas nas praticas avaliativas
apenas comecaram e as tentativas para uma mudanca e transformacéo dessas
praticas ndo devera ter como eixo centralizador o trabalho docente e sim um
conjunto de acbes integradas que envolvam todas as politicas educacionais
brasileiras e tenham como meta social o desenvolvimento de uma educacéao publica
com qualidade, de modo a considerar as diferencas individuais e as diversidades
presentes na realidade educacional brasileira.

6 | CONCLUSAO

A ampliacdo do ensino de fundamental para nove anos traz em sua proposta um
conjunto de mudancas diretamente relacionadas a estrutura pedagoégica e curricular
do trabalho docente desenvolvido nas escolas. Essas mudancas vinculam-se a
proposta de organizacao escolar em ciclos de aprendizagem e prevé a progressao
continuada.

Nesse sentido, as possibilidades de mudancas nas praticas avaliativas
dependem tanto do envolvimento dos professores na efetivacdo de um projeto
pedagogico que democratize o ensino e possibilite varias aprendizagens, quanto do
compromisso do poder publico com politicas educacionais verdadeiramente justas
para com as diferencas e diversidades presentes nos muitos contextos escolares
que fazem parte de nossa realidade educacional.

Entendemos que uma educacédo democratica ndo se restringe a mudancgas
na estrutura pedagodgica, mas sim necessitam de politicas efetivas que garantam
condicbes justas para o desenvolvimento do trabalho docente, a valorizacéo
socioprofissional dos professores e o financiamento condizente com as necessidades
reais das escolas brasileiras, além da superacédo de manter a educacao atrelada a
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l6gica do mercado capitalista que engessam as praticas docentes, pois tém como
parametro apenas as afericbes dos resultados das avaliacbes de larga escala e
acabam tornando-se o horizonte das politicas educacionais. E na observancia
desses aspectos que se assentam as possibilidades de mudancgas na avaliacao da
aprendizagem.
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