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APRESENTACAO

Compreende-se que a formacédo de professores é uma éarea de pesquisa
abrangente e de longa data, que vem apresentando grandes desafios: seja nas
politicas publicas envolvidas, seja nas experiéncias adquiridas durante seu periodo
de formacédo e/ou na compreensao sobre a consciéncia desse processo, no que
tange a apropriacao de saberes necessarios a insercao na docéncia.

Neste sentido, a obra: “A interlocucéo dos saberes na formagdo docente” foi
organizado considerando as pesquisas realizadas nas diferentes modalidades de
ensino bem como, nas suas interfaces ligadas na area da saude, inclusao, cultura,
entre outras. Aborda uma série de livros de publicacdo da Atena Editora, em seu |
volume, apresenta, em seus 24 capitulos, as pesquisas relativas a Educacao Infantil
e 0 Ensino Fundamental I e Il .

O volume Il, composto por pesquisas relativas ao Ensino Superior perpassando
pelo ensino da Educacédo de Jovens e Adultos , educacao profissional e inovagcdes
e no seu terceiro volume, aspectos da formagdo de professores nas tratativas
de inclusédo bem como, a importancia do papel do coordenador(a) e algumas
préaticas profissionais considerando a relagao cultural como fator preponderante no
desenvolvimento das praticas educacionais.

Cabe aqui apontar que, os diferentes saberes fundamentam o trabalho dos
professores e pode se estabelecer a partir de um processo de enfrentamento dos
desafios da pratica, resultante em saberes, entretanto pode também ser resultado
das resisténcias.

As suas relacdes com a exterioridade fazem com que, muitas vezes, valorizem-
se muito os saberes experienciais, visto que, as situacdes vividas podem até ser
diferentes, todavia guardam proximidades e resultam em estratégias e alternativas
prévias para outras intercorréncias.

A mediacao entre as praticas de ensino docente frente as atividades propostas
adotadas € envolta em uma dindmica da sala de aula e por consequéncia na obtencao
do conhecimento. Esse “[...] processo dinamico, contraditorio e conflituoso que os
saberes dessa pratica profissional sao construidos e
reconstruidos” (ROMANOWSKI, 2007, p.55).

Aos autores dos diversos capitulos, pela dedicacéo e esforcos sem limites, que
viabilizaram esta obra que retrata pesquisas que nos leva ao repensar das acoes
educacionais, os agradecimentos dos Organizadores e da Atena Editora.

Por fim, esperamos que as pesquisas aqui descritas possam colaborar e
instigar mais estudantes e pesquisadores na constante busca de aprofundar e/ou
buscar inovar na area da interlocucéo dos saberes na formacéo docente e, assim,
possibilitar sobre os aspectos quantitativos e qualitativos a busca constante das
melhorias da formagao docente brasileira.

Kelly Cristina Campones
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CAPITULO 24

APRENDIZAGEM DE ALGEBRA: DIFICULDADES
ENFRENTADAS PELOS ALUNOS DO TERCEIRO ANO
DO ENSINO MEDIO DE UMA ESCOLA PUBLICA DO

Joao Marcos Palhano da Silva
Unifesspa, Faculdade de Matematica - FAMAT

Maraba-PA

Katia Regina da Silva

Unifesspa, Faculdade de Matematica - FAMAT
Maraba-PA
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Unifesspa, Faculdade de Matematica - FAMAT
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Unifesspa, Faculdade de Matematica - FAMAT
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RESUMO: Um dos principais objetivos das
escolas é contribuir para que os alunos
desenvolvam habilidades que facilitem seu
desenvolvimento  pessoal/profissional.  No
intuito de responder o questionamento: quais
as principais dificuldades apresentadas pelos
alunos do terceiro ano ensino médio, de
uma escola da rede publica do municipio de
Maraba, Para, em relacdo a aprendizagem do
conteudo de algebra, que faz parte da matriz
de referéncia do ENEM? foi elaborado o
objetivo: identificar e compreender as principais
dificuldades apresentadas pelos alunos do
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MUNICIPIO DE MARABA-PA

terceiro ano ensino médio, de uma escola da
rede publica, do municipio de Maraba, Para,
em relacdo a aprendizagem do conteudo de
algebra, que faz parte da matriz de referéncia
do ENEM. A pesquisa foi realizada numa escola
publica, localizada na zona urbana de Maraba,
Para, com uma professora de matematica
e com vinte e nove (29) alunos de 3° ano do
ensino médio tomando por base os preceitos
quantitativos e qualitativos. Concluiu-se que
muitos alunos tém dificuldades em interpretar
dados algébricos devido a falta de compreensao
dos conceitos aritméticos basicos. Além disso,
muitos alunos ndo apresentam afinidade com
a matematica e este fenbmeno pode estar
relacionado com experiéncias negativas em
relacdo aos conteudos matematicos, criando
um pensamento de que a matematica é algo
incompreensivel.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem
Matematica. Ensino de Algebra. ENEM.

ALGEBRA LEARNING: DIFFICULTIES FACED
BY STUDENTS OF THE THIRD AND MIDDLE
SCHOOL OF A PUBLIC SCHOOL OF THE
MUNICIPALITY OF MARABA-PA

ABSTRACT: The most objectives objectives
of schools is contribution for the students
development development that facilitem your
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development pessoal / professional. In order to answer the question: what are the main
classes of high school education, a public school in the municipality of Maraba, Par4, in
relation to learning the language of algebra, which is part of the reference matrix of the
ENEM? the objective was to identify and understand the main difficulties presented by
the students of the third year of high school, from a public school in the city of Maraba,
Para, in relation to the learning of algebra content, which is part of the reference matrix
of ENEM. The research was carried out in a public school, located in the urban zone of
Maraba, Para, with a mathematics teacher and twenty-nine (29) students of 3rd year of
high school based on quantitative and qualitative precepts. It was concluded that many
students have difficulty interpreting algebraic data due to lack of understanding of basic
arithmetic concepts. In addition, many students have no affinity for mathematics, and
this phenomenon may be related to negative experiences in mathematical content,
creating a thought that mathematics is incomprehensible.

KEYWORDS: Mathematics Learning. Teaching Algebra. ENEM.

11 INTRODUCAO

Amatematica € considerada uma ciéncia exata que foi elaborada para solucionar
diversos problemas do cotidiano. Acreditamos que a humanidade teve contato
com ela desde a pré-histéria, antes mesmo dos seres humanos desenvolverem a
escrita. Por isso, ndo podemos afirmar, ao certo, uma data exata do seu surgimento,
mas entendemos que ela tenha evoluido a partir da necessidade do ser humano
solucionar problemas como contagens, medi¢cdes, calculos, dentre outros e que por
meio da curiosidade e da necessidade péde ser estudada e, posteriormente, fazer
parte das descobertas que tém proporcionado bem estar a humanidade. “Em todos
0os momentos da histéria e em todas as civilizacbes, as ideias matematicas estao
presentes em todas as formas de fazer e de saber” (D’AMBROSIO, 1996, p. 97).

Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) definem a
matematicacomo “[...] umaformade compreender e atuar no mundo e o conhecimento
gerado nessa area do saber como um fruto da constru¢cdo humana na sua interacéao
constante com o contexto natural, social e cultural” (BRASIL,1998, p.24). Partindo
dessa premissa, podemos encarar a matematica como uma peca de fundamental
importéancia para a resolucéo de problemas cotidianos, sendo entédo entendida como
ferramenta que possibilita o desenvolvimento de atividades reais.

No Brasil sédo grandes as dificuldades quanto ao ensino e a aprendizagem
dos contelddos matematicos, o que pode ser constatado a partir das médias das
ultimas duas edi¢cdes do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), pois segundo
o Ministério da Educacdo (MEC) a média em matematica e suas tecnologias foi
489,5 no ano de 2016 e 518,5 no ano de 2017, o que consideramos como insucesso
guanto ao dominio das habilidade e competéncias definidos pela matriz de referéncia
que pontua com um maximo de 1000 pontos para a exceléncia nessa area do
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conhecimento (BRASIL, 2017).

A partir desses dados podemos inferir que muitos alunos das escola publicas de
Maraba também apresentam dificuldades para aprender os conteldos dessa area de
conhecimento do ENEM. Essa situagao pode ser ainda mais critica se levarmos em
consideracao o enfoque no ensino de algebra, uma vez que essa area da matematica
requer um dominio mais apurado de conteudos matematicos que convergem para a
compreensao de seus algoritmos.

Por esse motivo, escolhemos alunos em processo conclusivo do ensino
médio que possuem condi¢cdes habeis para realizar o ENEM. Também optamos por
entrevistar a professora de matematica de uma escola publica de ensino médio de
Maraba, visando avaliar o desempenho dos alunos em virtude das metodologias
utilizadas. Por fim, cruzamos os dados coletados a fim de localizarmos a problematica.

Considerando que esses conteudos fazem parte da matriz curricular do ensino
médio, elaboramos o0 seguinte questionamento investigativo: quais as principais
dificuldades apresentadas pelos alunos do terceiro ano ensino médio, de uma
escola da rede publica do municipio de Maraba, Para, em relagdo a aprendizagem
do conteldo de algebra, que faz parte da matriz de referéncia do ENEM?

Na tentativa de elucida-lo, elaboramos o seguinte objetivo: ldentificar e
compreender as principais dificuldades apresentadas pelos alunos do terceiro ano
ensino médio, de uma escola da rede publica, do municipio de Marab4a, Para, em
relacéo a aprendizagem do conteudo de algebra, que faz parte da matriz de referéncia
do ENEM. Assim, esperamos que 0s resultados contribuam para expressar a forma
como os alunos compreendem a prova do Enem, em especial na compreensao
algébrica e sua relacdo com as demais areas.

21 A RELEVANCIA DA ALGEBRA PARA O ENSINO DE MATEMATICA:
IMPLICACOES PARA A EDUCACAO BASICA

A matematica € uma ciéncia essencial em muitas areas do conhecimento. No
ambito educacional ela deve estar relacionada com outras areas do conhecimento,
uma vez que, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio “para a escolha de conteudo, é importante que se levem em consideracao os
diferentes propésitos da formacao matematica na educacéo basica” (PCNEM, 20086,
p.69).

No contexto matematico, a algebra € um dos principais ramos da matematica
e se relaciona com areas tanto da propria matematica como com outras ciéncias.
Presume-se que ela teve sua criacdo a mais ou menos 400 anos d.C. onde passaram
a utilizar simbolos para representar valores matematicos e essa pratica, ao longo dos
anos, vem se desenvolvendo e aprimorando-se (BIAZI, 2003). Essas representagoes
que substituem valores tinham por finalidade, a partir do manuseio matematico,
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encontrar uma parte desconhecida.

A éalgebra estuda formas de resolucdo de equacgdes, operagcdes matematicas,
polinbmios e estruturas algébricas. Esta presente no ensino basico, ao introduzir
definicdes para equacgao e na insercao de variaveis como representacao de niumeros
para a manipulacao de expressoes, e pode ser inserida no cotidiano escolar do aluno
desde as séries iniciais, ao se promover o0 ensino algébrico visando o desenvolvimento
e aprimoramento do pensamento algébrico que seja capaz de

e Reconhecer que representacfes algébricas permitem generalizagcdes sobre

propriedades das operacdes aritméticas, traduzir situacbes problemas e
favorecer as possiveis solucoes;

e Traduzirinformagdes contidas em tabelas e graficos em linguagem algébrica
e vice-versa, generalizando regularidades e identificar os significados das
letras;

e Utilizar os conhecimentos sobre as operagcdes numéricas e suas propriedades
para construir estratégias de calculo algébrico (BRASIL, 1998, p.64).

Para Lins (1997, p. 137) “a algebra consiste em um conjunto de afirmacdes
para as quais é possivel produzir significado em termos de numeros e operagcdes
aritméticas, possivelmente envolvendo igualdade e desigualdade”. Esse assunto
€ recorrente no ensino médio, necessitando dominio de conhecimentos anteriores
para a resolucéo de problemas e situacdes que envolvam a algebra.

No entanto, nem sempre a linguagem da algebra é de facil compreenséo, haja
vista que ela requer o uso de procedimentos, as vezes complexos. Entretanto, é
importante ressaltar que a maneira como o docente desenvolve esses conceitos em
sala de aula podem facilitar ou dificultar a compreensao desses alunos.

Segundo Usiskin (1995, p12-13):

[...] as concepcdes que temos da Algebra e a utilizacado de variaveis estéo
intrinsecamente relacionadas. As finalidades da A[gebra sdo determinadas por,
ou relacionam-se com concepcdes diferentes da Algebra, que correspondem a
diferente importancia relativa dada aos diversos usos das variaveis.

Por esse motivo, € fundamental que o aprendizado da algebra esteja
relacionado com o cotidiano do aluno. Além disso, aconselhamos o professor, no
desenvolvimento de sua aula, a tecer relacdes entre a algebra e as demais areas
da matematica, em especial com as operac¢des basicas, para que o aluno saiba
que tudo que ele aprendeu nas séries iniciais continua sendo valido. Assim, a partir
dessa relacéo, o aluno terd melhor compreenséo dos conteudos podendo possibilitar
melhor aplicabilidade no seu contexto social.

31 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Objetivando desvelar a pesquisa realizada em uma turma do terceiro ano
do ensino médio de uma escola publica de Maraba, tendo em vista o assunto de
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algebra, levando em consideracéo que esse assunto faz parte da prova do ENEM e
que esses alunos estarao aptos a realizar essa prova, buscamos instrumentos para
a analise dos dados que pudessem nos dar maior seguranca quanto aos dados e ao
que eles poderiam nos revelar.

A pesquisa foi realizada numa escola publica, localizada na zona urbana de
Maraba, Para, com um professor de matematica e com vinte e nove (29) alunos de
3° ano do ensino médio.

Utilizamos como um dos meios de obtencdo de resultados, a pesquisa
quantitativa, por compreender que “a pesquisa quantitativa, que tem suas raizes no
pensamento positivista ld6gico, tende a enfatizar o raciocinio dedutivo, as regras da
l6gica e os atributos mensuraveis da experiéncia humana” (BECKER; HUNGLER,
2004, p. 201).

E de fundamental importancia também levar em consideracdo o meio em que
€ produzido o saber do discente, tanto fora quanto dentro do espaco escolar. Por
esse motivo, recorremos a pesquisa qualitativa, por acreditarmos que “ela é capaz
de detectar e analisar dados que nao podem ser expressos em forma de valores.
Como exemplo, a analise de sentimentos, sensacdes e comportamentos de um
grupo qualquer” (THOM, 1988, p. 229).

Para essa pesquisa foi aplicado um questionario aos alunos e foi realizada
uma entrevista semiestruturada com a professora de matematica que trabalha com
os alunos pesquisados. Além disso, foram realizadas observacdes em sala de aula,
cujos resultados contribuiram para melhor analisar os resultados obtidos por meio
do questionario e da entrevista.

4 | DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O ENEM tem por objetivo avaliar o dominio de competéncias pelos estudantes
concluintes do ensino médio (BRASIL, 1998). Administrado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) tem possibilitado o
ingresso no ensino superior de milhares de estudantes até os dias atuais através de
um processo seletivo unificado.

Para Castro (2000), o ENEM, esta pautado nas orientacbes para a educacao
basica, estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96, como um
instrumento que baliza e induz a reforma do Ensino Médio. Em concordancia, Torres
(2007, p.35) diz que o0 ENEM prop6e uma espécie de avaliacdo em que se objetiva
medir “0 desenvolvimento das estruturas mentais do sujeito, que em continua
interacdo com a realidade, constrdi seus conhecimentos”.

A pesquisa foi realizada tomando por base o0s preceitos quantitativos e
qualitativos, nointuito de conseguir uma vis&o mais holistica das principais dificuldades
apresentadas pelos alunos do terceiro ano ensino médio, de uma escola da rede
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publica do municipio de Maraba, Para, em relacéo a aprendizagem do conteudo de
algebra, tomando por base a matriz de referéncia do ENEM. Como resultados da
pesquisa, obtivemos que 67% dos 29 alunos pesquisados possuem idade entre 17 a
18 anos, apenas 15% possuem idade entre 15 e 16 anos, 7% possuem idade igual
ou superior a 23 anos, enquanto que o restante encontra-se entre 19 e 20 anos.

O fato de termos 85% dos alunos pesquisados com idade igual ou superior aos
17 anos € um dado que gera preocupacao, pois infere algum tipo de retardamento do
periodo de formacéo (reprovacao e/ou evasdo) que podera impactar no perido de
permanéncia na Educagado Basica, na conclusdo do ensino médio, e de posteriores
tomadas de descisdo quanto ao ingresso no ensino superior e/ou no no mercado
de trabalho. Tal situacdo gera uma espécie de efeito dominé, que atrasa o percurso
normal do ensino protelando o tempo de permaéncia na Educacao Basica.

Para entendermos os motivos pelo qual esses alunos estdo demorando a sair
do ensino médio, € necessario que levemos em consideragao inumeros fatores. Um
deles seria o local em que o aluno estuda e como séao dadas as interagbes humanas
nesse lugar. Tendo isso em vista, buscamos a opnido dos alunos sobre o local em
qgue estudam, conforme expresso no grafico 1.

u Péssima
= Ruim
u Regular

m Otima

Gréfico 1: relagéo dos alunos com o ambiente escolar em geral

Fonte: Questionario aplicado aos alunos do 3° ano do ensino médio, 2018

4% 4% = Estrutura fisica do prédio ruim
= Estrutura fisica do predio boa
= Estrutura fisica do predio 6tima

Estrutura fisica do prédio ruim e alguns
professores nao séao qualificados a dar aula

Grafico 1.1: opinido sobre o ambiente escolar em geral

Fonte: Questionario aplicado aos alunos do 3° ano do ensino médio, 2018

A partir da analise do grafico 1, percebemos que o quantitativo de 77% que
consideram a escola um ambiente regular ou péssimo representa um ambiente de
insatisfacdo que pode refletir negativamente na aprendizagem dos alunos. Essa
insatisfacdo com o ambiente escolar também é fruto da falta de estrutura da escola,
considerando que 66% dos alunos afirmaram que a escola possui uma estrutura
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ruim. Além disso, a professora afirma que “a escola ndo possui material didatico
necessario e para que as aulas estejam em um bom padrao, falta muito” (Professora,
2018). Isso possivelmente reflete na qualidade da aula e pode dificultar no ensino e
aprendizagem.

Situacado semelhante é abordada por Santos, Nascimento e Menezes (2011),
ao inferirem que “a inadequacdo dos equipamentos, a precariedade dos recursos
oferecidos e a falta de instrumentos apropriados de trabalho em escolas, por certo
afetam as condicbes de ensino e a aprendizagem” (SANTOS,NASCIMENTO,
MENEZES, 2011, p.300).

A partir das observagoes foi possivel notar que os discentes ndo possuem
dificuldade de aprendizado com o contetdo estudado atualmente, mas em estabelecer
relacdo com conteldos estudados em séries anteriores e aplica-los a resolugéo de
situacdes problemas. Acreditamos que o ideal para se ter bom desempenho nas
séries posteriores seria uma sequéncia de assuntos que resgatasse conteudos
de matematica basica possibilitando o encadeamento l6gico desses conteldos.
Contundo, percebemos que na pratica isso ndo vem acontecendo. E perceptivel que
“[...] os alunos estdo saindo do ensino médio com um conhecimento de Matematica
igual ao dos estudantes do ensino fundamental” (MORAES, 2017, p.109).

A autora destacou, ainda, que os trés anos do ensino médio nédo tém
conseguido atingir os valores esperados, a partir de um estudo estatistico aplicado
pelo Sistema de Avalicao do Estado de Goias (Saego). Ela afirma que “[...] a medida
que a proficiéncia vai aumentando, os erros processuais diminuem e os conceituais
aumentam. Percebemos que tal fato esta atrelado ao nivel de conhecimento que o
aluno adquiriu ao longo do seu periodo escolar’” (MORAES, 2017, p.109).

Essa situacdo € recorrente na escola pesquisada, pois “o problema deles
estd na matematica basica, fracdo, poténcia, numeros decimais e intepretacao”
(Professora, 2018). Ela também afirma que os alunos compreendem o que deve ser
feito para solucionar os problemas apresentados, entretanto, durante a resolucao do
problema, erram em operacdes basicas.

E importante destacar que, a dindmica que o professor usa para a preparacao
de sua aula pode refletir em efeitos positivos ou negativos dentro de sala de aula.
Henz (2008, p.11) ressalta que:

Quando falamos em formas de ensino, € comum ouvir reclamacgdes dos alunos
guanto a métodos de ensino dos professores, [...] ndo ha uma ligagao entre os
conteudos trabalhados e a realidade vivenciada pelos alunos, dificultando assim
a aprendizagem de certos conteudos que poderiam ser melhor compreendidos.

No entanto, é dificil prender a atengao do aluno quando ndo se tem materiais
suficientes e estrutura apropriada para a ministracdo das aulas. Esse fato reflete
o relato da professora entrevistada ao afirmar que, em suas aulas, usa apenas o
quadro, livro e listas de exercicios. Segundo ela, primeiramente o0 assunto € explicado
em sala de aula, em seguida hd um momento destinado a resolu¢cao dos exercicios
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referente ao que foi explicado, e posteriormente, esses alunos levam para casa uma
atividade semelhante ao que foi exposto em sala de aula.
A atividade de ensinar € vista, comumente, como transmissdo da matéria aos
alunos, realizacdo de exercicios repetitivos, memorizacao de definicdes e
formulas. [...] Este é o tipo de ensino existente na maioria de nossas escolas, uma
forma peculiar e empobrecida do que se costuma chamar de ensino tradicional
(LIBANEO, 1994, 78).

Objetivando reduzir a dificuldade no aprendizado da matematica e visando a
aceitacao da disciplina por uma maioria da sala, € necessario que sejam adotadas
medidas que tornem a aprendizagem mais prazerosa. Dessa maneira, é essencial
levar em consideracao a opiniao dos alunos quanto a forma em que a aula € ministrada.
Nessa perspectiva, no grafico 2 sdao apresentados os indices que evidenciam a
opiniao dos alunos quanto ao ensino de matematica e o que consideram uma aula
ideal.

= Com uso de recursos didaticos

» Com uso de computador

= A forma como o professor trabalha esta
otima
Com repeticao de contetudos

Grafico 2: Como seria a aula de matematica ideal

Fonte: Questionario aplicado aos alunos do 3° ano do ensino médio, 2018

A partir da analise do grafico 2, & possivel compreender que apenas 7% dos
alunos responderam que com repeticdo de conteudo seria possivel aprender os
contetdos e tornar a aula de matematica mais agradavel. Acreditamos que esse
percentual se justifica pela estratégia de ensino mais utilizada no dia a dia pela
professora, uma vez que ela admitiu a falta de materiais didaticos e o uso dessa
metodologia como forma de ensino que consegue se sobressair a precariedade do
ensino.

E possivel observar, ainda, que 37% dos alunos dizem que a aula de
matematica seria ideal se tivesse o0 uso de computador. Essa reposta possivelmente
estd relacionada com a inclusdao do uso de tecnologias, pois 0 computador (por
exemplo) € um recurso tecnoldgico que possui muitas funcionalidades. Acreditamos
gue seu uso também poderia estar relacionado com o uso de celulares, tabletes e
outros, podendo ser algo novo nas aulas de matematica e suprindo a auséncia dos
computadores.

Além disso, 26% dos alunos disseram que uma aula ideal seria com o0 uso de
material didatico diversificado. Isso, possivelmente deixaria a aula mais dinamica
e compreensivel, podendo minimizar as dificuldades dos alunos. Nesse contexto,
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a professora enumera alguns materiais didaticos utilizados em suas aulas. Ela
afirma que faz o “ uso basico do pincel, quadro, apagador, livro didatico e listas de
exercicios” (Professora, 2018). E possivel perceber aqui o uso limitado de recursos
utilizados pela professora, porém também observamos que a escola nao oferece
nada mais além disso.

Destacamos, ainda, que 30% dos alunos disseram que o jeito como a professora
desenvolve a aula esta “6tima”. Durante as observacgdes foi possivel notar que a
professora tem dominio de classe e esta sempre a disposicéo dos alunos.

Também a indagamos sobre o uso de questdes do ENEM durante suas aulas e
ela afirmou que utiliza, porém, ressaltou que “os alunos tém dificuldades com questdes
contextualizadas, por isso utilizo mais nas provas. Eles acabam n&o entendendo
qual assunto esta sendo trabalhado, mas o uso das questdes é importante para que
eles se preparem” (Professora, 2018).

Considerando o exposto é possivel perceber que pelo menos 70% dos
alunos participantes da pesquisa, indicam o desejo de mudanca quanto a forma
de ministracdo da matéria. Assim, acreditamos que a implementacéo de qualquer
recurso que fuja da aula habitual, possivelmente podera surtir efeitos positivos no
rendimento desses alunos, uma vez que, segundo Jesus e Fini (2005, p.144)

Os recursos ou materiais de manipulacé&o de todo tipo, destinados a atrair o aluno
para o aprendizado matematico, podem fazer com que ele focalize com atencéo
e concentracdo o conteudo a ser aprendido. Estes recursos poderao atuar como
catalisadores do processo natural de aprendizagem, aumentando a motivacéo e
estimulando o aluno, de modo a aumentar a quantidade e a qualidade de seus
estudos.

A prova do ENEM serve n&o s6é como ingresso no ensino superior, ela também
funciona como um mecanismo de conclusdo do ensino médio. Sabendo disso,
questionamos quais as expectativas que os alunos tinham, para com a prova do
Enem. O grafico 3 nos mostra os resultados dessa pergunta.

= Obter resultado que permita ingresso no ensino
superior
= Obter resultado que permita ingresso no ensino

superior de Medicina
* Obter resultado que permita ingresso no ensino

superior de Sistemas de Informacao
Obter resultado que permita ingresso no ensino

superior de Nutricdo ou Direito
= Obter resultado que permita ingresso no ensino

superior de Engenharia
= Obter resultado que permita ingresso no ensino
superior de Bioquimica

Graéfico 3: Objetivos para com a prova do Enem

Fonte: Questionario aplicado aos alunos do 3° ano do ensino médio, 2018

Conforme os dados do 3° grafico 78% dos alunos pesquisados prentendem
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fazer a prova do ENEM. Desse total, 100% tem como objetivo o ingresso no ensino
superior. E possivel perceber a indecisdo de uma parte da turma quanto a area de
conhecimento que desejam cursar, uma vez que, 56% dos alunos que objetivam o
ingresso no ensino superior ainda ndo possuem uma area definida. Porém, 20%
visam as areas de conhecimento voltadas para a saude, optando por cursos, tais
como: medicina, nutricdo, bioquimica e biomedicina.

Essa opcé&o por cursos superiores que ndo dependem diretamente da
matematica, pode estar relacionada com a rejeicado apresentada pela maioria dos
alunos ao estuda-la.

No convivio com os alunos, percebe-se, empiricamente, o fendmeno da rejeicéo
que ocorre quando se deparam com a disciplina de Matematica. Em todos os
niveis de ensino, desde o aluno que ingressa Nos primeiros anos, até o ensino
superior, encontramos esta rejeicao na afirmacao de que a Matematica ¢é dificil
(SCAPIN;TATTO, 2004, p.58).

Porém, convém ressaltar que independente da area que o aluno deseja optar
para ingressar no ensino superior e da afinidade que tenha com a matematica,
€ necessario que ele estude e aprenda os conteudos que a ela pertencem, pois
atualmente o ingresso no ensino superior, em universidades publicas, ocorre por
meio dos resultados na prova do ENEM.

Considerando a matrizdo ENEM, que apresenta as habilidades e competéncias
de matematica e suas tecnologias, buscamos saber qual o posicionamento dos
alunos quanto aos contetidos de Algebra e suas aplicacbes, que apresentaremos
nos graficos 4 e 4.1.

= Muita dificuldade
= Pouca dificuldade

= Consigo aprender, porém nao possuo
facilidade

Consigo aprender o assunto com
facilidade

Grafico 4: Dificuldade no assunto de Algebra e suas aplicacdes

Fonte: Questionario aplicado aos alunos do 3° ano do ensino médio, 2018
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u Nao entendo o que o professor explica

» Nao gosto desse assunto

Grafico 4.1: Dificuldade no assunto de Algebra e suas aplicaces

Fonte: Questionario aplicado aos alunos do 3° ano do ensino médio, 2018

Do total de alunos entrevistados, o 4° grafico nos informa que 85% dos alunos
pesquisados afirmam ter algum tipo de dificuldade no conteudo de algebra. No intuito
de encontrarmos o causador dessa problematica, questionamos o motivo dessa
dificuldade e obtivemos que 61% dos 29 alunos, alegam sua dificuldade por néao
entenderem o que a professora explica.

A professora relatou que utiliza questdes de edicbes anteriores do ENEM
para o desenvolvimento dos conteudos, em especial a algebra, considerando a
dificuldade apresentada pelos alunos. Acrescentou que opta por utilizar questdes
contextualizadas nas atividades avaliativas bimestriais.

De acordo com ela, os alunos demonstram ter dificuldades em entender os
assuntos trabalhados em sala de aula, devido ao fato de um déficit de aprendizagem
trazido desde o ensino fundamental. Alega que mais da metade dos alunos nao
dominam assuntos essencias da matematica basica, tais como: fragdes, matematica
basica, poténcia, nUmeros decimais e interpretacdo. Dessa maneira, compreender
novos assuntos, acabam tornando-se uma tarefa complicada aos alunos e uma
missao dificil a docente.

Além disso, ha ainda 39% do total de alunos pesquisados, que afirmam néao
gostar do assunto. Assim, nos deparamos com um impasse, de como a professora
podera fazer para chamar a atencao desses alunos que nao se interessam pela
area, uma vez que o desinteresse pelo conteudo, em geral, pode acarretar em
dificuldades para o aprendizado da conteudo, e consequentemente em notas baixas
nas avaliacOes tanto em sala de aula como fora dela.

51 ALGUMAS CONSIDERACOES

O presente trabalho apresentou algumas das dificuldades enfrentadas pelos
alunos do ensino médio de uma escola publica em relagcdo a aprendizagem de
algebra, a partir da identificacdo e compreenséo dessas dificuldades.

Além disso, a partir da pesquisa foi possivel perceber que alguns alunos néao
tém muita afinidade com a matematica. Acreditamos que esta falta de afinidade
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pode estar relacionada com experiéncias negativas dos alunos em relacdo aos
conteudos matematicos, criando um pensamento de que a matematica é algo dificil
e incompreensivel.

No contexto algébrico, foi possivel perceber que o aprendizado da algebra,
assim como outros assuntos matematicos, pode ser considerado dificil para
alguns alunos. Essas dificuldades podem ocorrer pelo fato de que esses discentes
inicialmente lidam em sua vida escolar apenas com problemas aritméticos que
envolvem as operacgoes de adi¢ao, subtracédo, multiplicacéo e divisao. Assim, ao ter
contatos com incdgnitas e com a generalizagéo, possivelmente a algebra se torna
algo abstrato demais para a compreensdes além do observavel no cotidiano e dos
conteudos matematicos que foram trabalhados no inicio de sua vida escolar.

Desse modo, é fundamental ao professor procurar alternativas para o ensino
da matematica e manter-se aberto para o uso novas metodologias, podendo incluir
o uso de tecnologias disponiveis como os celulares e a internet neles disponiveis
para dinamizar o ensino, agu¢ando a criatividade e abrindo espaco para a dedicacao
e gosto pela aprendizagem de contetdos matematicos. Também esperamos que 0s
resultados da pesquisa possam contribuir para a melhoria do ensino de algebra e
proporcionar subsidios para que os processos de ensinar e aprender matematica
sejam reverberados pelos professores atuais.
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