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APRESENTACAO

Esta obra reune importantes trabalhos que tem como foco a Matemética e seu
processo de ensino e aprendizagem em salas de aula do Ensino Fundamental, Ensino
Médio e Ensino Superior.

Os trabalhos abordam temas atuais e relevantes ao ensino e aprendizagem da
Matematica, tais como: a relacédo da Matematica com a musica no ensino de fragdes,
livros didaticos e livros literarios no ensino de Matemética, uso de instrumentos
de desenho geométrico, jogos, animes e manga como contribuicbes para 0
desenvolvimento da Matematica em sala de aula, analise dos problemas que envolvem
o ensino de Trigonometria no Ensino Médio, a auséncia do pensamento matematico e
argumento dedutivo na Educagao Matematica, investigacao e modelagem matematica,
tendéncias em Educag¢do Matematica, formacgao inicial de professores de Matematica
e apresentam um aprofundamento da Matematica através dos digitos verificadores do
cadastro de pessoas fisicas (CPF), simetria molecular, analise numérica e o Teorema
de Sinkhorn e Knopp.

A importancia deste livro estd na exceléncia e variedade de abordagens,
recursos e discussoes tedricas e metodoldgicas acerca do ensino e aprendizagem da
Matematica em diversos niveis de ensino, decorrentes das experiéncias e vivéncias
de seus autores no ambito de pesquisas e praticas.

O livro inicia-se com seis capitulos que abordam o ensino e a aprendizagem
da Mateméatica no Ensino Fundamental. Em seguida ha 9 capitulos que abordam o
ensino e a aprendizagem da Mateméatica no Ensino Médio, seguidos de 4 capitulos
que abordam a tematica do livro no Ensino Superior. E por fim, encontram-se 10
capitulos que trazem em seu cerne a Matematica enquanto area do conhecimento,
sem a apresentacdo de uma discussdo acerca do seu ensino e do processo de
aprendizagem.

Desejo a todos os leitores, boas reflexdes sobre os assuntos abordados,
na expectativa de que essa coletanea contribua para suas pesquisas e praticas
pedagdgicas.

Eliel Constantino da Silva
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CAPITULO 18

A FORMACAO MATEMATICA DO CURSO DE PEDAGOGIA
DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS

Meire Aparecida De Oliveira Lopes
Graduada em Licenciatura Plena em Matematica
pela Universidade Estadual de Goias/ Campus
Cora Coralina. Especialista em Docéncia no
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Educacgao. Email: meiiirehtosa@gmail.com
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* Artigo desenvolvido para obtencéo do titulo
de especialista em Educacao Matematica pela
Universidade Estadual de Goiés.

RESUMO: Esta pesquisa trata-se de um estudo
com foco no curso de pedagogia ofertado pela
UEG, com elementos que abordem a pesquisa
qualitativa. O objetivo desse artigo é analisar
como vem sendo realizada a formacédo de
pedagogos paratrabalharem com a matematica,
visto que praticas de ensino de matemética nao
sdo muito abordadas no processo formativo
mais questionadas para
viabilizarem mudancas positivas e qualitativas,
para que assim a disciplina seja trabalhada

e precisam ser

Ensino Aprendizagem de Matematica

de forma dindmica e significativa. Nossos
dados mostram alguns problemas relativos ao
ensino aprendizagem de matematica, pois a
pratica docente, se manifesta na elaboracéo
do aprendizado. Devido as dificuldades
encontradas e demonstradas pelos alunos e
também encontradas pelos proprios professores
que afirmam néo ter afinidade ou ndo gostarem
dadisciplina. Logo, pretende-se investigar o que
foi e sera feito em aulas de matematica basicas
ministradas pelos pedagogos regentes, dentre
0s quais pedagogos vém enfrentando inUmeras
dificuldades.

PALAVRAS-CHAVE:

Ensino-aprendizagem; Perspectivas matematicas.

Formacao; Pedagogia;

11 INTRODUCAO

O presente trabalho vem daideia de buscar
novas analogias, em busca de conhecimento
capaz de transformar e contribuir com o ensino
de matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A inquietacao para esta pesquisa
surgiu a partir do momento que a pesquisadora,
como professora do ensino basico, se esbarra
constantemente com obstaculos de ensino,
tendo em vista que os alunos chegam ao Ensino
fundamental (segunda fase) com um grande
déficit de aprendizagem em Matematica.

Buscando

responder alguns
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guestionamentos a metodologia utilizada nessa pesquisa trata-se de um estudo feito
com questionarios, diante de uma abordagem qualitativa, sendo a ideia principal
abordar questbées do cotidiano de professores pedagogos em sua rotina diaria com
criangas dentro da sala de aula e claro, observar como seus professores formadores
ensinavam metodologias para que a matematica se tornasse mais atraente aos olhos
de alguém que comecara a entrar no mundo no qual a matematica se faz presente em
seu cotidiano.

A escolha do tema se deve as dificuldades encontradas, enquanto professora
do ensino fundamental Il, onde sdo geradas duvidas que na maior parte das vezes
nao séo encontradas, por sentir a falta de estimulos vindo de professores das séries
iniciais. Mas aspectos essenciais faz necesséaria uma analise em relagdo ao ensino
como: a concepcao gerada pela matematica que norteia o ensino dessa disciplina e
o desgosto por esta area do conhecimento. Logo, esta pesquisa tem como pergunta
norteadora: Porque o ensino da matematica das séries iniciais, ndao suprem as
necessidades matematicas no ensino de 22 fase?

Muitas vezes, 0 pedagogo, ao fazer a graduagdo possui uma carga horaria de
aulas voltadas para o ensino de Matematica reduzida, a uma quantidade minima,
onde muitas vezes o trabalho nestas disciplinas é decisivo para que o professor tenha
éxito, em sua profissdo. Atualmente, enfrentamos situagdes no ensino da matematica
que muitas vezes contestado por especialistas que ndo concordam com a hipotese
de memorizar regras, alegam que deixam a matematica morna, sem graca. Mas,
podemos considerar a aprendizagem como processo de construgcao entre o ato de
aprender e o ato de pesquisar, para que se possa refletir sobre a realidade, planejada
e implementada.

Mas, ha autores como Beatriz D’Ambrosio (1993) que mostram varios problemas
relativos ligados ao ensino aprendizagem de matematica. Em que, na pratica docente,
se manifesta na elaboracdo do aprendizado, identificando assim o conhecimento do
aluno e de seus processos de aprendizagem dados no conhecimento didatico, e claro
diagnosticando o modo como as pessoas aprendem matematica para que 0 mesmo
seja decisivo para que um professor tenha éxito.

A matematica enquanto disciplina escolar € colocada como uma das principais
entraves e cobranca do papel que ela deve desempenhar, no sentido basico e amplo
da situacdo cotidiana. Pois, ao mesmo tempo ela gera acepg¢des contraditorias,
onde é tida como area do conhecimento e vista por muitos como algo inacessivel e
indispensavel, e claro tida também como responsavel pela exclusao social.

Portanto, o conhecimento matematico se faz necessario para entender sua
pratica no cotidiano. Por isso, € importante sempre buscar algo que sempre nos tire
duvidas que se manifestem em seus processos de aprendizagem. E esta pesquisa
busca investigar como as disciplinas de Metodologia de Matematica vém sendo
trabalhadas no curso de Pedagogia / UEG, como também viabilizar da melhor forma
possivel, como podemos enquanto professores regentes ensinar matematica de forma
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menos cansativa e taxativa.

2| ENSINO E APRENDIZAGEM DO PROFESSOR

Buscando por novos conhecimentos enquanto, ensino da matematica para
criancas, falaremos o que cada crianca pode aprender dentro de suas limitacoes
para melhor compreendermos qual a capacidade de aprendizado delas. Tentar-se-a
descrever seus possiveis limites na forma de ensinar de cada professor relativamente
a crianca.

De acordo com os PCN (1997) o ensino da matematica deve considerar que
a forma de selecionar e organizar os conteudos ndo deve ser criterioso, mas sim
amplo onde o aluno possa levar sua contribuicdo de desenvolvimento intelectual do
aluno. De acordo com Piaget (1980 apud Munari, 2010, p. 27): “A inteligéncia verbal ou
refletida repousa na inteligéncia pratica ou senséria-motora, que se apoia em habitos
e associa¢Oes que sao adquiridos para voltarem a se combinar”.

Uma das possiveis formas de assimilacao € a forma ludica, brincando podemos
aprender tanto sendo criangas quanto adultos. Pode-se ensinar matematica para as
criancas de forma divertida, atraente aos olhos de cada aluno para que assim elas
possam ter acesso a matematica basica, que é um direito que todos temos, por isso
deve ser ensinada com amor e paixéo. De acordo com Beatriz D’Ambrésio:

Muitos grupos de trabalho e pesquisa em Educacéao Mateméatica propdem-se do
uso de jogos no ensino da matematica. [...] vé os jogos como uma forma de se
abordar, de forma a resgatar o Iudico, aspectos do pensamento matematico que
vém sendo ignorados no ensino. (1989, p. 19)

A crianca precisa aprender a se organizar e se adaptar no cotidiano escolar,
mas para isso acontecer o espaco deve ser um lugar prazeroso. Ainda segundo
D’Ambrésio, (1993, p. 35) “[...] a matematica evolui através de um processo humano e
criativo de geracao de ideias (subsequentes) do processo social e de (hegociacéo) de
significados, simbolizacao, refutacao e formalizacao”.

Contudo, € de extrema importancia que o professor busque sempre ensinar aos
seus alunos novas ideias, e que estas por sua vez seja atrativa, para que o aluno leve
resultados e exemplos por toda a vida e que possam de alguma forma contribuir de
forma ampla em seu cotidiano.

Para se ter conteudos de matematica, bem explorados e que realmente
proporcione o processo de ensino aprendizagem dos alunos, é preciso primeiro gostar
da disciplina em questao, e depois planejar com clareza, verificar os objetivos que se
deseja alcancar, identificar qual o nivel de aprendizagem para cada fase da crianca.

Portanto, de nada adiantara expor ideias se esta ndo for bem analisada, estudada,
cada crianga carrega consigo seu jeito proprio de ser, cada uma por si s6 ja possui
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seus habitos e os levam para dentro da escola, logo o professor deve estar apto para
Ihe dar com essas situagdes cotidianas e claro, atento para tentar reverter aquelas que
prejudicam o ensino.

Estudos feitos por Olenéva (2006), acerca da formacdo de professores que
trabalham com a mateméatica nos anos iniciais do ensino fundamental, pedagogos, diz
gque mesmo sendo muito recente € uma area pouco exigida e que necessita de mais
guestionamentos. Mas, ha dados estatisticos que mostram varios problemas relativos
ao ensino aprendizagem de matematica, pois a pratica docente, se manifesta na
elaboracéo do aprendizado. Isso, devido as dificuldades encontradas e demonstradas
pelos alunos e muitas vezes das dificuldades encontradas pelos préprios professores
que afirmam nao ter afinidade ou ndo gostarem da disciplina.

Ao fazer varios questionamentos, pode-se observar/verificar que 4 horas
semanais destinadas ao estudo inicial de matematica no curso de pedagogia sao
minimas, diante das necessidades que os alunos apresentam e necessitam para seus
saberes futuros. Logo, diante dessa perspectiva, pretende-se ressaltar mudancgas
positivas e qualitativas. De acordo com Olenéva (2001):

[...] a perspectiva participativa, colaborativa, prospectiva e contextualizada [...]
pode ser considerado na Educacao Matematica como uma perspectiva de viabilizar
mudancas positivas e qualitativas no trato como o conhecimento matematico em
via exercicio da cidadania. (OLENEVA, 2001, p.1).

Diante a isso, devemos considerar que a matematica possa ser tratada como
atividade que trata o cotidiano da crianca, frente aos problemas visados no habitual
da sala de aula. E um momento em que devemos nos atentar ao novo mundo, mundo
este interligado constantemente a tabletes, computadores, celulares, enfim, ao mundo
das redes sociais e de uma internet sem limites. Ainda de acordo com Fiorentini e
Lorenzato (p.2, apud Olenéva, 2006, p. 9) o estudo da matematica “envolve inUmeras
relacbes e determinacdes entre ensino e conhecimento mateméatico. ” Tendo em
vista ainda acerca da formagcdo docente, as exigéncias s&o reconhecidas pela sua
fragilidade, revelada pelos PCN de mateméatica. Uma das medidas a serem tomadas,
claro, é tomando a iniciativa de buscar novos caminhos, novos conhecimentos e novas
possibilidades para que o professor possa dentro dos limites da crianca ensinar tudo o
que sera necessario no futuro.

A crianca quando comeca a estudar ja leva consigo a impressao de que a
matematica € um bloqueio em sua vida, muitas vezes causados dentro de casa por
seus pais ou responsaveis. Na escola, o professor deve buscar formas para que
esse tabu seja quebrado, e que infelizmente ndo é bem assim que acontece. Muitos
professores buscam formas de intracées para que a crianga, transforme seu temor,
em algo que facilite sua aprendizagem. Nacarato (et. al. 2011, p. 22) nos diz que:
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[...] futuras professoras polivalentes tém tido poucas oportunidades para uma
formacédo matematica que possa fazer frente as atuais exigéncias da sociedade
e, quando ela ocorre na formacé&o inicial, vem sendo pautado nos aspectos
metodolégicos.

O curso de pedagogia, oferecido pela Universidade Estadual de Goias, mesmo
tendo nas estruturas curriculares a disciplina de matematica muitas vezes deixa uma
lacuna. E entao, acabam fazendo do jeito que der. Onde os mesmos individuos devem
tratar a matematica para criangas, de forma a ser pesquisada e planejada.

A crianca até mesmo os adultos, tem uma relagdo interessante quando fazemos
brincadeiras, logo uma maneira extrovertida de ensinar a mateméatica. Para que se
possa ter uma relacdo importante e condizente € necessario que o professor busque e
inove seus planejamentos. Como dizia Freire (1996, p. 32) “ndo ha ensino sem pesquisa
e pesquisa sem ensino.... Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco”.

Portanto, para comecar bem devera ser desenvolvido planejamentos bem
elaborados com apostas em novas capacidades de busca, para fazer da escola um
lugar repleto de ideias, saberes e trocas de experiéncias e afetos. Pois, na pressa de
alfabetizar as criancas, muitos se esquecem do desenvolvimento infantil. Nessa fase, a
crianga precisa brincar. Entao, porque ndo fazer um planejamento rico de brincadeiras,
principalmente, em mateméatica onde devem ser estimulados a se interessarem por
diferentes areas de conhecimentos?

Pode-se dizer que a qualidade do ensino estd na capacidade de interacao e
estimulo a curiosidade que eles recebem, atividades como estas com mais sentido,
respeitando e reconhecendo assim o limite de cada crianca, assim como também as
diferencas como forma de caminhar e valorizar os outros.

Oritmo de vida escolar proporcionado tanto ao professor quanto ao aluno promove
a disperséo. Pois, na sala de aula s&o muitas atividades ao mesmo tempo e muitas
vezes sem foco de aprendizagem, sem obijetivos. Portanto deve-se pensar sobre o
que € capaz de aprender em diferentes idades. Precisa-se também melhor conhecer
as potencialidades para ensina-los melhor. E preciso de alguma forma tentar atrair o
aluno para a matematica. Segundo Delors (2003, p. 90 a 102), pode-se destacar aqui
0s quatro pilares da educacéao: Aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
conviver e aprender a ser.

O pilar aprender a conhecer é a esséncia do aprender a aprender e tem por base
a curiosidade intelectual. Muitas vezes, tira-se da crianca o direito de espaco publico,
de ouvi-las. Ambiente pelo qual a crianga tenha direito e deve ser incentivada a usar
livros, materiais manipulaveis, calculadoras, computadores e diversos outros recursos
que a fagcam enriquecer culturalmente. Tantas coisas poderiamos aprender com as
criangas se conseguissemos vé-las naquilo que realmente sdo ou ndo o que se acha
que seja ou que serdo no futuro. Precisa-se dar asas para a criatividade das criancgas,
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ou pelo menos nao corta-las. Portanto, o aprender a conhecer é a fase da curiosidade e
gue deve ser desenvolvida pelos professores iniciantes. Ja o segundo pilar: “Aprender
a fazer”, é indissociavel do aprender a conhecer, pois ndo basta conhecer é preciso
fazer também. Para aprender ndo existe prazo de validade, basta estar vivo. Quando
se trabalha a matematica a partir da construcdo com materiais concretos o aluno
percebe e toma consciéncia do uso da matematica em alguns elementos presentes
no cotidiano, a partir dai comeca a perceber a utilidade da mesma para resolver e
analisar situagoes problemas.

O terceiro pilar: “Aprender a conviver”, significa aprender coletivamente,
desenvolvendo a compreensao do outro e a percepcao das interdependéncias dos
seres humanos. E também o respeito dos valores e compreensdo mutua para o
estabelecimento da cultura da paz. Este pilar se identifica muito com professor, que
trabalha ativamente com decisdes e escolhas em seu cotidiano dadas aos jovens. E o
ultimo: “Aprender a ser”, onde o mesmo n&o se pode negar nenhuma das potencialidades
de cada individuo para desenvolver, o melhor possivel, a personalidade. E preciso
aceitar o que €, mas sempre procurando melhorar. Esse pilar cabe aos professores,
principalmente aos pedagogos, onde o texto os cita com frequéncia.

Sabe-se que nessa profissdo tem-se muitas cobrancas, responsabilidades e que
sao estressantes os desafios que muitas vezes sao enormes e que causam desanimo
e que faz surgir questionamentos intrigantes, sobre o porqué estou nesta profisséao? O
que me leva a continuar? Por que fiz tal escolha? Sera que a educacgao tem futuro? E
a resposta muitas vezes nos leva a perceber que este caminho escolhido e percorrido
nos traz decepcoes e desprazeres.

Ensinar na maioria das vezes é cansativo, e ensinar a pensar entao torna-se algo
complicado e dificil, o que torna muitas vezes o papel do professor dificil ou quase
impossivel, ligado diretamente ao professor regente, mas que se vé a possibilidade de
planejar uma boa aula. Portanto o professor deve escolher entre ensinar de forma
tradicional, aula ja pronta, que ndo havera mudancas. Ou entdo diferenciadas, onde
podera fazer com que a aula seja uma “viagem”, dando liberdade para que os alunos
opinem, colaborem e principalmente participem.

Conclui-se entdao que, a escola deve preocupar-se com 0 desenvolvimento
integral das criancas, dando a elas capacidade de escolhas.

31 AESCOLAE A CRIATIVIDADE

Desde que a escola surgiu, esta tem a fungcado ampla e bastante diversificada que
depende da dedicacao total por parte do professor, que precisa sempre estar atento
a acompanhar mudancas que atualizem o curriculo e as metodologias utilizadas em
sala.

Ensinar se torna inevitavel como unico propésito que a escola exige, da parte
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do mediador de conhecimentos. Aprender constitui, esforco dos alunos tornando os
dois como parte importante de processos que deverao ser desenvolvidos por qualquer
escola. E, eliminar a concepc¢éo tradicional de que todo conhecimento matematico
adquirido pelos alunos, requer muita disposicéo e preparacao do professor em questao.

Sabe-se também que parte das familias nao participam da educacao dos
filhos, muitas vezes por falta de tempo ou até mesmo por nao ter capacidade de
desempenhar este papel. Logo, a escola é um ambiente de desenvolvimento de
numerosas capacidades, atitudes e conhecimentos que sao essenciais para a vida
adulta, que sustentam as continuas evolucdes, é onde o aluno consegue estabelecer
relacOes entre conhecimentos e acdes do cotidiano.

A imaginag¢ao € um ponto importante do desenvolvimento, e cada vez mais, do
sucesso de cada pessoa. Sabe-se que a criatividade aparece um pouco ou mais em
cada ser humano, onde os mesmos podem criar ambientes que incentivam, acarinham
e apoiam a criatividade de outras pessoas. Um fato importante e que nao deve ser
deixado de lado é a qualidade da Educacéo no Brasil onde a mesma esta em uma
visdo planificada e participativa de uma escola. A educacéo se baseia na pressao
social dos alunos, mudancas estas que implicam criacbes de opcdes que passam
por reformas de todo o grupo gestor fazendo com que assim mudem suas formas de
avaliacao e responsabilidades, até podendo envolver o poder publico.

Freitas (2014, p. 13) ressalta que por falta de estratégias participativas locais
de apropriacdo desses dados a questdo da qualidade n&do € um assunto puramente
técnico, mas é igualmente politico, de participacéo, onde tém-se confundido nota
mais alta com melhoria de qualidade e cobrado da escola uma melhora de notas em
testes sem olhar para os processos sociais e cognitivos. Um dos fatores importantes
e decisivos para a melhoria da educacdo seria uma quantidade menor de alunos
por sala/professor, uma educagao de tempo integral e professores capacitados e que
tenham orgulho e amor pelo papel que desempenham. Carvalho, Diones (2011) nos
diz que:

“

. a sala de aula ndo é o ponto de encontro de alunos totalmente ignorantes
com o professor totalmente sabio, e sim um local onde integram alunos com
conhecimentos do senso comum, que almejam a aquisicao de conhecimentos
sistematizados, e um professor cuja competéncia esta em mediar o acesso do
aluno a tais conhecimentos.”. (2011, p. 16)

A comunidade escolar precisa estar envolvida em certas decisdes, onde definirdo
valores e poderao articula-los para uma melhora significativa. Decisdes tomadas de
forma rapida e com certa pressdo conduzira a educagdo a uma década perdida e
sem qualidade somente com quantidades. O professor, todos os dias e em todos o0s
momentos tem desafios constantes e que milhdes de vezes fazem repensar sobre a
profissdo que escolheu e se € o melhor caminho a continuar a seguir. Mas, que por
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segundos o aluno dedicado e disposto a aprender néo o fagca esquecer.

O amor que se tem pela profisséo, transcende a varias outras percepcgdes, 0s
pedagogos além de serem professores, passam a ser pais, amigos e responsaveis
pelas criancas com a qual atuam e esquecem muitas vezes que estao ali para ministrar
aulas, ensina-los para um futuro melhor. O mesmo deve estar ciente que a escola
€ um lugar de democracia, onde as criangas e os adolescentes saibam os valores
democraticos de todos os lugares que vivem. Por isso, o educador deve fazer que
mesmo que a imaginacao, a fantasia e as brincadeiras fagam parte da sua vida, eles
nao deixem de estar ciente dos desafios que a vida podera lhe dar.

E é ai que entra a matematica na vida de uma crianga, a mesma se ensinada de
maneira significativa e contextualizada, como também com amor, carinho, criatividade,
a mesma sera levada por longos anos de sua vida sem queixar-se ou, se o contrario,
levara para sua vida um monstro que nunca sera compreendida. Mas, se ensinada
como algo que da medo, sem muitas perspectivas ai sim, sera este o desafio levando
pelo resto de suas vidas e talvez um trauma.

Uma crianca com idade entre 3 aos 12 anos de idade, tém facilidade e um potencial
enorme onde possui uma maturidade minima e neste momento que deve-se aproveitar
e estimular bem a crianca, fazendo com que ela receba estimulos, gostando de fazer
leituras, pois na matematica faz-se todo sentido, pois sem a interpretacao textual a
crianga, o adolescente ou qualquer adulto n&o consiga compreender 0 que se pede,
onde a mesma sera base para o aprendizado futuro. Mas, tudo ocorre em seu devido
tempo, ndo tendo pressa para que a crianga possa desenvolver seu aprendizado.

Mas, infelizmente o problema maior para que se tenha uma excelente
alfabetizacéo no Brasil, é a falta de formacéao adequada para os docentes. Acredita-se
que o problema esta nos principios curriculares. NACARATO, MENGALI e PASSOS
(2009) nos deixa claro que:

“... Como consequéncia desse distanciamento entre os principios dos documentos
curriculares e as praticas ainda vigentes na maioria das escolas, essas futuras
professoras trazem crencas arraigadas sobre o0 que seja matematica, seu ensino e
sua aprendizagem. ” (p. 23)

A matematica desde muitos anos vem sendo impulsionada por cursos
prioritamente pedagdgicos. Quando se ouve falar em cursos de humanas logo se
imagina que a matematica passa longe e aqui s6 existem matérias onde se pratica
a leitura e a interpretacdo. Atualmente, cursos pedagdgicos tém exigido um tipo de
matematica basica, que deixam a desejar, ensinando algo que talvez nunca sera
aplicado. O docente em questao nao sabe se quer fazer pequenas somas, e nao faz
questéo de aprender para ele, a calculadora é a solugéo de todos os seus problemas.

Ao voltar no curso de pedagogia que é o citado em questdo, a matematica estudada
por eles, sdo muitas vezes textos longos e cansativos de autores que escrevem sobre
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a educagdo matematica. E os textos sobre Educagdo Matematica para uma crianca
para que serviriam em seu ensino inicial? Apenas para teorias arraigadas de bons
planejamentos.

Mas, sera que em algum momento, eles (professores) ndo pararam para pensar
que estao ensinando futuros pedagogos, e que eles ao atuarem na sala de aula serao
a base para o futuro de nosso pais? Com certeza a maioria nao esta preocupado
com essa questdo, muitos acreditam que o docente ali sentado ja possui dominio e
capacidade para ensinar a crianca.

Enganam-se ao pensar isso, 0 curso de pedagogia a alguns anos e até os dias
de hoje, é classificado totalmente a pessoas de baixa renda, onde procuram uma
graduacéao apenas para tentarem buscar opcdes de vida melhor.

E onde, com certeza esta errado. Pois, € dai que devemos tentar melhorar a
“cara” da base da educacéo, buscando melhorias, ensinando com amor e dedicacgao.

De acordo com Kepler (1974): “O aparecimento, desde os 6 anos de idade de
jogos coletivos e organizados, mostra que a colaboracao se tornou possivel, apesar
de ser ainda imperfeita, com frequentes conflitos e disputas”. (KEPLER, 1974, p.17).

Para Froebel (1912), acéo de brincar, passa a fazer parte da histéria da educacao
pré-escolar. Partindo do pressuposto de que, manipulando e brincando com alguns
materiais como bola, cubo e cilindro, montando e desmontando cubos, a criangca
estabelece relacbes matematicas e adquire no¢des primarias de Fisica e Metafisicas.
Aliando a utilizagdo de materiais educativos, que denomina dons, ao canto e as
ocupacdes manuais (recorte, colagem, tecelagem e outros).

41 FUNDAMENTACAO TEORICA: FORMAGCAO DE PROFESSORES E
CONHECIMENTOS NECESSARIOS

O curso de licenciatura Plena em Pedagogia oferecida pela Universidade
Estadual de Goias — UEG estuda temas relacionados a educacgdo, tanto na pratica
guanto no tedrico.

O curso ocorre durante quatro (4) anos, distribuidos por semestres, oferecendo
diferentes disciplinas que ajudam na formacdo do futuro pedagogo, em salas de
aula do ensino fundamental |, onde tém-se como objetivos a melhoria no processo
de aprendizagem de individuos através da reflexao, sistematizacdo e producéo de
conhecimentos.

Diante do exposto, dentre os termos abordados pela pedagogia estéo: trabalhar
as dificuldades de aprendizado, procurar métodos e sistemas pedagdgicos, tendo em
vista esses aspectos teve-se a inquietacdo do aprendizado/ensino da matematica,
enquanto professor-aluno.

Ao fazer uma andlise das ementas da universidade, pode-se verificar que a
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histéria da matematica é muito bem explanada, buscada com bastante éxito, mas,
nao basta apenas estudar a histéria se o que € buscado para o ensino da pratica
matematica ndo séo apenas historias e sim o pratico e viavel estudo das operagcdes
basicas fundamentais. De acordo com Dienes (1972):

“Partimos do teorema de existéncia, segundo o qual admitimos que € a partir de um
ambiente rico que a crianca consegue construir seus conhecimentos, e tomamos
como modelo a aprendizagem da lingua materna”. (DIENES, 1972, p. 01)

Para tanto, dizemos que a historia da matematica traz importancias devidas ao
ensino, porém, ndo demonstra trabalhos que podemos distinguir o processo de ensino
aprendizagem da matematica, onde “O como fazer constitui a esséncia da questéo. ”
(SILVA, OLIVEIRA) p. 02.

Apés varias leituras de diferentes autores, pode-se perceber a busca incessante
de novos caminhos para o ensino aprendizagem que trabalhe com os futuros
pedagogos a construgao de conceitos matematicos, ensinando e justificando assim
nossa pratica cotidiana, assim, citamos CARVALHO (2012) que diz que:

“[...] formar professores ndo é uma tarefa das mais simples, pois este profissional ira
atuar, em sua maioria, em escolas com necessidades e especificidades diversas
porque atendem a populacdes com caracteristicas socioeconémicas variadas. ”
(CARVALHO, 2012, p. 34)

Ainda, ao observar as ementas: conteudos e processos de ensino de matematica
| e contetdos e processos do ensino de matematica Il teita pela UEG, nao se vé os
quatro blocos organizados a serem ensinados, sdo eles: numeros e operacoes,
espaco e forma, grandezas e medidas e tratamento da informacéao. Pois o art. 29 da
Lei Diretrizes e Bases (LDB) de 9394 de dezembro de 1996, nos diz que:

“A educacdo infantil, primeira etapa da educacéao basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agédo da familia e da
comunidade. (BRASIL, 1996, p.1357)

No entanto, ndo podemos dizer que a ementa do curso esteja incompleta, pois
muitas vezes as universidades fazem apenas o que |lhe é de praxe e é de regimento da
faculdade cumprindo o exigido. Para saber-se ao certo, o que de fato ocorre nas aulas
de matematica precisamos ir além da ementa, e ir atras de pessoas que vivenciaram
a experiéncia do que foi/é ensinado.

Nos deparamos diante de situacées no ensino fundamental Il, que causa
incdmodo ao percebemos que 0s alunos nao possuem um dominio minimo em resolver
as operacoes basicas de matematica. Em busca dessa realidade, pudemos perceber

Ensino Aprendizagem de Matematica Capitulo 18



que a maior parte que ingressam no curso de Pedagogia, ndo possuem dominio algum
em matematica e o fazem na esperanca de nao ter contato algum com a disciplina.

A identidade profissional significa a inter-relacéo da identidade pessoal e social
gue a pessoa possui com a profisséo por isso € extremamente importante que sejam
incluidos nos curriculos educacionais a construcao e o fortalecimento da identidade
profissional juntamente com as praticas de formacéo inicial e continuada.

Os cursos de formacgao graduagao possuem um papel importante na construgcéo
dos conhecimentos, atitudes e convic¢des dos futuros professores, enquanto que a
formacao continuada visa ao desenvolvimento profissional e pessoal mediante a pratica
de envolvimento dos professores tanto na organizacédo e articulacdo dos curriculos
tanto na organizacdo da escola, quanto nas atividades de assisténcia pedagogica
didatica junto a coordenacao pedagdgica e outros.

Enfim, o professor ndo é aquele que somente cumpre a sua carga horaria. Nesta
nova concep¢ao de formacao, o professor é atuante na sociedade de forma critica, € um
profissional ativo — reflexivo, pesquisador, elaborador e mediador de conhecimentos.

A formacéo de docentes esta garantida pela Lei de Diretrizes e Bases (1996)
como:

“A formacédo de docentes para atuar na educacéao bésica far-se a nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduagao plena, em universidades e institutos superiores
de educacéo, admitida, como formac&o minima para o exercicio do magistério na
educacéo infantil e nas quatro primeiras series do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio, na modalidade normal. ” (LDB. N° 9.394, Artigo 62).

Por isso, o professor precisa estar bem qualificado, ter estudado de diversas
formas, situagdes que possam se adequar as necessidades do aluno. De acordo com
Freire (1999) a formacé&o dos professores:

“N&o ocorre somente pelo acumulo de cursos, palestras e métodos de ensino, mas
por um trabalho de acédo — reflexdo e construcéo - reconstrucao de identidade
pessoal. Portanto a sua formacao profissional esta intimamente ligada a sua
historia. Acredito que a formacéo do educador, em geral, esteja intrinsecamente
relacionada com a formac&o do cidadao, seja ele crianca, adulto ou jovem. ”
(FREIRE, 1999, p. 79).

Contudo, nao adianta ser professor com um curriculo extenso, se este por sua
vez n&o se centrar em um conhecimento que devera ser passado com seguranga e
autoestima. O proximo topico nos mostra algumas das muitas situacdes e inquietacoes
de alguns desses muitos pedagogos que buscam de alguma forma suprir essa falta
de conhecimento.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Diante do proposto para escreve tal pesquisa, foram feitos questionarios na
esperanca de trazer respostas as teorias aplicadas ao ensino da matematica no
curso de pedagogia, onde deveria ser proposto ensino em diferentes metodologias
de ensino. De acordo com Silva e Oliveira (p. 02) “E preciso entender onde estdo
as dificuldades e vivenciar diferentes metodologias no processo de constru¢cao do
conhecimento matematico. ”

Dizemos entdo, que o ensino da matematica no curso de pedagogia, preocupa-
se muito mais em formar um profissional que tenha dominio de conteudo do que
alguém que fale sobre a matematica explorando suas multiplas ideias e formas.

Vamos analisar questionarios formados por quatorze (14) questdes que usam
como requisitos perguntas simples a mais elaboradas que buscam compreender
qual a importancia do estudo da matematica no curso de pedagogia. As perguntas
foram respondidas por pedagogos que estao concluindo ou que ja concluiram a algum
tempo a graduacéo e que atuam como tal. Em primeiro momento perguntamos como
ele visualiza a matematica em seu cotidiano. O sujeito A1 respondeu: Sim. NUmeros
de casas, pagar contas. O sujeito A2: Sim. Nas compras de supermercado, no taldo
de agua, luz e telefone. O sujeito A4 disse ndo visualizava e hoje quase ndo assimila
as relacdes que a matematica possui em sua vida.

As afirmacdes de A1 e A2 vém ao encontro da fala de Pais (2015) quando este
afirma que a contextualizacao se refere a um conceito fundamental da didatica, pois
seu objetivo é expandir e tornar compreensivel o significado da expanséo escolar.
Assim, “o valor educacional de uma disciplina expande na medida em que o aluno
compreende os vinculos do conteudo estudado com um contexto compreensivel por
ele (PAIS, 2015, p. 27)". A negacdo de A4, necessita de uma maior integracéo da
informacao e democratizacao, precisando interagir buscando mudancas que faca com
gue o aluno viva melhor na sociedade, aproveitando toda essa riqueza de informacoes.
E que seja possivel, formular hip6teses, ser criativo e inovador sempre usando a
matematica.

Podemos perceber que a matematica assim como qualquer outra disciplina
nos mostra que ela faz parte do nosso dia-a-dia, em todo e qualquer lugar, e que
infelizmente podemos perceber a necessidade de aprender como utilizar a matematica
em alguns casos.

Um segundo questionamento feito foi se, a disciplina voltada para o ensino
da matematica durante o curso superior lhe proporcionou ensino de contetdos
matematicos. Responderam que:

A1: Ndo. Quase nenhum conhecimento me foi acrescentado.

A2: N&o, o conhecimento didatico ndo me preparou para trabalhar com criangas
menores.
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A3: Sim. Me despertou para ensinar matematica com jogos e material concreto.

A5: N&o. Foi um estudo superficial.

Visto anteriormente que a matematica € uma parte importante para a crianga, e
esta sendo vista de tamanha importancia do seu cotidiano pelos préprios professores.
A maioria em suas respostas nos deixa nitido que a faculdade de nada ensinou para
a busca de novas metodologias. As falas de A1, A2 e A5, contradizem Valente e
Pinheiro (2013), que nos diz que os professores deveriam ser instruidos a ensinar
novos conteudos matematicos na escola basica, que trata a matematica de modo a
aprender como fazer e o que fazer, proporcionando aos professores possibilidade
de conhecer ou fazer algo novo, porém corroboram com a fala de A3 que afirma ter
conhecido e aprendido a trabalhar o ensino de matematica com materiais diversos na
graduacéao.

Em seguida, perguntamos se hoje em sala de aula o professor regente utiliza
recursos para aprimorar suas aulas de matematica, 66% (sessenta e seis por cento)
disseram usar tampinhas, palitos, réguas, fichas e etc., 18% (dezoito por cento) nao
sabe como utilizar materiais concretos que induza o aluno aprender, 16% (dezesseis
por cento) disse que produz jogos educativos com seus préprios alunos e se diverte
com eles. Rarissimas vezes, veremos um professor produzir qualquer tipo de material
para a aprendizagem de seus alunos que os ajudem a raciocinar.

Muitas pessoas optam por fazer o curso apenas por fazerem, ou simplesmente
para fugirem da tdo temida matematica, e onde se enganam. E entdo, acabam
fazendo do jeito que der. Muitos ainda reclamam do curriculo, do que ele exige, qual
planejamento deve ser feito, e assim deixa passar a oportunidade de planejar algo
bem elaborado e que leve ao aluno uma maior compreensao da matematica que o
rodeia, outros acreditam que a culpa esta interligada ao cansaco do cotidiano que néo
o permite elaborar um bom desempenho, De acordo com Carvalho, Mercedes (2012,
p. 42): “... os professores desconsideram estas hipoteses que favorecem os processos
de aprendizagem sobre os numeros e as letras, e apresentam a eles atividades
mecanicas e sem significados para eles.”

Para finalizar o questionario, perguntamos qual seriam na opiniao deles os
objetivos e as fungdes sociais dos conteudos matematicos para formar um cidadao,
90% (noventa por cento) ndo souberam responder quais seriam estes objetivos, mas
todos chegaram a mesma fung¢ado social que € vincular a matematica ao exercicio da
cidadania.

O fato de utilizar recursos diferenciados no ensino de matematica ainda assusta
e ainda intimidam alguns professores, pois estdo habituados a ministrarem suas aulas
de forma expositiva, tradicional e nada contextualizada. Sendo a escola responsavel
pela formacéo de cidadaos criticos, ativos e reflexivos e o professor protagonista neste
ambiente de ensino, este deve se atentar para as necessidades e exigéncias sociais
e adequar suas aulas de modo a preparar seus alunos para serem atuantes nesta

sociedade exigente e evolutiva.
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No entanto, a formacéo inicial deve ser pautada em conhecimentos necessarios
a pratica docente, propiciando ao licenciando um olhar critico e reflexivo frente
aos conteudos ensinados, contextos abordados e recursos utilizados diante as
necessidades de seu alunado e as exigéncias curriculares.

CONCLUSAO

Acredita-se que metodologias de trabalho de certas naturezas tem o poder de
fazer com que o aluno se sinta autoconfiante na sua capacidade de criar e fazer
diferentes mateméaticas. Deixando assim de ser um corpo de conhecimentos prontos
e passando o aluno a fazer parte integrante do processo de construcao de seus
conceitos.

Ao chegar ao final deste trabalho, buscamos evidenciar porque a matematica
€ ensinada de forma repetitiva e cansativa, entendemos no decorrer do texto que
nao existem culpados, existem apenas concepc¢des diferentes na forma de ensinar de
cada professor.

O processo de alfabetizacdo comecga ao nascermos, onde comeca a se construir
durante toda a sua vida, onde a medida que se cresce vai construindo seu presente
e futuro.

A proposta dada ao inicio, foi correspondida, mas ainda a muito o que se
guestionar, percebe-se que a falta de pessoas monitoradas e interessadas em ensinar
algo novo é extremamente relevante e que faltam interpretar o mundo que gira em
torno de alunos.

Ao analisar os questionarios respondidos, deixa claro que a universidade aqui
citada deixa lacunas, tanto pelo tempo destinado ao estudo da matematica, quanto
pela ementa envolvida.

Logo, pela breve investigag¢ao feita, concluiu-se que o curso de Licenciatura em
Pedagogia ndo tem formado profissionais aptos para trabalhar de forma significativa a
matematica nos anos iniciais. E infelizmente, esses fatores refletem em toda trajetéria
escolar do aluno, mas, por mais que a universidade ndo tenha conseguido formar esse
profissional, de forma significativa, o professor nao deve acomodar durante sua pratica
docente, pois seu papel continua sendo sempre buscando, inovando suas praticas
dentro da sala de aula, em prol de um ensino de matematica dinamico, prazeroso e
contextualizado.
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