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APRESENTACAO

Os e-books intitulados “Producao Cientifica e Experiéncias Exitosas na
Educacao Brasileira” apresentam 6 volumes baseados em trabalhos e pesquisas
multidisciplinares de diversos estudiosos da educacédo. A producdo cientifica
corrobora para o conhecimento produzido e difundido, além de fazer um papel de
diadlogo entre os pesquisadores e 0 meio cientifico.

Estas pesquisas tém como base os estudos multidisciplinares, que apresentam
desafios em seu mapeamento, pois envolvem pesquisadores com distintas areas
de atuacdo. Diante desse cenario, a Atena Editora aglutinou em seis volumes
uma grande diversidade académico cientifica com vistas a uma maior contribui¢cao
multidisciplinar.

No primeiro volume encontramos trabalhos relacionados as vivéncias, praticas
pedagogicas, desafios profissionais, formagcao continuada, bem como propostas de
novas técnicas diante do cotidiano dos pesquisadores.

No segundo volume nos deparamos com estudos realizados no ambito da
educacao especial, bullying, educacao inclusiva e direitos humanos, bem como
com politicas educacionais. Neste capitulo, buscou-se apresentar pesquisas
que demonstrem aos leitores as experiencias e estudos que os pesquisadores
desenvolveram sobre os direitos e experiencias educacionais.

No terceiro volume temos como temas: as tecnologias e midias digitais,
recursos audiovisuais, formacado de jovens e adultos, curriculo escolar, avaliacao
da educacao, mudanca epistemoldgica e o pensamento complexo. Neste volume,
€ perceptivel o envolvimento dos pesquisadores em mostrar as diferencas de se
ensinar por meio da tecnologia, e, também, com visdo ndo reducionista, ou seja,
o ensinar recorrendo a uma rede de acoes, interagdes e incertezas enfrentando a
diversidade humana e cultural.

No quarto volume, encontra-se diferentes perspectivas e problematizacédo
em relacédo as politicas publicas, projetos educativos, projetos de investigacao, o
repensar da pratica docente e o processo de ensino aprendizagem. Os artigos aqui
reunidos exploram questdes sobre a educacdo basica abordando elementos da
formagao na contemporaneidade.

No quinto volume, apresenta-se pesquisas baseadas em reflexdes, métodos
especificos, conceitos e novas técnicas educacionais visando demonstrar aos
leitores contribuicdes para a formacao dos professores e as rupturas paradigmaticas
resultante das experiéncias dos autores.

Para finalizar, o sexto volume, traz relatos de experiéncias e analises de grupos
especificos visando demonstrar aos leitores varios estudos realizados em diversas
areas do conhecimento, sendo que cada um representa as experiéncias dos autores
diante de contextos cotidianos das praticas educacionais sob diferentes prospecc¢oes.

A todos os pesquisadores participantes, fica nossos agradecimentos pela



contribuicdo dos novos conhecimentos. E esperamos que estes e-books sirvam de
leitura para promover novos questionamentos no nucleo central das organizagdes
educacionais em prol de uma educacéao de qualidade.

Keyla Christina Almeida Portela
Alexandre José Schumacher
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CAPITULO 2

 AATUACAO DO PROFESSOR DA EDUCAGAO
BASICA, TECNICA E TECNOLOGICA (EBTTS) NO
INSTITUTO FEDERAL DO PARANA CAMPUS PALMAS

Melania Dalla Costa

RESUMO: Os Institutos Federais de Educacao
Técnica e Tecnologica tém se destacado no
cenario educacional como espaco de formacéo
profissional tanto a nivel médio quanto a nivel
superior. O objetivo deste estudo é compreender
como atuam os Professores de Base Técnica e
Tecnologica — professor EBTT — no ambiente
de um Instituto Federal em particular. Assim,
realizou-se um estudo de caso que, por meio
de andlise documental de diarios de doze
professores do Instituto Federal do Parang,
Campus Palmas, objetivou avaliar as principais
ocorréncias pedagogicas decorrentes dessa
acédo docente. A partir disso, ficou evidente
que somente a atuacdo na area de formacéo
académica nao é suficiente para o alcance de
bonsresultados. InUmerosfatores (pedagogicos,
de infraestrutura, e motivacionais) influenciam
diretamente nesse processo.
PALAVRAS-CHAVE: Formacao de Professor.
Ensino-aprendizagem. Ensino Profissional e
Tecnolégico. Ensino Béasico

INTRODUCAO

A formacéao de professores para atuacao

na rede federal de educacdo técnica e

Producgéo Cientifica e Experiéncias Exitosas na Educagéo Brasileira

tecnologica exige reflexdes na busca de uma
educacdo de qualidade para todos. Assim
sendo, é indispensavel investir em formacao
para a docéncia, bem como preocupar-se
em contemplar os conteudos programaticos
e avaliar se os alunos estdo capacitados a
atuarem no mercado trabalho, de maneira
eficaz, logo apds o término dos estudos.

Dessa forma, a problematizacdo do
presente estudo busca identificar qual a
formacdo académica necessaria para que
o professor esteja habilitado a atuar com
diferentes temas, ementas e conteudos
curriculares, com a demanda com sala de
aula e com o setor administrativo. Com isso,
questiona-se: como realizar, de maneira
satisfatéria, o ato docente muitas vezes sem a
minima formacgao pedagobgica?

Esse questionamento surge no contexto
de que, conforme nos alerta Lima Filho (2016), a
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio
podera ser ofertada ainda de modo integrado
ao ensino médio e que os seus concluintes,
havendo também concluido o ensino médio,
fazem jus ao diploma de técnico de nivel
médio na especialidade cursada. A Educacéo
Profissional Tecnoldgica, por sua vez, &
definida como uma modalidade especifica de

curso de graduacédo de nivel superior e seus
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concluintes recebem o diploma de Tecn6logo em determinada especialidade. Quer
dizer, trata-se de uma situagao educacional complexa ao cargo do docente dos
atuais Institutos Federais em diferentes regiées do Brasil.

Assim, a tematica proposta para o presente estudo centraliza-se no interesse
em conhecer a realidade institucional do chamado professor EBTT (Docente que atua
na Educacéo Basica Técnica e Tecnoldgica) no Instituto Federal do Parana Campus
Palmas, em diferenciadas situacdes de ensino, ou seja, em cursos de licenciatura,
de bacharelado e no ensino médio.

O estudo de caso em que se reveste este trabalho se deve ao interesse em
analisar as condi¢oes de atuacao pedagdgica do profissional docente da instituicao
de base técnica tecnolbgica, responsavel pela formacao de profissionais bacharéis
e licenciados, técnicos e tecnologos.

E indiscutivel, portanto, a relevancia da formacéo e a capacitacao dos docentes
com uma especificidade para os que atuam na Educacéao Tecnoldgica para que os
resultados educacionais possam ser satisfatérios e para atender a demanda pela
profissionalizacdo competente nessa modalidade de formacado que séo os técnicos
e os tecndlogos. A carreira do docente para a educacéao técnica e tecnolégica vem
sendo sistematizada entre definicbes da lei e reivindicacdes de classe.

11 POLITICAS EDUCACIONAIS ENVOLVIDAS E A CRIAGAO DOS INSTITUTOS
FEDERAIS BRASILEIROS

De acordo com Otranto (2010), a rede federal de educacéo profissional teve
seus marcos regulatérios tracados no ano de 1909, pelo Decreto n°® 7.566 (BRASIL,
1909) do Presidente Nilo Pecanha, que criou as Escolas de Aprendizes Atrtifices
como resposta a desafios de ordem econdémica e politica.

Em tal decreto, no texto referente a matricula, estava explicito, no art. 6°,
que dever-se-ia, inclusive, comprovar a situacdo social e financeira do requerente
para fins de insercdo nas instituicbes. Como vemos, as determinag¢des do Decreto
deixavam claro que a populagéo carente é que deveria ser preparada para o trabalho
manual.

No final da década de 1930, as Escolas de Aprendizes Artifices foram
substituidas pelos Liceus Industriais mediante a Lei n° 378/1937. Apesar da mudanca
na nomenclatura, o objetivo da educacédo continuava o mesmo: profissionalizar a
mao de obra exercida pela classe desfavorecida. Retomando sobre a legalizagdo da
educacéo superior brasileira, Otranto (2010) colabora:

a) A partir de 1942, foram criadas as Escolas Industriais e Técnicas, com o
objetivo de oferecer a formacgao profissional em nivel equivalente ao do secundario.

b) No ano de 1959, as Escolas Industriais e Técnicas (EITs) passaram a
categoria de autarquias e foram denominadas Escolas Técnicas Federais (ETFs).
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c) Em 1978, devido ao aumento da procura, trés das ETFs se transformaram
em Centros Federais de Educagao Tecnoldgica, CEFETs.

Segundo Nascimento (2012), e de acordo com dados do Ministério da Educagao
(BRASIL, 2012), até o ano de 2002, a Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnolégica era composta por 140 unidades. No primeiro governo do
presidente Luiz Inacio Lula da Silva, foi langcado o Plano de Expansdo da Rede
Federal de Educacéo Profissional e Tecnolégica, por meio da Lei n°® 11.195 de 18
de novembro de 2005. Nesta etapa, tinha-se como objetivo a criagcdo de 64 novas
unidades de ensino.

Conforme Otranto (2010), em 29 de dezembro de 2008, o entdo presidente Luiz
Inacio Lula da Silva sancionou a Lei n° 11.892/08, que criou 38 Institutos Federais
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFET). Por fim, em uma outra etapa do Plano
de Expanséo da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica,
segundo informacgdes do site do MEC (2011), seriam criados 208 novos campi até o
final de 2014, totalizando 562 unidades com capacidade para 600 mil alunos.

Dessa forma, foi na primeira década do século 21 que a demanda pela formacéao
profissional qualificada e pelo ensino de nivel superior cresceu vertiginosamente,
aliada a busca elevada, por parte dos jovens e de uma populacéo acima desta faixa
etaria, por formacao profissional oferecida por instituicbes privadas, por conta do
limite de vagas ofertadas nas instituicbes publicas.

Para Melo (2010), embora controvertida, a atual reconfiguracdo da Rede
Federal € complexa e demanda estudos aprofundados envolvendo ndo somente
as atuais politicas e praticas afetas a EPT, mas também a totalidade das recentes
politicas e praticas relativas a educagado basica e superior no pais.

1.1 Formacao de docentes e a educacao técnica e tecnologica

Um tema que leva a relevantes discussdes diz respeito a diferenciacdo entre
educacéaotécnicaetecnolbgica. De acordocom LimaFilho (2016), ostermos Educacéao
Técnica e Educacado Tecnoldgica sdo empregados para designar processos de
educacao formal dirigidos a formacao para o trabalho. Ambas constituem modalidades
educacionais especificas. De modo geral, a Educagao Técnica tem como objetivo a
formacéo de quadros intermediarios para a producéo e esta relacionada a educacgao
escolar no nivel médio, enquanto que a Educacéao Tecnoldgica trata de considerar
0 crescente aporte das ciéncias nos processos produtivos, e € dirigida a formacéao
de quadros de supervisao e gestdao da producédo, tendo relacao com a educacao
superior.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n° 9.394 de 1996,
incluindo as alteragdes promovidas pela Lein® 11.741 de 2008) afirma que a Educacéao
Profissional e Tecnoldgica deve abranger os seguintes cursos: “| —de formacéo inicial
e continuada ou qualificacdo profissional; Il — de Educacédo Profissional Técnica
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de Nivel Médio; Ill — de Educacgao Profissional Tecnoldgica de Graduagéao e Poés-
Graduacao” (BRASIL, 1996,Capitulo I, artigo 39).

Ademais, Lima Filho (2016) afirma que a Educacéao Profissional Técnica de
Nivel Médio podera ser ofertada de modo integrado ao ensino médio e que 0s seus
concluintes, havendo também concluido o ensino médio, fazem jus ao diploma de
técnico de nivel médio na especialidade cursada.

Ja a Educacéao Profissional Tecnoldgica, por sua vez, € definida como uma
modalidade especifica de curso de graduacao de nivel superior e seus concluintes
recebem o diploma de Tecndlogo em determinada especialidade.

Abordando a questdao da formacédo dos professores, concordamos com
Teixeira (2007) que afirma que tanto a aula quanto a sala de aula “constituem-se,
prioritariamente, na sociabilidade que se instala nestes tempos e espacos. [...]
ambas, aula e sala de aula, forma um micro espaco sociocultural” (TEIXEIRA, 2007,
p. 436). Sendo assim, a sala de aula, ou a propria aula, € um espac¢o com diversas
direcdes, sendo necessario que ambos os atores do processo de aprendizagem
busquem centralizar as expectativas que os levem até este espaco.

Nesta perspectiva, destacamos o que nos dizem Tardif e Lessard (2009):

A docéncia € um trabalho cujo objeto ndo € constituido de matéria inerte ou
de simbolos, mas de relacdes humanas com pessoas capazes de iniciativa e
dotadas capacidade de resistir ou de participar da acdo dos professores (TARDIF;
LESSARD, 2009, p. 35).

Dessa forma, Pena (2014), ao analisar a especificidade citada pelos autores,
lembra que o trabalho dos professores deve ultrapassar as visdes normativas e
moralizantes que se propdem a estudar o que os discentes deveriam ou nao fazer,
buscando olha-los como agentes sociais e identificar o que eles realmente séo e
fazem. Ou seja, o trabalho docente deve ultrapassar os limites da sala de aula, uma
vez que estes promovem uma formacao profissional. E preciso resgatar os objetivos
do trabalho docente levando em conta a sua atuacéo.

A LDBEN n° 9394/96 (BRASIL, 1996) estabelece que “a preparacdo para o
exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de pés-graduacao, prioritariamente
em programas de mestrado e doutorado” (BRASIL, 1996, p. 21). Para Bartnik e
Machado (2015), no entanto, os Programas de Pos-Graduacéo, responsaveis pela
formacdo dos professores universitarios, tém priorizado a condug¢do de pesquisas
e elaboracdo de dissertagcbes ou teses, ndo inserindo nos seus curriculos o0s
conhecimentos tedrico-metodologicos necessarios ao exercicio da docéncia.

A analise efetuada por Roldao (2007, apud PENA, 2014) também procura
entender a especificidade da atividade do professor. De acordo com a autora,
ensinar engloba saberes e conhecimentos complexos, pois “o professor profissional
— como o médico ou o engenheiro nos seus campos especificos — é aquele que
ensina ndo apenas porque sabe, mas porque sabe ensinar” (ROLDAO, 2007, p.
102). Sendo assim, saber ensinar significa transformar o conhecimento do conteudo
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em conhecimento para o ensino, envolvendo variadas agdes desenvolvidas nos
diversos patamares da educacao.

Para Lemos (2010), o exame das atividades do professor universitario pode
lancar luzes sobre a questdo da sua identidade no trabalho, bem como sobre as
transformacdes operadas ao longo do tempo, a partir das mudancas de rumo
da Universidade publica. O termo docéncia tem sido tradicionalmente usado
para expressar o trabalho do professor, mas existe um conjunto de fungcbes que
ultrapassam o exercicio da docéncia. Hoje, a Universidade atribui aos professores
quatro fungdes: 0 ensino, a pesquisa, a administracao e a extenséo, contudo, ambas
necessitam de uma formacao.

Oliveira Jr. (2008) afirma, ainda, que ha uma procura crescente, entre 0s
professores de educagdo técnica, por cursos de licenciatura principalmente na
area de Pedagogia. Porém, nesses cursos, as disciplinas voltam-se ao dominio
da formacao de professores para a educacéo basica, havendo pouco ou nenhum
contetdo que abarque o ramo da educacgao profissional.

A partir da criacao dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia,
€ inevitavel discutir sobre politicas publicas que atuem na formacao do docente para
educacéo profissional e tecnolégica (EPT). Além disso, é substancial que os cursos
de pedagogia saibam situar as nocdes de didatica, aprendizagem e ensino nas mais
diversas situacoes de trabalho docente.

1.2 A formacao de docentes para a educacao profissional e tecnolégica

Conforme Moura (2008), numa sociedade, o ser humano deve ser concebido
de forma integral, “o qual, no confronto com outros sujeitos, afirma a sua identidade
social e politica, e reconhece a identidade de seus semelhantes” (CEFET/RN, 1999,
p. 47). Essa concepgao de ser humano resulta em pensar um “eu” socialmente
competente, um sujeito politico, um cidad&o que busca a autonomia, a autorrealizacéo
e a emancipagcao por meio de sua participacéo responsavel e critica nas esferas
socioeconémico-politicas. No entanto, para se discutir a educacéao faz-se necessario
entender seu papel levando em consideragao as suas possibilidades e limitagoes.

Segundo Cabello (1998 apud MOURA, 2008), entretanto, para que desde o
ambito educativo se contribua para a construcdo de mudancgas significativas no
modelo socioecondmico vigente, & urgente, dentre outros aspectos, abandonar o
enfoque que atribui os insucessos educacionais, exclusivamente, as reformas e
contrarreformas e seus efeitos como rigidez da legislac¢ao, instabilidade nas politicas
e crise econdmica nos investimentos na educacgao, pois aos centros educacionais
em geral e aos educadores e educadoras, em particular, ainda lhes resta o controle
de importantes condi¢des internas do processo ensino-aprendizagem.

Portanto, em se tratando da docéncia universitaria, € importante que os docentes
tenham clareza da filosofia da instituicdo a qual estdo vinculados, do contexto social
em que a IES esta inserida, e das demandas do mundo do trabalho referentes ao
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profissional que estdo ajudando a formar, bem como das condi¢cbes e expectativas
dos alunos.

No caso dos Institutos Federais, conforme a Lei n° 11.892, estes devem ofertar
“cursos de licenciatura, bem como politicas especiais de formacéo pedagdgica, com
vistas na formacéao de professores para a educacéo basica” (BRASIL, 2008, art. 7),
garantido para esses cursos no minimo 20% de suas vagas. Desta forma, uma das
atribuicbes principais dos IFs é oferecer formacgédo de professores para Educacéao
Basica, prioritariamente nas areas de Ciéncias e Matematica.

De acordo com as orientacdes do Setec/MEC, as licenciaturas voltadas para
a formacéo de professores para a educacao basica oferecidas no ambito da Rede
Federal de Educacao Profissional e Tecnologica (EPT), devem contemplar, como
uma de suas dimensdes centrais, conhecimentos da esfera trabalho e educacao de
uma forma geral e, especificamente, da educacao profissional.

Para Machado (2015), a maioria dos sistemas e redes publicas de ensino néao
apresentam quadro de professores adequadamente formados para atuar no ensino
médio, seja nas disciplinas voltadas para a formacao profissional especifica, seja
nas disciplinas da educacao basica. Ainda, o autor afirma que € necessario buscar
uma organicidade na atuacéo da Rede no que se refere ao dominio da formacgao de
professores, de maneira que seja estratégico buscar conexdes entre a formacao de
professores para a educacéo basica e profissional.

Conforme Moura (2008), nesta perspectiva, o docente deixa de ser um
transmissor de conteudos acriticos e definidos por especialistas externos para assumir
uma atitude problematizadora e mediadora do processo ensino-aprendizagem
sem, no entanto, perder sua autoridade nem, tampouco, a responsabilidade com a
competéncia técnica dentro de sua area do conhecimento (FREIRE, 1980).

Além disso, Moura (2008) lembra que tem-se que considerar trés situacdes
distintas aos grupos aos quais se destina essa formacao:

a) Em primeiro lugar, os profissionais ndao graduados que ja atuam na EPT.
E fundamental que se busque uma melhor formac&o profissional desses docentes
tanto na perspectiva dos conhecimentos especificos da area profissional em que
atuam como no que se refere a formacgao didatico-politico-pedagdgica e, sempre
que possivel, conjugar o atendimento as duas necessidades em um Unico processo
formativo.

b) Em segundo, os graduados que ja atuam como docentes da EPT, mas nao
tém formacédo especifica nessa esfera educacional. H4 que se adotar estratégias
de curto prazo, mas que nao continuem sendo apenas provisorias, emergenciais ou
especiais, caracterizadas pela transitoriedade e precariedade que vem marcando
a formacéo de professores para a EPT ao longo de nossa histéria. Uma parte tem
graduacao especifica na area profissional em que atuam, outra parte tem licenciatura
voltada para as disciplinas da educacao basica, portanto, estdo formados para o
exercicio da docéncia para estudantes do ensino fundamental ou médio, o que é
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diferente de atuar, mesmo nessas disciplinas, em cursos cujo fim é a formacéao
profissional.

c) Os futuros profissionais que ja estdo em formacdo superior inicial. E
necessario formular uma politica perene e definitiva em substituicdo as duradouras
e pouco eficientes solugdes emergenciais.

Corroborando com tais apontamentos, Oliveira Jr. (2008) aborda algumas
caracteristicas da formacao docente, que deve ser orientada por trés dimensoes, as
quais seriam: formacéao socio-politica, isto é, construcéo de perfil pessoal adequado
a profissao; formacao técnica fundamentada na docéncia; e dominio das areas
especificas da profissao.

Dessa maneira, o professor que contou, na sua graduacédo, com formacéo
técnico-pedagogica, apresenta maior facilidade e/ou aptidao para refletir, de
maneira critica, sobre o processo de ensino e aprendizagem, uma vez que aborda
tal procedimento por meio de metodologias proprias que favorecem a estruturacao
de agdes pedagdgicas a serem desenvolvidas no ensino técnico.

1.3 O professor da educacao basica, técnica e tecnologica (EBTTS)

Melo (2010 apud PENA, 2014) afirma que a complexidade do trabalho docente,
decorrente das transformacdes advindas das novas politicas educacionais que
implicaram mudancgas na organizagao escolar, comum a outros niveis de ensino, se
amplia quando volta-se o olhar para o trabalho docente na Educacao Profissional
e Técnica (EPT). A autora argumenta que a propria natureza da educacgao técnica
ou tecnolbgica compreende diferentes atividades teoricas e praticas, e necessita de
espacos fisicos diferenciados que vao além de salas de aula, tais como laboratérios,
oficinas e, muitas vezes, aulas em ambientes externos do campo profissional.

Bartnik e Machado (2015), fundamentados em Pachane (2005), ao refletirem
sobre as formas de organizacdo e principios norteadores dos programas de
formacéao de professores universitarios, retomam e ampliam esta reflexdo apontando
as seguintes dimensdes inerentes e indispensaveis ao exercicio da docéncia na
universidade:

a) A dimensdo do conhecimento psicopedagodgico refere-se “ao ensino, a
aprendizagem, aos alunos, aos principios gerais do ensino, ao tempo de aprendizagem
académica; ao ensino em pequenos grupos, a gestao da classe, etc” (PACHANE,
2005, p. 12), o que requer do professor universitario conhecimentos sobre teorias
da educacéo, didatica, recursos e estratégias de ensino, planejamento e gestéao e
organizacao da aula, e ainda, sobre a aprendizagem e desenvolvimento humano,
principalmente no que se refere a aprendizagem dos adultos.

b) A dimenséo do conhecimento do conteudo segundo Pachane (2005) refere-
se ao:

[...] saber aprofundado da matéria que ensinam, que pode se dividir entre
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conhecimento substantivo e conhecimento sintatico. O substantivo diz respeito
ao corpo de conhecimentos gerais de uma matéria, seus conceitos especificos,
definicdes, convengbes e procedimentos. O sintatico, por sua vez, refere-se
ao dominio que o professor deve ter dos paradigmas de investigacdo de cada
disciplina, ao conhecimento em relacéo a questdes como validade, tendéncias,
perspectivas de cada area do saber. (PACHANE, 2005, p.130).

c) A dimensdo do conhecimento didatico dos conteludos representa “a
combinacgao entre o conhecimento da matéria a ensinar e o conhecimento pedagogico
e didatico de como ensinar” (PACHANE, 2005, p.130). Assim, significa compreender
principios do encaminhamento metodoldgico dos contetdos: o planejamento das
aulas, a intencionalidade e os métodos de ensino-aprendizagem a serem utilizados
de forma a atender a especificidade de cada conteudo, a organizagao de recursos
e estratégias didaticas e a sele¢do de critérios e instrumentos de avaliacdo até a
competéncia do professor sobre a relagéo professor, aluno e conhecimento.

d) A dimensédo do conhecimento do contexto diz respeito “Ao local onde se
ensina, assim como a quem se ensina, correspondendo a dimensao ‘ecolégica’ do

conhecimento”. (PACHANE, 2005, p. 131).

2| METODOLOGIA DA PESQUISA

O cunho metodoldgico da presente pesquisa é composto por Estudo de Caso
de uma organizacéo especifica, o Instituto Federal do Parand — Campus Palmas.
Realizou-se a analise dos diarios de 12 (doze) docentes da instituicdo citada, na
busca pelo entendimento de qual € a formacao destes e de como a capacitacao
profissional interfere na atuagcdo do professor em sala de aula e no resultado final
dos alunos.

Para que a pesquisa documental pudesse ser iniciada, contatou-se a direcao do
IFPR — Campus Palmas solicitando autorizacdo para também acessar os dados da
documentacéo referente a implantacéao do Instituto Federal no municipio de Palmas,
Parana. Ap6s observacéo/anélise dos dados coletados nos diarios dos docentes,
iniciou-se a fase de constituicdo das descricbes dos dados da pesquisa, que
possibilitou a elaboracdo de um panorama geral no qual sistematizamos informacgdes
referentes a formacao profissional dos 12 (doze) docentes e da atuacao destes nos
cursos ofertados pelos IFPR — Campus Palmas.

31 ANALISE DOS DIARIOS/DESCRICOES

A Tabela 01, apresentada a seguir, sintetiza os dados observados mediante a
analise dos diarios de classe.
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Professor Ementas | Na Area | ForaDaArea | Aprovacdo | Reprovacdo
A 05 03 02 93% 7%
B 04 04 - 100% 0%
C 02 02 - 47% 53%
D 05 02 03 80% 20%
E 05 02 03 57% 43%
F 09 05 04 63% 37%
G 03 01 02 64% 36%
H 02 02 - 100% 0%

| 02 02 - 93% 7%
J 03 03 - 69% 31%
K 01 01 - 83% 37%
L 08 04 04 79% 21%
M 07 07 - 72% 28%

Tabela 01 - Descricbes

Fonte: Elaborado pela autora.

Mediante a observacao do numero de ementas e do indice de reprovagao dos
docentes que tiveram os Diarios de Classe analisados, fica evidente que, na maioria
dos casos, os professores atuam em suas areas especificas de formacéo. Apesar
disso, muitos docentes contam com reprovacdes significativas em suas disciplinas,
0 que mostra a formacao em concordancia com as ementas ministradas nao €, por
si sO, suficiente para evitar baixos indices de aproveitamento em sala de aula.

E essencial lembrar que s&o inimeros os fatores que podem levar & reprovagéo,
sejam eles internos - como infraestrutura escolar precéaria, escassez de recursos
didaticos e praticas pedagdgicas pouco motivadoras - ou externos a instituicao
escolar, como baixas condi¢ées socioeconémicas do aluno, pouca escolaridade da
familia e até mesmo deficiéncias na formacéao basica do discente, que dificultam o
acompanhamento das aulas.

3.1 Discussoes sobre a analise dos diarios/descricoes

Sabe-se que o trabalho do docente EBTT deve ultrapassar os limites da sala
de aula, ja que estes estao promovendo uma formacao profissional. Sobre influéncia
da antropologia e da sociologia, os estudos passaram a descrever de maneira mais
profunda as praticas docentes decorrentes do contexto de trabalho, mostrando
tracos que a docéncia adquiriu no ambiente interacional.

Ao estudar os diarios de classe dos professores do IFPR — campus Palmas, bem
como seus regimes de trabalhos e ementas de disciplinas, foi possivel evidenciar
que a maioria dos professores ministram disciplinas em concordancia com suas
respectivas formag¢des académicas. Apesar disso, muitos docentes possuem baixo
indice de aproveitamento em suas turmas, fato que pode ser explicado por uma
diversidade de situagdes como, por exemplo, dominio insuficiente de contetdos

Producéo Cientifica e Experiéncias Exitosas na Educacao Brasileira Capitulo 2



basicos, falha nas praticas docentes e até mesmo nas ag¢des tomadas pelo setor
pedagogico da instituicao.

No caso da maioria dos diarios analisados, percebe-se que uma das principais
causas de reprovacéo reside da falta de frequéncia as aulas, por parte dos alunos.
Em muitas situacdes, € necessario transformar o ambiente escolar em um local
agradavel, o que motiva os alunos a frequentar as aulas e a aprender com prazer.
Sao inumeros os fatores que levam a desmotivacao dos alunos, como, por exemplo,
a inflexibilidade dos horarios, as aulas tradicionais, o excesso de disciplinas, as
praticas docentes fora do contexto atual, a falta de recursos e/ou precariedade da
estrutura, e até mesmo professores despreparados e desmotivados.

Conforme aponta Garrido (2002), o professor deve adotar o papel de mediador,
aquele que “[...] aproxima, estabelece semelhangcas ou diferencas entre cultura
espontanea e informal do aluno, de um lado, e as teorias e as linguagens formalizadas
da cultura elaborada, de outro, favorecendo o processo interior de ressignificacéo e
retificacéo conceitual (GARRIDO, 2002, p.46).

Apesar de o professor ter grande participacdo no cenario de evasao escolar,
ele néo deve, entretanto, ser o uUnico responsavel por tal situagéo, principalmente
quando se leva em consideracao a desvalorizacdo dessa classe de profissionais no
pais. Ademais, sdo os 6rgdos governamentais que instituem as cargas horarias das
disciplinas e também a contratacéo dos profissionais, muitas vezes pouco qualificados
e sem a adequada formacéo, principalmente pratica, para exercerem suas fungoes.
Além disso, grande parte dos professores, na atribuicdo de sua profissdo, nao
encontram condi¢gbes satisfatérias de trabalho e convivem, diariamente, com a
superlotacéo de turmas, com a escassez de recursos didaticos, com a falta de tempo
para se dedicarem ao planejamento de aulas, entre outros.

Desse modo, é essencial que o governo oferte capacitacdo permanente a
tais profissionais, uma vez que tal agdo é ponto primordial no desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem. Hodiernamente, em muitos casos, percebe-se
gue um numero significativo dos professores apresenta pouca didatica, decorrente,
muitas vezes, da falta de formacéo pedagdgica.

De acordo com Saviani (1998), cada instituicao tem “a liberdade de seus préoprios
critérios de formacéo pedagogica nos cursos de pds-graduacédo, o que acarreta em
uma formacao absolutamente superficial ou simplesmente nula® (SAVIANI, 1998, p.
144). Tal despreocupacao é refletida na politica de contratacdo de professores de
diversas instituicdes, que consideram que o saber técnico especifico da profissao é
suficiente para exercer a docéncia.

Percebe-se, entédo, que ha prioridade em formar o profissional para a pesquisa
em detrimento da formacgao para o ensino. Segundo Teixeira (2010), na docéncia em
cursos técnicos e superiores, “[...] o foco € na competéncia cientifica, desprovida da
dimenséo didatico-pedagogica” (TEIXEIRA, 2010, p. 29-30). Contudo, n&o se trata de
negar a relevancia da pesquisa, e muito menos de priorizar a formacéo pedagdgica
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acima de tudo, uma vez que todos esses saberes (pedagdgicos, tedricos e praticos)
devem voltar-se, em conjunto, ao aprendizado e a produg¢ao de conhecimento.

Em relacéo as praticas docentes, Fontana (2000) afirma que o professor deve
assumir, com compromisso, sua funcdo de ensinar, resgatando conhecimentos
amplos, histéricos, atuais e praticos, que possibilitem formar ndo somente o individuo,
mas o profissional que ira atuar, posteriormente, na sociedade em que vivemos.

Além disso, é fundamental que os professores saibam atuar de forma cooperativa
com os demais setores responsaveis pelo processo de ensino e aprendizagem dos
discentes, olvidando-se da postura individualista, que é histérica e praticada de
maneira ampla, uma vez que proporciona uma aparente zona de conforto ao docente.

Thurler (2001) aponta que a cooperacao profissional pode se acentuar a partir
do uso de um sistema de contratacdo de docentes e divisdo de disciplinas que
considere: a experiéncia do docente —académica ou ndo; as habilidades interpessoais
do educador; o conteudo programatico da disciplina que sera ministrada; o projeto
pedagogico do curso; e a organizacao estrutural da instituicdo de ensino. A adogao
desses critérios gera um ambiente de trabalho no qual os individuos recebem o
reconhecimento por mérito, ou seja, a administracdo da instituicao valoriza os
parametros profissionais e n&o os lagcos de amizade.

Por fim, o setor pedagdgico deve efetivar praticas docentes que cumpram com os
pressupostos do PPP dos cursos e também atuar na gestéo escolar juntamente com
os demais membros da instituicdo. Portanto, o envolvimento da secéo pedagdgica
com questdes de faltas, indisciplinas e resolug¢ao de conflitos, por exemplo, nao deve
extrapolar seu tempo do fazer pedagdgico.

Resta as Instituicbes de Ensino Superior, em particular os IFs, elaborarem
projetos pedagogicos em conformidade com as exigéncias do mercado, que almeja
pelos profissionais que saibam trabalhar em diferentes fungdes mas que dominem
uma série de habilidades especificas. Da mesma forma, a formacéao do individuo
como sujeito ético e transformador deve ser igualmente preconizada.

41 CONCLUSAO

Apesar da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao abordar a Educacgao
Profissional Tecnolégica (EPT) na 6tica da formacéo integral do profissional, muitas
regulamentagdes posteriores reduzem tal significado, uma vez que relacionam a
EPT ao desenvolvimento econémico da nacéo.

Entretanto, a atuacdo pedagdgica compreende um conjunto de processos
formativos desenvolvidos junto aos alunos, sendo o professor o mediador do
conhecimento, responsavel por formar um individuo ético e um profissional de
qualidade.

Contudo, somente a formacédo adequada nao é suficiente para resolver os
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problemas encontrados em sala de aula, que, no caso desse estudo, consistiam no
baixo indice de aproveitamento de professores que atuam ou ndo em suas areas
formativas.

A falta de condi¢des financeiras, a influéncia familiar, a falta de vocacgéo para a
profisséo a ser seguida, a falta de estimulo para frequentar as aulas, as dificuldades
de aprendizagem e até a insatisfacdo com o projeto pedagdgico, podem levar a
evasao e também desmotivar o trabalho dos professores.

Apesar disso, ainda persiste um desencontro da formag¢ao pedagogica com a
realidade e a proposta da educacao no Brasil, pois permanece a precariedade das
politicas formativas e educacionais como um todo.
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