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APRESENTACAO

A imagem do caleidoscopio pode representar de maneira satisfatéria este
segundo volume de A senda nos estudos da Lingua Portuguesa, isso porque — sendo
o referido aparelho 6ptico formado internamente por pequenos fragmentos de vidro
colorido e espelhos inclinados, que, através do reflexo da luz exterior, apresentam
combinagdes variadas a cada movimento — os trabalhos que compdéem o volume
partem de diferentes veredas do ambito das linguagens para se unirem e oferecerem
um panorama diverso e complexo de estudos que, dependendo do movimento e
da perspectiva de quem olha/lé, pode apresentar multiplos caminhos (ou sendas,
como bem registramos no titulo) que, contemporaneamente, a Lingua Portuguesa
percorre no ambito das pesquisas académicas.

Do lugar de que olhamos para o caleidoscopio agora, como organizadores da
obra — que é a experiéncia de quem olha para cada fragmento de vidro colorido,
cada um por sua vez —, cabe fazer aluséo a tematica de cada capitulo-fragmento, na
tentativa de transmitir a multiplicidade de enfoques que as linguagens recebem aqui.
Assim, cabe listar como tematicas dos capitulos, na ordem que aqui aparecem: o lugar
e o papel da linguagem oral nas relacdes de ensino-aprendizagem da lingua, tomando
como pontos de investigacéo as proposicoes didaticas em materiais selecionados pelo
Plano Nacional do Livro Didatico e a exploracao e a sistematizacéo da proficiéncia
das habilidades relacionadas a linguagem oral, assim como fazem com a leitura e a
escrita; os resultados da experiéncia de planejamentos e materiais visando a atender
questdes praticas do ensino da Lingua Inglesa na Educacao Basica, protagonizada
pelo subprojeto PIBID Letras/Inglés da Universidade Estadual de Goias (UEG),
Campos Belos; os problemas concernentes a elaboracéo e codificagdo da norma
padrdo no Brasil, tendo em vista seu papel na consolidacéo da variedade nacional
brasileira e, por conseguinte, no fortalecimento do discurso acerca do pluricentrismo
do portugués; a futuridade no portugués brasileiro verificado na oralidade e a sua
ocorréncia em outra face da lingua: a escrita; a literatura brasileira diaspoérica e os
hibridismos culturais e linguisticos.

Ainda no campo das trocas entre a Lingua Portuguesa e a Literatura,
sédo disponibilizados mais dois capitulos: um sobre a hibridizacdao dos géneros
impulsionada pela modernidade, que propiciou aos autores uma nova estética dentro
na criacao literaria, tendo como corpus de analise crénicas de Fabricio Carpinejar; e
outro sobre o ensino da literatura a luz da complexidade e da transdisciplinaridade.
Voltando ao campo da Lingua Portuguesa, o capitulo seguinte trata do ensino de
Portugués — Lingua Estrangeira (PLE), na Republica Popular da China (RPC), e
a abertura para o ensino do Espanhol no referido pais. Os temas dos capitulos
que vém na sequéncia sdo: a maneira como o livro didatico aborda questdes
relacionadas ao género textual/discursivo e como orienta os docentes a pratica do
ensino fundamentado neles, uma vez que tal compreensao é importante para a



avaliacéo de como as teorias de género vém sendo transpostas didaticamente para
a realidade escolar do Ensino Fundamental; a fala e a escrita, a partir da analise de
duas situacdes discursivas produzidas por um sujeito politico, quais sejam: um texto
escrito, lido no Plenario do Senado Federal, em dezembro de 2012, por um Senador
da Republica, filiado ao Partido Trabalhista Brasileiro (PTB), e um texto oral, mais
precisamente uma entrevista radiofénica concedida pelo sujeito, em agosto de 2013,
a uma estagdo de radio de uma cidade do interior de Pernambuco; a avaliagado do
livro didatico Terra Brasil, utilizado como instrumento de transmissédo da lingua e
cultura brasileira inserido no curso e estratégia metodolégica do Centro de Cultura
Brasileiro em Telavive, enquanto material didatico e instrumento adotado como
“ponte” para a formacao de um imaginario coletivo condutor a realidade brasileira em
termos culturais e linguisticos, relevante no contexto sociolinguistico particularmente
heterogéneo de um pais de imigracdo recente como Israel.

A continuac&o, surgem como temas dos capitulos: uma reflexao no contexto da
genealogia da ética de Michel Foucault a respeito de praticas do sujeito em relagéo a
si mesmo, em termos de cuidados e estetizacdes do proprio corpo e da subjetividade;
a escrita colaborativa on-line, intermediada pelo docente, e sua contribuicdo para a
melhoria do processo de producgao textual dos discentes, a partir de reflexdes tebricas
e de uma metodologia que propbs a producéao textual do género crbnica valendo-
se do Google Docs, com uma turma de 12 série do Curso Técnico de Agroindustria
Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal do Norte de Minas de Gerais (IFNMG),
campus Salinas; o discurso construido em um texto acerca da educacéo corporativa,
entendida como pertencente ao pilar da Responsabilidade Social, que focou a
situacdo enunciativa explicitada em uma producao textual veiculada no Relatorio de
Sustentabilidade 2014 de uma multinacional de capital aberto, a Marcopolo, a partir
de trés analises: a dos dados linguisticos, a dos argumentos e a das estratégias de
comunicac¢éo empreendidas no texto selecionado para o estudo.

Os ultimos capitulos da coletanea tratam: da educacéo bilingue para surdos
(a oportunidade de aprender a lingua de sinais), bem como a compreensao dessa
lingua espacgo-visual e o papel que ela exerce dentro da escola para o aluno surdo
e nas relagbes entre professor-aluno, no momento das atividades pedagodgicas; da
elaboracao de estratégias para a pratica pedagdgica do ensino de Lingua Portuguesa
paraestrangeiros, como interacao e cultura, no contexto nacional e local, considerando
asperspectivasde aprendizagemdos alunos no Cursode Portugués para Estrangeiros,
no ambito da Universidade Estadual do Maranhéao; da realizacao linguistico-textual
das operacgdes da interpelacdo do outro e da referéncia ao outro (re)conhecidas
como formas de tratamento, em fun¢do da nog¢ao de géneros de texto, perspectivada
pelo Interacionismo Sociodiscursivo; da importancia do Iéxico na compreensao da
linguagem matematica e a relagdo que, efetivamente, se estabelece entre a lingua
portuguesa e a linguagem matematica, uma vez que o nao entendimento da primeira
poder-se-a associar, de forma direta, ao desconhecimento do vocabulario utilizado



e a incompreensdo da segunda; da didatica da linguagem escrita dos professores
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tomando a alfabetizagcdo como processo
discursivo e um processo de construcao de sentidos — no qual se aprendem, pelo
uso, as fungdes sociais da escrita, as caracteristicas discursivas dos textos escritos,
0s géneros utilizados para escrever e muitos outros conteudos de diferentes areas
do conhecimento mediatizados pela interacéo, interlocucdo e interdiscursividade;
dos critérios de identificagdo e analise de unidades fraseoterminologicas da energia
solar fotovoltaica.

Os estudos apresentados foram produzidos por pesquisadores de diversas
instituicbes nacionais e estrangeiras, como o leitor podera perceber na abertura
de cada texto. As metodologias de pesquisa também sao diversas, uma vez que a
multiplicidade s6 pode ser a marca de uma coletdnea que é organizada a partir de
uma chamada com abertura para o diverso.

Agora, cabe ao leitor que chegou até a obra-caleidoscépio mira-la a partir do
seu enfoque e buscar no conjunto de perspectivas que a experiéncia da leitura que
um artefato tdo diverso pode oferecer, os textos que sdo do seu interesse. Que a
experiéncia da leitura seja tao interessante quanto € olhar para um ponto fixo pelo
enquadramento do caleidoscopio.

Fabiano Tadeu Grazioli
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CAPITULO 1

O LUGAR DA ORALIDADE EM LIVROS DIDATICOS
BRASILEIROS RECOMENDADOS PELO PROGRAMA
NACIONAL DO LIVRO DIDATICO

Leandro Alves dos Santos

Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ), Instituto de Letras, Programa de Pés
Graduacéo em Letras.

Rio de Janeiro — RJ

Amelia Escotto do Amaral Ribeiro
Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ), Faculdade de Educacéao da Baixada

Fluminense, Departamento do Ciéncias e
Fundamentos da Educacéo. Rio de Janeiro - RJ

RESUMO: Diante de uma educagao escolar
marcada predominantemente por praticas que
objetivam desenvolver a linguagem escrita,
questiona-se o lugar e o papel da linguagem
oral nas relacdes de ensino-aprendizagem da
lingua. Estudos em Lingua Portuguesa sobre
0 universo da leitura e da escrita (MARINHO,
2010; GOULART, 2001; DIONISIO, 2006;
MARCUSCHI, 2005, KLEIMAN, 1995; TFOUNI,
2002; YUNES, 2009) sinalizam a importancia
da oralidade no desenvolvimento da linguagem
escrita e, de alguma forma, corroboram com
a ideia da relacéo intrinseca entre oralidade e
escrita. No Brasil, os Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa pontuam
como finalidade do ensino de lingua, nos anos
iniciais, a expansado das possibilidades do
uso da linguagem. Reconhecem a linguagem
verbal como atividade discursiva que abrange
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as habilidades
escrever,

linguisticas basicas: ler,

falar e ouvir. Estas praticas, na
maioria das vezes, sao sugeridas pelos livros
didaticos. Entendendo os livros didaticos
como documentos que materializam uma
proposta de ensino-aprendizagem baseada
no desenvolvimento da linguagem, o presente
estudo investiga se as proposi¢des didaticas
em materiais selecionados pelo Plano Nacional
do Livro Didatico exploram e sistematizam a
proficiéncia das habilidades relacionadas a
linguagem oral assim como fazem com a leitura
e a escrita. Inspirando-se nos principios da
pesquisa descritivo-documental, analisam-se
livros didaticos, distribuidos pelos programas
de 2001, 2004 e 2010. Os resultados revelam
o predominio das atividades relacionadas as
habilidades de leitura e escrita e 0 esvaziamento
da habilidade da escuta, e que atividades
quando
contempladas, associam-se, principalmente, a

relacionadas a Linguagem oral,

leitura e a escrita
PALAVRAS-CHAVE: Habilidades linguisticas,
oralidade e escrita e livros didaticos.

THE PLACE OF ORALITY IN BRAZILIAN
DIDACTIC BOOKS RECOMMENDED BY THE
NATIONAL DIDACTIC BOOK PROGRAM

ABSTRACT: Faced with a school education
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marked predominantly by practices that aim to develop written language, the role and
place of oral language in the teaching-learning relations of the language is questioned.
Language studies on about reading and writing (MARINHO, 2010; GOULART, 2001;
DIONISIO, 2006; MARCUSCHI, 2005; KLEIMAN, 1995; TFOUNI, 2002; YUNES, 2009)
indicate the importance of orality in the development of writter language. In Brazil, the
National Curriculum Parameters of Portuguese Language punctuate the expansion
of the possibilities of language use in the initial years of language teaching. They
recognize verbal language as a discursive activity that encompasses basic linguistic
skills: reading, writing, speaking and listening. These practices, for the most part, are
suggested by the textbooks. Understanding textbooks as documents that materialize
a teaching-learning proposal based on language development, the present study
investigates whether the didactic propositions in materials selected by the National
Book of Didactic Book explore and systematize the proficiency of skills related to
oral language as well as do with reading and writing. Inspired by the principles of the
descriptive-documentary research, textbooks are analyzed, distributed by the programs
of 2001, 2004 and 2010. The results reveal the predominance of the activities related
to reading and writing skills and the emptying of the listening ability, and that activities
related to oral language, when contemplated, are mainly associated with reading and
writing

KEYWORDS: Language skills, orality and writing, and textbooks.

INTRODUCAO

As sociedades contemporéneas, quase que em sua totalidade, estdo imersas
numa cultura grafocéntrica, cujo poder da palavra escrita se constrdi para além das
capacidades individuais do uso da leitura e da escrita. Diante desse forte apelo
para a construcdo de uma sociedade letrada, entende-se que a escola é um dos
principais espacos de formacé&o dos individuos e, por conseguinte, responsavel por
sistematizar a sua insercdo no mundo letrado. Contudo, o que se pode observar é
um numero expressivo de estudantes que nao aprende a ler na escola brasileira ou,
embora dominem as habilidades basicas necessarias, nao demonstram ser capazes
de dominar com eficacia a escrita e a leitura na dimenséo de seu uso social mais
amplo para além do contexto escolar.

Diante desse cenario de insucesso, considerando o protagonismo do espaco
escolar, e buscando entender 0s processos pelos quais os individuos se inserem no
mundo da leitura e da escrita, a década de 80 assistiu a uma profusédo de estudos
sobre a efetividade da escola na promocao da aprendizagem da leitura e da escrita.
Dentre estes, os estudos sobre letramento exercem forte influéncia na discusséo a
esse respeito.

Nesta perspectiva de que os estudos sobre letramento surgem com a
prerrogativa de entender os caminhos pelos quais 0s sujeitos se inserem no universo
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da leitura e da escrita e entendendo que essa insercao passa pelo desenvolvimento
da linguagem, cabe pensar como objeto de estudo desse trabalho, a construgéo da
relacéo oralidade e escrita na formacao desses sujeitos. Compreender a relagao
oralidade e escrita sob o viés da linguagem significa entender como essa relacéao
se constrdi nos processos de promocado de ensino e aprendizagem das quatro
habilidades linguisticas basicas: ouvir, falar, ler e escrever.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa para o primeiro
segmento do Ensino Fundamental pontuam como uma das finalidades do ensino de
lingua expandir as possibilidades do uso da linguagem. Embora os PCN de Lingua
Portuguesa apontem para o entendimento de que a oralidade e a escrita devem
caminhar juntas na promocao das relacées de ensino-aprendizagem da lingua,
percebe-se que a educacao escolar continua marcada pelo predominio de praticas
que objetivam desenvolver a linguagem escrita. Estas praticas, na maioria das vezes,
sao sugeridas pelos livros didaticos.

Assim, entendendo os livros didaticos como documentos que materializam uma
proposta de ensino-aprendizagem baseada no desenvolvimento da linguagem, o
presente estudo investiga se as proposicdes didaticas em materiais selecionados
pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) exploram e sistematizam a proficiéncia
das habilidades relacionadas a linguagem oral assim como fazem com a leitura e a
escrita.

Para melhor atender aos propositos desse estudo, considerou-se a pesquisa
descritivo-documental a partir de uma perspectiva qualitativa de analise e tratamento
dos dados como a mais indicada. Toma-se como universo da pesquisa obras de
Lingua Portuguesa para o primeiro segmento do Ensino Fundamental, selecionadas
do Programa Nacional do Livro Didatico dos anos de 2001, 2004 e 2010, identificadas,
na secéo sobre os resultados da pesquisa, como LD1, LD2 e LDS3, respectivamente.

A fim de coletar e apresentar os dados de forma mais organizada, foram
elaboradas matrizes inspiradas nas propostas de tratamento didatico para o
desenvolvimento das linguagens orais e escritas previstas nos PCN. Devido ao recorte
proposto nesse artigo, apresentam-se as matrizes relacionadas as habilidades de
fala e escuta, como podera ser observado na secdo que trata da apresentacéo e
discusséao dos resultados.

Inicialmente, enfoca-se a questdo da relacédo entre oralidade, ensino-
aprendizagem de lingua e letramento. Em seguida, evidencia-se o que esta proposto
nos PCN de Lingua Portuguesa quanto aos objetivos de ensino da lingua e o lugar
da oralidade no documento. Por fim, apresentam-se os resultados obtidos a partir da
investigacéo nos materiais didaticos.

A Senda nos Estudos da Lingua Portuguesa 2 Capitulo 1




ORALIDADE, ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA E LETRAMENTO ESCOLAR:
UMA RELACAO NECESSARIA

Entender o lugar e o papel da oralidade nas relagdes de ensino-aprendizagem
da lingua significa reconhecer que o mais importante do que identificar primazias
ou superioridades entre as modalidadesda linguagem, é esclarecer a natureza das
praticas sociais que envolvem o uso da lingua.

Foi justamente na busca por uma nova perspectiva de letramento, que as
discussoOes sobre a oralidade ganharam um tom especial nos campos de investigacao
de muitos autores brasileiros. Marinho (2010), Rojo (1995), Terzi (1995), Smolka
(1993), Possenti (1996), entre outros, de alguma forma, procuram sinalizar em seus
estudos, que o desenvolvimento da linguagem oral deve estar presente nas relagoes
de ensino-aprendizagem da lingua.

Quando se fala em desenvolvimento da oralidade e da escrita no contexto
escolar, entende-se que 0 ensino-aprendizagem da lingua deve procurar desenvolver
as habilidades linguisticas basicas: ouvir, falar, ler e escrever. O desenvolvimento de
referidas habilidades contribui para a formacédo de um sujeito que é capaz de fazer
uso adequado da lingua em diferentes contextos sociais.

A relacdo oralidade e letramento torna-se mais sélida na medida em que se
compreende o0 letramento como “conjunto de praticas sociais orais e escritas de
uma sociedade, em diferentes instituicdes [...] como formas sociais de expressao,
entre elas a expressao em lingua escrita” (GOULART, 2006, p. 458).

Nessa perspectiva, o conceito de letramento pode instituir-se na interface com
a oralidade, uma vez que permite examinar as relagcbes e os significados que as
criancas e os adultos estabelecem com o texto escrito. Para Marinho (2010, p. 81):

S&o0 inumeros os estudos que apontam essa interdependéncia entre as praticas
de escrita e de oralidade, entre eles o de Heath, ao propor que o0 evento de
letramento permite examinar as formas e funcdes das tradicdes orais e letradas
e as relagdes coexistentes entre a linguagem falada e escrita. Para essa autora
os eventos de fala podem repetir, reforcar, ampliar, ajustar ou contradizer o que
esta escrito.

A relacéao letramento e oralidade, de acordo com Rojo (1995), € mais profunda,
sendo a segunda como elemento fundador da primeira durante a infancia. Em suas
pesquisas aponta que via oralidade, a crianga constitui sua relacédo com a escrita.

A condicao de um sujeito letrado € pressuposta, como destaca Goulart (2001)
como intimamente relacionada tanto a discursos que se elaboram em diferentes
instituicbes e em praticas sociais orais e escritas, quanto a muitos objetos,
procedimentos, atitudes, como formas sociais de expressao, entre elas a expressao
em lingua escrita.

Dentro desta concepcao de sujeito letrado, Dionisio (2006) ressalta que o sujeito
letrado é formado por praticas de letramento que o inserem nos multiplos dominios
da vida, que em associagao com o uso da linguagem adequada, aos modos de falar
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e ouvir e ndo somente ler e escrever, possibilitam ao sujeito modos préprios de usar
determinados objetos, simbolos, ferramentas, tecnologias, entre outros. Dionisio
(2006, p.42) acrescenta que “[...] ser letrado num determinado dominio de préatica é
possuir e poder exibir tracos pessoais que estao para além dos estritamente relativos
as habilidades e processos de manipulacao da palavra escrita”.

Ao discutir a constituicdo de um sujeito leitor, Yunes (2009) reconhece que a
oralidade permeia a leitura de mundo das criangas antes mesmo delas dominarem o
codigo escrito. E acrescenta afirmando que a oralidade:

deve ser explorada e muito na educacao escolar. Saber falar o que se quer dizer
e de forma que os outros 0 entendam é exercicio importante para dominar o
discurso que se comeca e esbocar no uso que cada um faz da lingua, na intencao
de se expressar e se comunicar com os outros. (YUNES, 2009, p. 13)

Reforcando a ideia da dinamica dialégica no processo de aprendizado da
lingua, para Geraldi (1999, p.43) “...] a lingua s6 tem existéncia no jogo que se
joga na sociedade, na interlocucédo. E no interior de tal funcionamento que se pode
procurar estabelecer regras de tal jogo”. Dessa maneira, € através da interlocu¢ao
gue os sujeitos, no caso os alunos, reconhecem e estabelecem parametros para a
utilizacdo adequada de sua linguagem.

Smolka (1993) considera também a interacao e a interlocucé&o pecas chaves
para o processo de alfabetizacao/letramento. Para a autora a sucessao de momentos
discursivos, de interlocucédo e interacédo verbal, nas suas formas orais e escritas
sao fundamentais no processo de aprendizagem da lingua escrita. Possenti (1996)
destaca que as criancas séao capazes de produzir periodos complexos e consideram
o contexto em tal producéao. Isto porque elas ouvem, falam e sé&o corrigidas no seu
processo de aquisicéo da fala. O autor defende ainda que o caminho para se garantir
uma eficacia no processo de escolarizacéo da lingua é o de “imitar” da forma mais
préxima possivel as atividades linguisticas do cotidiano. Da mesma maneira em que
a crianca € corrigida em seu processo de aquisicao da fala, ela também deve ser
corrigida em seu processo de aquisi¢ao da lingua escrita.

Como apontado de forma preliminar, a interface oralidade e letramento &
reconhecida como necessaria para o desenvolvimento da linguagem e devem estar
presentes na relacédo de ensino-aprendizagem.

A ORALIDADE NOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS DE LINGUA
PORTUGUESA E O PLANO NACIONAL DO LIVRO DIDATICO.

Apresenta-se a questao da oralidade nos documentos norteadores da educacgao
brasileira, uma vez que servem de parametros para a implementacao de praticas

educativas que garantam aos educandos conhecimentos que lhes permite constituir-
se como cidadéos através do uso e entendimento adequado da linguagem.
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Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN - sédo referéncias curriculares
para os Ensinos Fundamental e Médio do pais, elaboradas pelo Governo Federal.
Tém por objetivo estabelecer uma referéncia curricular e apoiar a revisao e/ou
a elaboracao da proposta curricular dos sistemas de ensino ou de suas escolas
integrantes. Foram publicados no Brasil em 1998, baseados no sistema espanhol,
contudo os PCN apesar de ter sido baseado nesse sistema trazem uma realidade
diferenciada direcionada ao contexto brasileiro. Sdo apresentados por disciplinas do
nucleo basico comum e trabalham com a proposta de temas transversais a serem
incorporados nas areas ja existentes.

Os PCN de Lingua Portuguesa pontuam em sua apresentacdo que o dominio
da lingua oral e escrita é requisito fundamental na formacao discente, pois possibilita
uma insercao efetiva na sociedade com a qual o aluno “[...] se comunica, tem acesso
a informacéao, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visbes de
mundo, produz conhecimento.” (BRASIL, 1998, p.15) E importante sinalizar que os
PCN situam o processo de aprendizagem da leitura e da escrita dentro do ensino de
Lingua Portuguesa.

O documento ressalta ainda que a escola “[...] tem a responsabilidade de
garantir a todos os seus alunos o0 acesso a saberes linguisticos, necessarios para
0 exercicio da cidadania, direito alienavel de todos” (BRASIL, 1998, p.17). Quando
se refere a necessidade do dominio de saberes linguisticos, os PCN aludem a um
espectro maior que engloba o saber dominar a linguagem verbal, entendida como
uma atividade discursiva que se desdobra no desenvolvimento da linguagem oral e
da linguagem escrita. Assim, de acordo com o PCN,

Quando se afirma, portanto, que a finalidade do ensino de Lingua Portuguesa
€ a expansdo das possibilidades do uso da linguagem, assume-se que as
capacidades a serem desenvolvidas estédo relacionadas as quatro habilidades
linguisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever. (BRASIL, 1998, p. 35)

Dentre os objetivos para o Ensino de Lingua Portuguesa para o Primeiro Ciclo,
encontram-se dois relacionados especificamente a oralidade. De acordo com o
documento, as praticas educativas devem garantir ao aluno a capacidade de:

e utilizar a linguagem oral com eficacia, sabendo adequa-la a intencbes e
situacbes comunicativas que requeiram conversar num grupo, expressar

sentimentos e opinides, defender pontos de vista, relatar acontecimentos,
expor sobre temas estudados;

e participar de diferentes situacbes de comunicacédo oral, acolhendo e
considerando as opiniées alheias e respeitando os diferentes modos de falar.
(BRASIL, 1998, p.68)

Existe um trago comum que permeia as proposi¢oes didaticas, os objetivos e
os conteudos a serem trabalhados no desenvolvimento da proficiéncia da Lingua
Oral: a dimenséo do uso social da linguagem. Justamente nessa dimens&o que se
sustenta a interface com os pressupostos do letramento.
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Como parte das politicas publicas, o Programa Nacional do Livro Didatico surge
como um mecanismo de viabilizar os propésitos de promoc¢éo do desenvolvimento da
linguagem, sinalizados nos PCN. Os livros didaticos selecionados pelos programas
servem para auxiliar o trabalho em sala de aula, tornando-se uma ferramenta
importante na relacédo de ensino-aprendizagem da lingua.

Vale lembrar que em muitos contextos o livro didatico se torna a unica ferramenta
de mediacdo entre professores, alunos e o conhecimento. Ainda assim, é alvo de
severas criticas por parte dos professores. Em especial dos professores dos anos
iniciais da escolarizacdo que buscam nos livros, atividades que os instrumentalizem
no ensino de lingua.

O Programa Nacional do Livro Didatico se caracteriza como uma das politicas
publicas implantadas pelo Estado Brasileiro relacionada a garantia de demandas em
matéria de Educacéo, previstas na Constituicdo Federal.

Tem como um dos seus objetivos a oferta universal de livros gratuitos de boa
qualidade a professores e alunos como forma de apoio ao processo de ensino-
aprendizagem desenvolvido em sala de aula. Desta forma, o PNLD se torna um
mecanismo de viabilizar os prop6sitos de promog¢ao do desenvolvimento da linguagem,
sinalizados nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa.

O LUGAR DA ORALIDADE: O QUE REVELA A ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS

?

Apresentam-se os resultados obtidos considerando arelagao entre as atividades
nos livros didaticos investigados e as proposi¢cdes para o desenvolvimento das
habiliades linguisticas relacionadas a linguagem oral (fala e escuta), sinalizadas nos
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa do 1° Ciclo do Ensino
Fundamental.

No que diz respeito a habilidade linguistica da fala, o Quadro 1, a seguir, ilustra
0 quantitativo e a natureza das atividades que buscam desenvolver a habilidade
linguistica da fala encotnrada nos livros didaticos.
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Habilidade Atividades e contetdos relacionados ao Numero de Atividades

linguistica desenvolvimento da fala LD1 LD2 LD3

F1 Narracdo de fatos considerando as rela¢des de 3 8
tempo e causa.
F2 Narragéo de historias conhecidas, observando as | 5
caracteristicas do texto-fonte.
F3 Em situacéo de dialogo, saber ouvir com atencéo,

< formular e responder perguntas, observando o assunto | 21 10 20

I tratado.

. F4 Em situagGes de dialogo, manifestar e acolher __ 5 6
opinides e saber propor temas.
F5 Adequagéo do discurso ao nivel de conhecimento |
prévio de quem ouve.
F6 Exposicao oral usando suporte escrito com auxilio 3 6
do professor.

Quadro 1 — Distribuicao de atividades por contetdos relacionados & habilidade da fala nos livros
didaticos LD1, LD2, LD3

Fonte: O autor, 2013.

Observa-se que as atividades predominantes nos trés livros didaticos sao
aquelas que propdem situagdes de conversa em que 0s alunos respondem oralmente
a perguntas previamente formuladas sobre um determinado assunto (item F3).
Embora o item F3 indique também “saber formular perguntas”, ndo ha indicacdes
nos livros didaticos de atividades que estimulem tal proposi¢cao. Observe o exemplo
a seguir:

1. Agora que vocé ja sabe por que o nome da ovelha é Maria-vai-com-as- outras?
Converse com seus colegas sobre isso.

2. Quem sabe onde fica o Pdlo Sul? Como sera que é 1a?
3. Quem sabe o que é um deserto?

(MIRANDA, C; RODRIGUES, M. 1998, p. 42)

Conforme apontado no Quadro 1, as atividades que propéem a narracéo de fatos
considerando as relacdes de tempo e causa (item F1) estdo pouco contempladas no
LD1. Estéo baseadas na produgao de histérias criadas/inventadas pelos alunos de
forma individual ou coletiva. Ainda dentro da temética da narracdo, apenas no LD3
hé indicagdes de narracdo de historias conhecidas, observando as caracteristicas
do texto-fonte (item F5).

No que diz respeito as atividades de exposicédo oral usando suporte escrito
(item F6), observa-se que elas aparecem no LD1 e no LD3. No LD1 estao baseadas
na exposicao de historias infantis criadas pelos alunos. No LD3, elas aparecem
relacionadas a exposicao de textos elaborados a partir de um género textual
previamente definido. Na unidade 1, ap6s apresentarem para a turma uma lista
telefénica produzida com os contatos mais importantes para cada grupo, os alunos
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devem reunir suas listas, criar uma unica apresenta-la e exp6-la no mural da escola.
(Miranda, C. 2008, p.13)

Interessante observar que os LD2 e LD3 apresentam também proposicoes de
situacdes de dialogo em que o aluno tenha que manifestar e acolher opiniées e
saber propor temas, de acordo com o item F4 do Quadro 1. Observa-se no LD3,
como exemplo, que apdés a leitura de tirinhas apenas com imagens, o livro didatico
apresenta a seguinte atividade: “Na sua opinido, de que outra forma vocé poderia
contar essa mesma historia? Converse com seus colegas e com o professor”
(MIRANDA, C. 2008, p.75).

De acordo com o Quadro 1, as proposi¢des de situacdes de dialogo parecem
ter sido escolhidas como atividades predominantes para o desenvolvimento da
habilidade de fala em todos os livros didaticos. Nota-se também que o LD3 contempla
cinco dos seis itens do Quadro 1, sinalizando que o material procurou explorar outras
proposicoes didaticas para estimular o desenvolvimento da habilidade em questéo.

Os dados obtidos pela analise nos livros didaticos permite identificar outros
tipos de atividades que néo estao relacionadas diretamente as proposicdes didaticas
apontadas pelos PCN de Lingua Portuguesa para a habilidade da fala.

A respeito dessas atividades, o LD1 apresenta seis atividades de interpretacao
oral de textos ou respostas em voz alta as perguntas feitas pelo professor. Com
igual quantidade, o LD1 também se utiliza da leitura oral de texto como atividade
relacionada a habilidade da fala.

O LD2 também apresenta atividades de interpretacado oral de textos/ repostas
em voz alta as perguntas feitas pelo professor e leitura oral de texto (trés atividades
para cada).

O LD3 também apresenta atividades relacionadas a interpretacéo oral de textos
(quatro atividades) e o uso de conversa e leitura de frases e palavras com finalidade
de anélise sobre aspectos da lingua (oito atividades). Apds a leitura de uma parlenda,
o LD3 propde ao aluno: “Converse com seu colega: por que as palavras da parlenda
estdo escritas com as silabas separadas?” (MIRANDA, 2008, p.114).

Vale destacar o LD3 abre mao de propor atividades de leitura oral de textos
escritos, item contemplado nos LD1 e LD2.

As atividades de interpretacédo oral de textos, repostas em voz alta as perguntas
feitas pelo professor e leitura oral de texto se distanciam das proposicdes didaticas
sinalizadas para o desenvolvimento da habilidade linguistica da fala, apontadas pelos
PCN. A fala prevista nesses tipos de atividades ndao se sustenta numa perspectiva
comunicativa interativa, se coloca de forma unidirecional e sem um propoésito
comunicativo bem definido. De acordo com os PCN o trabalho de Lingua Oral deve
apoiar-se na dimensao do uso social da linguagem.

Arespeito dafala uniderecionada, Sacristan (2005) destaca que ela é o expoente
de uma pedagogia tradicional e se afasta da sua esséncia comunicativa e dialogica.
Uma tentativa de desenvolver a habilidade da fala sob uma perspectiva de “saber
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dizer e de forma que os outros entendam” (YUNES, 2009), pode ser encontrada no
item F3 do Quadro 1 (Em situacédo de dialogo, saber ouvir com atencao, formular e
responder perguntas, observando o assunto tratado.)

As atividades sustentadas no didlogo foram as mais predominantes nos
trés livros didaticos. Embora tenha valido o esforco de aproximar-se de uma
situacdo de comunicacéo interativa, nas referidas atividades o aluno é paciente de
proposicées de dialogo previamente formuladas. Com isso, esvazia-se 0 que 0s
PCN apontam para o uso da linguagem oral de forma eficaz na qual saber expressar
sentimentos e opinides, defender ponto de vistas, e poder tomar decisdes sobre 0s
encaminhamentos.

A caréncia de atividades que estimulem a exposicdo oral usando suporte
escrito (F1) e a narragao de fatos considerando as relagdes de tempo e causa (F6)
esvazia a possibilidade de tomar a habilidade da fala como uma ferramenta que,
devidamente desenvolvida, permita ao aluno saber expressar-se oralmente em
diferentes contextos que perpassam desde as situagdes mais cotidianas as mais
formais, conforme prevé os PCN. Mais que estimuladas, exposicao oral e a narracao
precisam ser entendidas como passiveis de tratamento didatico, ou nas palavras de
Sacristan (2005) passiveis de especializag¢ao.

No que refere a habilidade linguistica da escuta, o Quadro 2 sistematiza os
dados obtidos relativos a habilidade de escuta nos livros didaticos analisados.

Habilidade Atividades e contetdos relacionados ao Numero de Atividades

linguistica desenvolvimento da escuta LD1 LD2 LD3

E1 Escuta de textos lidos pelo professor 4 6 10

E2 Interesse por ouvir relatos de sentimentos,
experiéncias, ideias e opinioes.

E3 Saber analisar a produgao oral, alheia e propria
(com ajuda).

E4 Escuta atenta de diferentes textos produzidos na
comunicacao direta ou mediada por telefone, radio ou | ---
televiséo, considerando a intencionalidade do locutor

ESCUTA

Quadro 2 — Distribuicao de atividades por contelidos relacionados a habilidade da escuta nos
livros didaticos LD1, LD2, LD3.

Fonte: O autor, 2013.

De acordo com o Quadro 2, o unico item que aparece nas atividades que
buscam desenvolver a habilidade de escuta, nos trés livros didaticos, consiste em
escutar textos ou partes de textos lidos pelo professor (E1).

Observa-se no que o quantitativo de atividades que visam desenvolver a
habilidade de escuta nos trés livros € muito baixo se 0 comparamos a habilidade da
fala, conforme aponta o Quadro 1, apresentado anteriormente.

Além de pouco expressivas, as atividades de escuta do LD1 estéo centradas
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no professor. O exemplo a seguir, retirado do LD1, mostra uma atividade em que
a professora vai enunciar uma série de instrugcdes: “A professora vai mandar fazer
varias coisas e todos devem obedecer! Para comecar, todos os alunos devem ficar
em pé. Atencao! [...]” (MIRANDA, C.; RODRIGUES, M. 1998, p. 96)

Outro exemplo dessa escuta centrada no professor pode ser encontrada
no LD2. Apdés conversarem sobre algumas fabulas, o livro apresenta a seguinte
proposicédo de leitura: “Seu professor vai ler uma dessas histérias. Ouga-a com
atencao!” (FRANCO, O. 2001, p. 33).

Infelizmente, o saber “ouvir’ ndo aparece como uma proposicédo didatica
significativa no desenvolvimento da linguagem oral nos materiais investigados.
Entender o ouvir como concentrar a aten¢cao no que outro vai dizer (YUNES, 2009)
significa entender que essa habilidade, assim como a fala, precisa ser especializada.

Mais que escutar textos lidos pelo professor (E1), o ouvir precisa tomar uma
dimensao maior de quem se dispdem a ouvir, uma disposicao que requer uma postura
corporal a apuracdo do olhar (YUNES, 2009). Neste entendimento, a habilidade
linguistica do ouvir toma uma dupla perspectiva: auditiva e visual da qual escutar
textos lidos pelo professor ndo da conta de desenvolvé-la.

A auséncia de atividades que estimulem didaticamente o interesse por ouvir
relatos de sentimentos, experiéncias, ideias e opinides e saber analisar a produc¢ao
oral alheia e a propria corrobora ainda mais para o deficiente encaminhamento
pedagogico do desenvolvimento da habilidade de escuta nos livros didaticos,
sinalizado acima.

A escuta centrada no professor e a auséncia de atividades que estimulem a
escuta atenta de diferentes textos produzidos na comunicacéo direta ou mediada
por telefone, radio ou televisédo, considerando a intencionalidade do locutor afastam
o ouvir de uma situacéo efetivamente comunicativa.

Embora o foco de analise desse trabalho esteja vinculado as habilidades
relacioandas a linguagem oral, considerou-se relevante sinalizar alguns dados
pertinentes a linguagem escrita, tendo em vista que esses contribuem para um
melhor entendimento do que se investiga nesse estudo.

Assim, a Tabela A, apresenta o quantitativo de atividades analisadas por
habilidade linguistica nas trés obras didaticas selecionadas para apresentacao
desse estudo.

Habilidade linguistica

Fala 39 17 36 25 61 26
Escuta 4 2 6 4 10 4
Leitura 56 25 48 32 93 39
Escrita (producéo textual) 27 18 10

- - 56 39 31
Escrita (demais) 101 40 64
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Total | 227 | 100 | 148 | 100 | 238 | 100 |

Tabela A — Distribuicdo do quantitativo de atividades por habilidade linguistica nos LD1,LD2 e
LD3

Fonte: O autor, 2013.

Conforme apresentado na Tabela A, as habilidades que buscam desenvolver a
linguagem oral aparecem, em todas as obras, em quantidades bem inferiores as que
buscam desenvolver a linguagem escrita.

Observa-se que os materiais didaticos que se propdem, de alguma forma, servir
de instrumento para o ensino e aprendizagem da lingua deixam uma lacuna no que
diz respeito ao tratamento dado ao desenvolvimento das habilidades linguisticas
relacionadas a linguagem oral.

Ao constatar que os dados apontam que as atividades que buscam desenvolver
a linguagem oral ocupam cerca de um quarto das proposi¢coes didaticas nos livros
didaticos pesquisados, questiona-se se a escrita ainda ndo ocupa uma condicao
privilegiada na construgdo e transmissdo do conhecimento.

Ainda que a escrita apresente essa condi¢&o privilegiada, reconhece-se que
a oralidade ocupa, ao lado da escrita, 0 grande meio de expressao e de atividade
comunicativa, como aponta Marcuschi (2005). A importancia da interface oralidade-
escrita € sinalizada por autores como Rojo (1995), Marinho (2010), Terzi (1995),
como fundamentais para o desenvolvimento da linguagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Investigar se o desenvolvimento da proficiéncia das habilidades relacionadas a
linguagem oral recebem o mesmo tratamento didatico daquelas que se relacionam
a linguagem escrita permitiu identificar que nos livros didaticos ha uma preocupacéao
maior em explorar as atividades de leitura e escrita.

Isto possivelmente decorre do fato de por muito tempo o acesso a cultura
escrita ter sido entendido como a solugao para problemas sociais, a alfabetizacéao
passou a ser um dos indicadores do progresso das nagdes ocidentais. Além disso,
como a fala e a escuta estéo associadas as condutas proprias da condicao humana,
passam despercebidas como passiveis de serem “ensinadas” pelas propostas e
praticas pedagdgicas escolares.

Contudo, o desenvolvimento da linguagem oral € igualmente fundamental e deve
ser passivel de especializacéo. Deste modo, o resultado dessa investigagcao aponta
para a necessidade de os materiais didaticos procurarem explorar mais as atividades
relacionadas a habilidade da fala e da escuta. Quando se evoca a necessidade de
melhor tratamento nas atividades relacionadas ao desenvolvimento da linguagem
oral, entende-se que, além do aspecto quantitativo, o aspecto qualitativo precisa ser
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revisitado.

Investigar o desenvolvimento da proficiéncia das habilidades linguisticas nos
livros didaticos permitiu observar que ainda ha a necessidade de mais investigacdes
sobre a relacéo oralidade e escrita. Estudos que se ocupem de investigar como as
atividades de escuta, fala, leitura e escrita podem se articular na promog¢éo de ensino
e aprendizagem da lingua portuguesa. Investigagdes que contribuam na elaboracéo
de livros didaticos a fim de que busquem encontrar o equilibrio qualitativo entre as
proposicoes, de modo que a fala e a escuta recebam o mesmo tratamento dado a
leitura e a escrita.
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